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APRESENTACAO

Prezados professores

Vivemos um periodo de grandes transformacgdes na Educagdo Basica. A apro-
vacdo de uma Base Nacional Comum Curricular delineia objetivos pedagogicos
que resultam em direitos de aprendizagem dos estudantes. Sua implementagdo
é o desafio que se apresenta a todos nos.

Particularmente no Ensino Médio, temos desafios ainda maiores. Mesmo antes
da BNCC, a prépria composicdo estrutural desse segmento escolar também foi
profundamente modificada, por meio de alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo. Somos agora instados a repensar os componentes curriculares em um
contexto maior, interdisciplinar, considerando os conhecimentos especializados
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas de forma integrada, muitas vezes em
didlogo com as outras areas do conhecimento.

A intencionalidade da mudanga é clara: agregar e ressignificar saberes, par-
tindo da realidade dos estudantes, para discutir problemas dessa realidade e dar
sentido e propdsito ao conhecimento. Cabe ao professor auxiliar os estudantes
a construir a compreensao global de questdes sociais, politicas, econémicas e
ambientais, imaginando caminhos, trilhas e solu¢des para o futuro.

Nesta obra, procuramos trabalhar os conceitos das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas a partir de situacdes-problema e, entdo, oferecer informacdes, elaborar
conceitos, problematizar afirmagdes, subsidiando com profundidade tedrica as
atividades praticas e investigativas que os estudantes deverdo realizar. Os conhe-
cimentos disciplinares ndo foram abandonados, mas reintegrados, colocados em

didlogo, com intencionalidade pedagogica.

Em um contexto de profundas transformacdes, esta obra pretende auxiliar
os professores a empreender o que o novo Ensino Médio nos propde: tornar o
estudante cada vez mais o sujeito de sua trajetéria de aquisicdo e elaboragdo
do conhecimento, questionando o presente e imaginando o porvir. Construir
sujeitos autdnomos e preparados para serem protagonistas do conhecimento
e da vida: essa é, e sempre foi, nossa responsabilidade. Nesse sentido, ha con-
tinuidade na mudanca.

Esperamos que esta obra possa auxilid-lo nessa jornada!

Os autores
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ORIENTACOES GERAIS

“A educacao deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao refor-
¢o dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagoes e todos os grupos
raciais ou religiosos.”

Declaracao Universal dos Direitos Humanos, 1948.

“Nossa mente nao alcanca a verdadeira liberdade adquirindo matérias de co-
nhecimento e apoderando-se das ideias dos outros, mas formando seus proprios
critérios de julgamento e produzindo suas proéprias ideias.”

Rabindranath Tagore, 1915.

A AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em especial seus componentes curri-
culares Histéria, Filosofia, Sociologia e Geografia abordados de forma integrada, sao
fundamentais para o desenvolvimento pessoal e para a construcao de uma cidadania
democratica.

Uma democracia sadia deve se basear no respeito ao outro, na pluralidade de opi-
nides e visdes de mundo. As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas sao indispensaveis
a democracia, pois instrumentalizam os estudantes a pensar por simesmos, a debater
e discutir ideias considerando a opiniao do outro, a entender o significado da expe-
riéncia humana em toda a sua diversidade e a se tornar conscientes dos problemas
econOmicos, sociais, politicos e ambientais que os afetam direta ou indiretamente.
Também contribuem decisivamente para o desenvolvimento da empatia, ou seja,
do “raciocinio posicional” que permite que nos coloquemos no lugar dos outros,
reconhecendo seus sofrimentos, dificuldades e realizagoes.

Veja o que diz a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre o papel da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio:

A BNCC e a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

[...] a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propoe que os
estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer didlogos — entre indivi-
duos, grupos sociais e cidadaos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas —, elemento essencial para a aceitacao da alteridade e a adocao de uma
conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio
de conceitos e metodologias proprios dessa area. As operacoes de identificacao,
selecao, organizacao, comparacao, andlise, interpretacao e compreensao de um
dado objeto de conhecimento sao procedimentos responsaveis pela construcao
e desconstrucao dos significados do que foi selecionado, organizado e concei-
tuado por um determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um
lugar e uma circunstancia especificos.

De posse desses instrumentos, espera-se que os jovens elaborem hipoteses
e argumentos com base na selecao e na sistematizacao de dados, obtidos em
fontes confidveis e sélidas. A elaboracao de uma hipétese é um passo importante
tanto para a construgcao do didlogo como para a investigagao cientifica, pois
coloca em pratica a davida sistematica — entendida como questionamento e
autoquestionamento, conduta contraria a crenca em verdades absolutas.
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Nessa direcao, a BNCC da area de Ciéncias Humanas prevé que, no Ensino Mé-
dio, sejam enfatizadas as aprendizagens dos estudantes relativas ao desafio de
dialogar com o Outro e com as novas tecnologias. Considerando que as novas
tecnologias exercem influéncia, as vezes negativa, outras vezes positiva, no con-
junto das relagoes sociais, é necessario assegurar aos estudantes a anélise e o uso
consciente e critico dessas tecnologias, observando seus objetivos circunstanciais
e suas finalidades a médio e longo prazos, explorando suas potencialidades e
evidenciando seus limites na configuracao do mundo contemporaneo.

E necessario, ainda, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas favo-
reca o protagonismo juvenil investindo para que os estudantes sejam capazes
de mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas, gestuais,
digitais, tecnoldgicas, graficas, cartograficas etc.), valorizar os trabalhos de
campo (entrevistas, observacoes, consultas a acervos histéricos etc.), recorrer
a diferentes formas de registros e engajar-se em praticas cooperativas, para a
formulacao e resolucao de problemas.

[..]

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI
EF_110518_versaofinal_site.pdf>. p. 561-562. Acesso em: 20 abr. 2020.

Segundo a filésofa estadunidense Martha Nussbaum, ha algumas coisas que as
escolas podem fazer para formar cidadaos mais democraticos e responsaveis, pro-
movendo um conjunto de capacidades fundamentais. As Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas sdo determinantes para desenvolver as capacidades listadas a seguir:

Capacidade de raciocinar adequadamente a respeito de temas politicos que
afetem a nacao, de examinar, refletir, argumentar e debater, nao se submetendo
nem a tradicao nem a autoridade.

Capacidade de reconhecer seus concidadaos como pessoas com direitos iguais,
mesmo que sejam diferentes quanto a raca, religiao [...] e orientacao sexual:
olh&-los com respeito, como fins, nao apenas como ferramentas a serem mani-
puladas em proveito préprio.

Capacidade de se preocupar com a vida dos outros, de compreender o que as
diferentes politicas significam para as oportunidades e experiéncias dos diferentes
tipos de concidadaos e para as pessoas que nao pertencem a seu proprio pais.
Capacidade de conceber cabalmente diversos assuntos complexos que afetam
a histéria da vida humana em seu desenvolvimento: refletir acerca da infancia,
da adolescéncia, das relacoes familiares, da doenca, da morte e muito mais, de
forma que se caracterize pela compreensao de um amplo conjunto de historias
humanas, nao apenas pela reuniao de informacoes.

Capacidade de julgar criticamente os lideres politicos, mas com uma compreen-
sao fundamentada e realista das possibilidades de que eles dispoem.
Capacidade de pensar no bem da nacao como um todo, nao somente no bem
do seu proprio grupo local.

Por sua vez, capacidade de perceber seu proprio pais como parte de um mundo
complexo em que diferentes tipos de assunto exigem uma discussao transna-
cional inteligente para que sejam solucionados.

NUSSBAUM, Martha. Sem fins lucrativos. Por que a democracia precisa das
humanidades. Sao Paulo: Martins Fontes, 2015. p. 26.

Nussbaum destaca a importancia do raciocinio critico, do reconhecimento da
complexidade da realidade e da empatia para a constru¢ao de um sujeito democratico
e solidario. O raciocinio critico consiste em pensar criticamente um mundo complexo e
cada vez mais interdependente sem simplificacdes e dicotomias faceis. Essa capaci-
dade também estd ligada a habilidade de transportar o olhar do local para o global,
indo além das necessidades imediatas e abordando com discernimento questdes e
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problemas em diferentes escalas. Outra capacidade que precisa ser desenvolvida é a
compreensao empatica das diferentes experiéncias humanas, considerando aqueles
que sao percebidos como diferentes de nés como individuos iguais a nés, com os
mesmos direitos e responsabilidades.

[...] a capacidade refinada de raciocinar e refletir criticamente é crucial para
manter as democracias vivas e bem vigilantes. Para permitir que as democracias
lidem de modo responsavel com os problemas que enfrentamos atualmente como
membros de um mundo interdependente é crucial ter a capacidade de refletir
de maneira adequada sobre um amplo conjunto de culturas, grupos e nagoes
no contexto de uma compreensao da economia global e da histéria de inume-
ras interacoes nacionais e grupais. E a capacidade de imaginar a experiéncia
do outro — uma capacidade que quase todos os seres humanos possuem de
alguma forma — precisa ser bastante aumentada e aperfeicoada, se quisermos
ter alguma esperanca de sustentar instituicoes decentes que fiquem acima das
inimeras divisoes que qualquer sociedade moderna contém.

NUSSBAUM, Martha. Sem fins lucrativos. Por que a democracia precisa das
humanidades. Sao Paulo: Martins Fontes, 2015. p. 11.

Com o objetivo de desenvolver essas capacidades e, assim, cumprir as exigéncias
daBase Nacional Comum Curricular, nesta obra a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas é abordada principalmente a partir de trés eixos: diversidade cultural,
cidadania e novas tecnologias.

A sequir, explicitamos a relagdo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com
cada um desses eixos.

Diversidade cultural

A era da informacao caracteriza-se pelo enorme fluxo de dados, pela velocidade
dainovacgao técnica e produtiva e pela renovacao continua dos conhecimentos pro-
duzidos. Servigos, produtos, processos e tendéncias surgem e rapidamente se tornam
obsoletos, em ciclos que se repetem. Isso faz com que muitos jovens e adolescentes
tenham propensao a perder o contato com o passado e a meméria, vivendo numa
espécie de eterno presente. Desorientados pelo fluxo vertiginoso de imagens no
mundo do consumo e na sociedade do espetaculo, eles correm o risco de perder o
vinculo com o passado e colocar em xeque sua propria identidade.

O rapido envelhecimento e a obsolescéncia das coisas, que sao relegadas a um
passado cada vez mais esquecido e desvalorizado, faz com que uma das tarefas mais
importantes do ensino de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas seja possibilitar o
acesso da geracao atual as experiéncias das gera¢des anteriores e, assim, contribuir
para a construcao da identidade dos jovens estudantes. Entretanto, a identidade
nacional ndo é mais a Unica matriz na formacao da identidade pessoal. Nossa socie-
dade é cada vez mais plural e multicultural, marcada pela convivéncia e interagao de
pessoas com diferentes culturas, valores e identidades. A impossibilidade de estabe-
lecer barreiras ao fluxo de informacdo e a difusdo de conhecimentos promove, entre
outros efeitos, a sintese de diferentes culturas.

Em grandes cidades como Nova York, Sdo Paulo, Londres, Cidade do México ou
Singapura, pessoas do mundo todo convivem e interagem cotidianamente, muitas
vezes adotando habitos e estilos de vida de outras culturas sem perder os vinculos
com sua cultura nativa. Produzem-se, assim, identidades culturais hibridas, que
nao implicam mais o pertencimento unico e exclusivo do individuo a uma cultura
nacional. A realidade do multiculturalismo exige um ensino de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas mais flexivel, abrangente e dinamico e, sobretudo, mais atento a

Vil
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diversidade cultural que se expressa na sala de aula e na sociedade em geral. Uma das
tarefas fundamentais desse ensino é contemplar as relacdes e o intercambio entre
diversas culturas e ao mesmo tempo desenvolver a capacidade de respeitar, aceitar
e valorizar as diferencas. Na selecao dos contetidos dos seis Livros desta Colecao,
procuramos contemplar e valorizar multiplos aspectos da diversidade cultural no
mundo e, especialmente, no Brasil.

Cidadania

A preparacdo dos estudantes para o exercicio da cidadania é uma das tarefas
fundamentais do ensino da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Nesta
Colecao, a formacao cidada é uma preocupagao constante que perpassa o conjunto
dos seis Livros. O tema foi trabalhado em diferentes épocas, do ponto de vista local
e global e em seus diversos niveis.

A cidadania no mundo moderno pode ser desdobrada em trés esferas de direitos:
civis, politicos e sociais. Em tese, ser cidaddo pleno significa gozar sem restricao desses
trés direitos. Direitos civis incluem os direitos fundamentais a vida, a liberdade, a igual-
dade perante a lei, a ter um julgamento justo, a liberdade de ir e vir, de organizar-se e
de expressar o pensamento. Direitos politicos referem-se a participacdo do cidadédo
na vida politica do pais e incluem o direito a organizar manifestagdes politicas, cons-
tituir partidos, votar e ser votado. Por fim, os direitos sociais sao 0s que garantem a
participacao do cidadao na sociedade e incluem o direito a educagao de qualidade,
a saude, a um saldrio justo e a protecao social.

Os direitos civis foram teorizados por filésofos e juristas a partir do século XVII, na
época ainda sob o nome de direitos naturais. No século seguinte, eles comecaram
a ser incorporados as legislacdes francesa, inglesa e estadunidense. Os direitos poli-
ticos, embora ja fizessem parte da pauta de movimentos reivindicatérios do século
XVIII, foram progressivamente estabelecidos ao longo do século XIX - com o Estado
liberal moderno - e, em muitos paises, apenas no século XX. Os direitos sociais, pe-
los quais as organizacdes da classe trabalhadora ja lutavam no século XIX, sé foram
conquistados no século XX em paises desenvolvidos. Nos paises de industrializacao
tardia, como o Brasil, muitos desses direitos chegaram com atraso, e alguns nao sao
assegurados até hoje.

Em nossos dias, nao se pode separar o conceito de cidadania do de democracia.
O que caracteriza a cidadania é o gozo pleno de direitos inalienaveis, garantidos por
leis e codigos formais. Muitas vezes, porém, esses direitos sao reconhecidos na lei, mas
nao cumpridos na pratica, ou entdo certas categorias da populacdo sao simplesmente
excluidas deles. Ainda ha paises em que s6 os homens tém direito a votar e ser eleitos
e onde quem ndo professa a religido oficial do Estado ndo tem os mesmos direitos
daqueles que a professam. Ndo se pode falar em cidadania em regimes totalitarios,
como foi o da Alemanha nazista, o da Italia de Benito Mussolini (1883-1945) e o da
Unido Soviética sob o stalinismo.

O conceito de cidadania implica igualdade, universalidade e liberdade. Nao pode
haver cidadania plena se o reconhecimento dos direitos do individuo depende de sua
lealdade ao Estado, a uma religido ou ideologia determinada. A cidadania também
nao é efetiva onde existam minorias oprimidas sem os mesmos direitos que os cida-
déos plenos. Por isso, é fundamental reconhecer que a cidadania é um processo de
conquistas continuas que exige a participacao ativa de cidadaos criticos e conscientes.
Acreditamos que contribuir para desenvolver essa consciéncia cidada é justamente
uma das principais fun¢des das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na edificacao
de uma sociedade mais democratica e mais justa.



Novas tecnologias

A relagao da sociedade com a ciéncia e a tecnologia foi uma das preocupagoes
que nortearam a elaboracao desta obra e se fez presente, no decorrer das Unidades
de cada um dos 6 Livros que compdem a Colecao, em diversos contextos, tempos e
espagos.

Nas ultimas décadas, a atividade cientifica e o desenvolvimento tecnolégico
tornaram-se elementos decisivos nos processos de transformacéo social. E uma
tarefa importante do ensino de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ajudar os
estudantes a compreender e problematizar o desenvolvimento cientifico e tecno-
l6gico, mostrando como a inovacgao cientifica e a revolucao tecnolégica modificam
as rotinas do cotidiano, os cédigos de valores e as visdes de mundo que orientam
os seres humanos. O objetivo é levar os estudantes a avaliar criticamente o papel
da mudanca tecnolégica em nossa vida. Para isso, é necessario considerar como os
avancos da ciéncia e da tecnologia tém sido interpretados pela sociedade. Houve
momentos em que a inovacgao técnico-cientifica foi vista como um avango incon-
testavel na melhoria das condi¢bes de vida, como ocorreu com a descoberta da
penicilina, que permitiu combater infec¢des e salvar milhdes de vidas. Mas houve,
em contrapartida, contextos em que ela foi sentida como uma forma de opresséo,
como no principio da Revolucao Industrial, em que a maquina foi vista como ini-
miga dos trabalhadores por ameacar substitui-los. Enfim, é necessario terem conta
também a relagdao da tecnologia com a democracia, como ressaltou o historiador
Nicolau Sevcenko (1952-2014):

O que precisamos, mais do que nunca, é repensar a ciéncia dentro de uma pla-
taforma democratica; que ela possa ser, em todas as suas instancias, discutida
por todos os agentes interessados nos seus efeitos — 0 que, a essa altura, implica
todos os elementos de uma sociedade, porque nao ha recanto onde a tecnologia
nao tenha impacto.

SEVCENKO, Nicolau. In: MORAES, José Geraldo V. de; REGO,
José M. (Org.). Conversas com historiadores brasileiros.
Sao Paulo: Editora 34, 2002. p. 349.

Numa sociedade em que ha um volume enorme e crescente de informacao dis-
ponivel, a capacidade de acessar informagdes e processa-las de maneira critica é uma
habilidade crucial. A drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas deve contribuir
para que os estudantes saiam do Ensino Médio sabendo como identificar fontes con-
fiaveis, como determinar a validade, a autenticidade e a confiabilidade dos conteudos
na internet, como estabelecer a importancia e o peso relativo de cada informacao
e, por fim, como conectar dados e informacdes a aprendizagens e conhecimentos
adquiridos anteriormente.

PROFESSOR REFLEXIVO PARA UMA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

O filésofo francés Jacques Ranciére ressalta que uma concepcao tradicionalista
de educagao, em que o estudante é visto apenas como espectador do processo pe-
dagdgico, e ndo como sujeito ativo da prépria aprendizagem, é algo que mantém as
desigualdades educacionais. Ranciere chama de “mestre emancipador” aquele que
se recusa a reduzir a educacgao a mera “transmissao” de conhecimentos e pressupoe
o didlogo entre educador e educando como ponto de partida e condicdo necessaria
para o préprio processo educativo.



A aprendizagem depende do trabalho ativo do educando para se apropriar dos
conteudos que lhe sdo ensinados. Nesse processo, o professor desempenha o papel
do mediador que franqueia ao educando o acesso as fontes do conhecimento. Veja
o que diz o historiador Yuval Harari:

No século XXI, estamos inundados por enormes quantidades de informacao,
e nem mesmo oS censores tentam bloqued-la. Em vez disso, estao ocupados
disseminando informacodes falsas ou nos distraindo com irrelevancias. [...]
Num mundo assim, a ultima coisa que um professor precisa dar a seus alu-
nos ¢ informacao. Eles ja tém informacao demais. Em vez disso, as pessoas
precisam de capacidade para extrair um sentido da informacao, perceber a
diferenca entre o que é importante e o que nao é, e acima de tudo combinar
os muitos fragmentos de informacao num amplo quadro do mundo. Na ver-
dade, esse tem sido o ideal da educacao liberal ocidental durante séculos,
porém até agora a maioria das escolas ocidentais tem sido bem negligente
em seu cumprimento.

HARARI, Yuval. 21 ligées para o século 21.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2018. p. 321-22. Trad. Paulo Geiger.

O ensino so6 é significativo quando ha envolvimento, troca e dialogo entre edu-
cador e educando. Além disso, numa época como a nossa, em que ha abundancia
de informacao, o papel tradicional do educador de transmitir conhecimento deixa
de ser relevante. Passa a ser muito mais importante a tarefa de ensinar a pesquisar,
filtrar, classificar, hierarquizar, compreender e contextualizar ainformacao disponivel
para apoiar a aprendizagem. Por meio da internet, temos acesso a um verdadeiro
oceano de informagdes sobre todos os assuntos e temas imaginaveis. Porém, nem
toda essa informacao é confiavel. Ao lado de fontes de pesquisa Uteis e valiosas, ha
noticias falsas, mitos, boatos e mentiras circulando. Por isso, saber escolher fontes de
informacao confiaveis, separando o sinal do ruido, é essencial para ser um cidadao
ativo e bem-informado no século XXI.

A BNCC, O NOVO ENSINO MEDIO € O ENSINO POR
COMPETENCIAS

Desde a década de 1990, com o avanco da globalizacdo e a difusdo das novas
tecnologias, ha uma preocupagao das sociedades, dos governos e das organizagoes
internacionais com o futuro da educacdo. Uma das organiza¢des que mais contribui-
ram com essa discussao foi a Unesco (Organizagao das Nag¢oes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura), que tem trabalhado no delineamento de normas para politicas
publicas na area de educacao dirigidas a paises do mundo todo.

Em 1990, a Unesco langou a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, no
contexto da Conferéncia de Jomtien, na Tailandia, que estabeleceu o compromisso
mundial para garantir a todas as pessoas uma educacao.

Dando continuidade a esse esforco, foi publicado em 1998, sob coordenacéo de
Jacques Delors, o relatério Educacéo: um tesouro a descobrir — Relatério para a Unesco
da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI. O Relatério Jacques De-
lors, como ficou conhecido, estabelecia os quatro pilares basicos e essenciais para
a educacao:

A educacao deve transmitir [...], de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes
e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizacao cognitiva, pois sdo as bases
das competéncias do futuro. Simultaneamente, compete-lhe encontrar e assi-
nalar as referéncias que impecam as pessoas de ficar submergidas nas ondas



de informacoes, mais ou menos efémeras, que invadem os espacos publicos e
privados e as levem a orientar-se para projetos de desenvolvimento individuais
e coletivos. A educacdo cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo
complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permita
navegar através dele.

[... Nao basta, de fato, que cada um acumule no comec¢o da vida uma determi-
nada quantidade de conhecimentos de que possa abastecer-se indefinidamente.
E, antes, necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do comeco ao fim
da vida, todas as ocasioes de atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros
conhecimentos, e de se adaptar a um mundo em mudanca.
Para poder dar resposta ao conjunto das suas missoes, a educacao deve or-
ganizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de
toda a vida, serao de algum modo para cada individuo, os pilares do conheci-
mento: aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos de compreensao;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas
as atividades humanas; finalmente, aprender a ser, via essencial que integra as
trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma,
dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e
de permuta.

DELORS, Jacques (Coord.). Educacao: um tesouro a descobrir. Relatorio para

a Unesco da Comissao Internacional sobre Educacao para o Século XXI.
Sao Paulo: Cortez; Brasilia: MEC/Unesco, 1998. p. 89-90.

Apesar dos esforcos realizados ha décadas pela Unesco e por outras organizagoes
para promover um novo paradigma educativo, muitos sistemas educacionais ainda
carecem de recursos e de preparo para transformar as formas de ensinar e de aprender.
O ensino tradicional, centrado no conteudo a ser transmitido, ndo tem se mostrado
eficiente para os desafios de nossa época. Muitos estudantes sdo escolarizados sem
terem adquirido conhecimentos fundamentais para a vida, como a capacidade de
“aprender a aprender’, o pensamento critico, a habilidade de trabalhar em grupo, de
mediar conflitos, de lidar com a informagao e de se comunicar com desenvoltura.
O fendbmeno da escolarizagao sem aprendizagem tem se tornado uma preocupacgao
de governos e organizacoes ao redor do globo.

Um relatdrio realizado em 2018 pela divisao de educa¢ao do Banco Mundial
diagnosticou uma “crise de aprendizagem”no mundo todo. Segundo esse docu-
mento, milhdes de estudantes chegam a idade adulta sem as habilidades mais
basicas para a vida, pois, apesar de terem frequentado a escola, ndao desenvolve-
ram as competéncias necessarias para se tornarem intelectualmente autbnomos.
O relatério destaca os beneficios de uma boa educacao para o individuo e para
a coletividade:

Quando bem ofertada, a educacao cura uma multidao de males sociais. Para
os individuos, ela promove emprego, renda, satide e reducao da pobreza. Para as
sociedades, ela impulsiona inovacao, fortalece instituicoes e fomenta coesao
social. Mas estes beneficios dependem largamente da aprendizagem. Escolari-
zacao sem aprendizagem é uma oportunidade perdida. Mais do que isso, é uma
grande injustica: os estudantes com os quais a sociedade esta falhando mais
sao justamente aqueles que mais necessitam de uma boa educagao para serem
bem-sucedidos na vida.

WORLD BANK. World Development Report 2018.

Learning: To realize education’s promise. Washington:
World Bank, 2018. p. 3. (Tradu¢ao nossa.)
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A aprendizagem efetiva exige que os estudantes nao apenas passem pela escola
e recebam um diploma ao final da vida escolar, mas que realmente se apropriem dos
conhecimentos, temas e problemas do presente, num processo que lhes permita viver
uma vida plena de sentido, em conjunto com outros.

Conhecimentos, competéncias e habilidades

Muito se tem discutido sobre quais sao 0os conhecimentos que os estudantes
devem ter para serem cidadaos conscientes e atuantes no século XXI. Hd amplo
apoio a ideia de que um curriculo baseado em metodologias ativas de ensino e
na aprendizagem por projetos e por competéncias é mais adequado ao contexto
produtivo do novo século. Mas como diferenciar conhecimento, competéncias
e habilidades?

Segundo as defini¢cdes usadas pela Unesco:

Pode-se entender o conhecimento, de forma ampla, como abrangendo infor-
macgao, compreensao, habilidades, valores e atitudes. Competéncias referem-se
a capacidade de usar esse conhecimento em determinadas situacoes. Habi-
tualmente, discussoes sobre educacgao (ou aprendizagem) preocupam-se com
0 processo intencional de adquirir conhecimentos e desenvolver a capacidade
(competéncias) para usé-los. Cada vez mais, os esforgos educacionais também
envolvem a validacao dos conhecimentos adquiridos.

UNESCO. Repensar a educacao: Rumo a um bem comum mundial?
Brasilia: Unesco, 2016. p. 86.

Segundo a Unesco, as habilidades se relacionam a prepara¢ao para o mercado de
trabalho; incluem, além das habilidades basicas e técnicas, as de “analisar problemas
e chegar a solu¢des apropriadas, comunicar ideias e informacdes de forma efetiva, ser
criativo, mostrar lideranca e consciéncia, além de demonstrar um espirito empreen-
dedor” (Unesco, op. cit., p. 44).

J4 as competéncias, embora sejam usadas muitas vezes como sinbnimos para
habilidades, se distinguem destas em varios aspectos: “Competéncias potenciali-
zam a capacidade de usar o conhecimento apropriado (informagao, compreensao,
habilidades e valores) de forma criativa e responsavel em determinadas situacoes, a
fim de encontrar solugdes e estabelecer novos lacos com outras pessoas” (Unesco,
op. cit., p. 45).

De acordo com a Unesco, habilidades como criatividade e empreendedorismo sao
importantes para a competitividade econémica dos paises e o sucesso dos individuos
no mercado de trabalho. Porém, o papel de uma educacao integral vai além dessas
habilidades instrumentais. Competéncias como a capacidade de mediar e resolver
conflitos, o raciocinio critico e — a mais importante de todas — a capacidade de sele-
cionar, processar e utilizar informacao de qualidade sdo igualmente importantes para
ser um cidadao do século XXI.

Em consonancia com essa concepc¢ao de educagao, o Ministério da Educacao (MEC)
comecou a elaborar uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2015. A con-
cepcao, discussao e implementacao da base ja estava prevista na Constituicao Federal
de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, Lei n. 9.394/1996) e
no Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014, documentos que regulamentaram a
construcao de uma matriz unificada para orientar os curriculos dos sistemas e redes de
ensino de todas as Unidades Federativas, como também os projetos pedagdgicos
de todas as escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio, em todo o pais.



As duas versodes iniciais do documento foram submetidas a consultas publicas
entre 2015 e 2016, das quais participaram educadores de todo o pais. Em 2017, o
MEC sistematizou todas as contribuicdes e enviou a terceira e ultima versao da BNCC
do Ensino Fundamental para a aprovacao do Conselho Nacional de Educacao (CNE).
A BNCC do Ensino Médio requereu mais tempo de discussao e ficou pronta em de-
zembro de 2018.

O objetivo da BNCC é determinar quais aprendizagens e conhecimentos essenciais
devem ser trabalhados nas escolas de todo o pais para garantir o direito a aprendiza-
gem e aformacao plena de todos os estudantes. Na introduc¢ao ao documento, |é-se:
“[...] a BNCC expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a promog¢ao de uma
educacao integral e desenvolvimento pleno dos estudantes, voltada ao acolhimento
com respeito as diferencas e sem discriminacao e preconceitos.” (MEC. Base Nacional
Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2018. p. 5. Disponivel em: <http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em: 13 abr. 2020.)

Educacao, Competéncias e Habilidades na BNCC

Em linha com diversos outros documentos educacionais brasileiros, a Base Na-
cional Comum Curricular mantém o compromisso com a concepgao da educagao
integral em todos os seus aspectos: fisico, emocional, social e intelectual. Assim,
segundo a BNCC:

[...] a Educagao Bésica deve visar a formacao e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a nao linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visoes reducionistas que privilegiam ou
a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente,
do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem —
e promover uma educacao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso,
a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve
se fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminacao, nao preconceito
e respeito as diferencas e diversidades.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,

2018. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_
EF_110518_versaofinal_site.pdf>. p. 14. Acesso em: 27 abr. 2020.

Para garantir a educacao integral e os direitos de aprendizagem de todos os estu-
dantes, a BNCC organizou as aprendizagens essenciais em Competéncias e Habilida-
des. ABNCC define Competéncia como“a mobilizacao de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (p. 8). A BNCC divide as Competéncias em Gerais
e Especificas. As Competéncias Especificas dizem respeito a drea de ensino e explici-
tam como as Competéncias Gerais da Educacao Basica devem se expressar nas areas.
As Competéncias Especificas de cada area do conhecimento sao subdivididas em
Habilidades, que“expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas
aos alunos nos diferentes contextos escolares.” (p. 29).

A seguir, detalhamos as Competéncias Gerais da Educacao Basica e as Competén-
cias Especificas e Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino
Médio, expressas na BNCC.
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n Competéncias Gerais da Educacdo Basica

10.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a anélise
critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversi-
ficadas da producdo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagées, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conheci-
mentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecen-
do suas emocgdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacédo, tomando decisées
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI
EF_110518_versaofinal_site.pdf>. p. 9-10. Acesso em: 27 abr. 2020.

n Competéncias Especificas e Habilidades de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas para o Ensino Médio

No Ensino Médio, as Competéncias Especificas da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas estao indicadas no quadro a seguir:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a com-
preender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes ba-
seadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Analisar a formacéo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a compreensao das relagdes de po-
der que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes.

Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza (producao, distribuicao
€ consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicao de alternativas que respeitem e pro-
movam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.
Analisar as relacdes de producao, capital e trabalho em diferentes territdrios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas
relagdes na construcao, consolidacao e transformacdo das sociedades.

Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, in-
clusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
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Na etapa do Ensino Médio, as Habilidades a serem alcancadas pelos estudantes,
relacionadas as Competéncias Especificas, sdo as seguintes:

Competéncias Especificas

Habilidades

1. Analisar processos politi-

cos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, na-
cional e mundial em diferen-
tes tempos, a partir da plu-
ralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos
e tecnoldgicos, de modo a
compreender e posicionar-se
criticamente com relacdo a
eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando
decisdes baseadas em argu-
mentos e fontes de natureza
cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas a compreensdo de ideias filosoficas e de processos e eventos
histéricos, geogréficos, politicos, econédmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas, geogréficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo,
evolucdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu
significado histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base
na sistematizacao de dados e informacodes de diversas naturezas (expressoes artisticas, tex-
tos filosoficos e socioldgicos, documentos historicos e geogréficos, graficos, mapas, tabelas,
tradigdes orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a iden-
tificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade e a diversi-
dade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espago.

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (populagdes néma-
des e sedentarias, entre outras) e oposi¢des dicotdmicas (cidade/campo, cultura/natureza,
civilizados/barbaros, razdo/emocéo, material/virtual etc.), explicitando suas ambiguidades.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconografica, diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, aces-
sar e difundir informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protago-
nismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Analisar a formacao de ter-
ritorios e fronteiras em di-
ferentes tempos e espacos,
mediante a compreensao
das relacoes de poder que
determinam as territoriali-
dades e o papel geopolitico
dos Estados-nacgoes.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populacdes, das mercadorias e do
capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixagcdo de pessoas,
grupos humanos e povos, em funcao de eventos naturais, politicos, econémicos, sociais, re-
ligiosos e culturais, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacéo a esses
processos e as possiveis relacdes entre eles.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacao e nas dina-
micas de grupos, povos e sociedades contemporaneas (fluxos populacionais, financeiros, de
mercadorias, de informacdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas interferéncias
nas decisbes politicas, sociais, ambientais, econémicas e culturais.

(EM13CHS203) Comparar os significados de territorio, fronteiras e vazio (espacial, temporal
e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando visées dualistas (ci-
vilizagdo/barbarie, nomadismo/sedentarismo, esclarecimento/obscurantismo, cidade/cam-
po, entre outras).

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacao do espaco e a formacao de
territdrios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e consi-
derando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as
caracteristicas socioeconémicas, politicas e tecnolégicas.

(EM13CHS205) Analisar a producao de diferentes territorialidades em suas dimensdes cultu-
rais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo contemporaneo, com
destaque para as culturas juvenis.

(EM13CHS206) Analisar a ocupacao humana e a produgao do espago em diferentes tempos,
aplicando os principios de localizacéo, distribuicdo, ordem, extensado, conexao, arranjos, ca-
sualidade, entre outros que contribuem para o raciocinio geografico.
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Competéncias Especificas

Habilidades

3.

Analisar e avaliar critica-
mente as relagdes de di-
ferentes grupos, povos e
sociedades com a nature-
za (produgao, distribuicao
€ consumo) e seus impac-
tos econdmicos e socioam-
bientais, com vistas a pro-
posicdo de alternativas
que respeitem e promo-
vam a consciéncia, a ética
socioambiental e o consu-
mo responsavel em ambito
local, regional, nacional e
global.

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de producao, rea-
proveitamento e descarte de residuos em metrépoles, areas urbanas e rurais, e comunida-
des com diferentes caracteristicas socioeconémicas, e elaborar e/ou selecionar propostas
de agao que promovam a sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicao sistémi-
ca e o consumo responsavel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e socioambientais
de cadeias produtivas ligadas a exploracao de recursos naturais e as atividades agropecua-
rias em diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das popu-
lagdes locais — entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais —,
suas praticas agroextrativistas e o compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da indUstria cultural e das culturas de massa no
estimulo ao consumismo, seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a per-
cepcao critica das necessidades criadas pelo consumo e a adocao de habitos sustentaveis.

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de institui-
¢bes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas praticas,
selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favorecam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel.

(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos nacio-
nais e internacionais de regulacao, controle e fiscalizacdo ambiental e dos acordos interna-
cionais para a promocao e a garantia de préticas ambientais sustentaveis.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos so-
cioecondmicos no uso dos recursos naturais e na promogao da sustentabilidade econdmica
e socioambiental do planeta (como a adogao dos sistemas da agrobiodiversidade e agro-
florestal por diferentes comunidades, entre outros).

4.

Analisar as relagdes de pro-
ducao, capital e trabalho
em diferentes territorios,
contextos e culturas, dis-
cutindo o papel dessas re-
lagdes na construgao, con-
solidacdo e transformacéo
das sociedades.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e so-
ciedades com culturas distintas diante das transformacdes técnicas, tecnoldgicas e infor-
macionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espacos (ur-
banos e rurais) e contextos.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em dife-
rentes espacos, escalas e tempos, associando-os a processos de estratificacao e desigual-
dade socioeconémica.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformacoes tecnolégicas nas
relacées sociais e de trabalho préprias da contemporaneidade, promovendo a¢ées voltadas
a superagao das desigualdades sociais, da opressédo e da violacdo dos Direitos Humanos.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes cir-
cunstancias e contextos historicos e/ou geogréficos e seus efeitos sobre as geracdes, em
especial, os jovens, levando em consideracao, na atualidade, as transformagdes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais.
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Competéncias Especificas

Habilidades

5.

Identificar e combater as
diversas formas de injusti-
¢a, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos,
democréticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espa-
¢os, identificando processos que contribuem para a formacéo de sujeitos éticos que valo-
rizem a liberdade, a cooperacédo, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia demo-
crética e a solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e
discriminacao, e identificar acdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o
respeito as diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica, psicoldgica etc.),
suas principais vitimas, suas causas sociais, psicolégicas e afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com
base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformagoes
culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnoldgicas no mundo contemporaneo e seus des-
dobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

Participar do debate pu-
blico de forma critica, res-
peitando diferentes posi-
¢Oes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu proje-
to de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia cri-
tica e responsabilidade.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais e
culturais dos povos indigenas e das populacdes afrodescendentes (incluindo as quilom-
bolas) no Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas e o contexto de ex-
cluséo e inclusao precaria desses grupos na ordem social e econdémica atual, promovendo
acoes para a reducdo das desigualdades étnico-raciais no pais.

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e
do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em pe-
riodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizacao e de arti-
culagao das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promogao
da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.

(EM13CHS603) Analisar a formacdo de diferentes paises, povos e nagdes e de suas expe-
riéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos bésicos (Estado,
poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto mundial, com
vistas a elaboracao de uma visdo critica sobre seus limites e suas formas de atuacédo nos pai-
ses, considerando os aspectos positivos e negativos dessa atuacdo para as populagdes locais.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracéo dos Direitos Humanos, recorrendo as
nocodes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a concreti-
zagdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover acdes concretas
diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espacos de vivéncia,
respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioeconémicas da sociedade brasileira — com
base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes - e propor
medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais prés-
pera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o autoco-
nhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>.
p- 570-579. Acesso em: 27 abr. 2020.
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XVl

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA COLECAO

Nesta Colecdo, adotamos uma visao humanista da educacao, segundo a qual o
objetivo do processo educativo é a formacao integral do ser humano como ser au-
tbnomo, solidario, responsavel, critico e criativo.

Veja como a concepg¢ao humanista de educacao é definida no documento Repensar
a Educacéo, da Unesco:

A visao humanista reafirma um conjunto de principios éticos universais que
devem ser as bases de uma abordagem integrada ao propdésito e a organizacao
da educacao para todos. Tal abordagem tem implicagdes para a concepc¢ao
de processos de aprendizagem que promovem a aquisicao de conhecimentos
relevantes e o desenvolvimento de competéncias a servico de nossa humani-
dade comum. A abordagem humanista leva o didlogo sobre educagao além de
seu papel utilitario no desenvolvimento econdémico. Existe uma preocupacao
central com a inclusao e uma educacao que nao exclua nem marginalize. Serve,
ainda, como um guia para lidar com a transformacao do panorama global da
aprendizagem, em que o papel de professores e outros educadores continua
igualmente central para facilitar a aprendizagem com vistas ao desenvolvimento
sustentavel de todos.

UNESCO. Repensar a educacao: Rumo a um bem comum mundial?
Brasilia: Unesco, 2016. p. 41.

Ainda segundo o mesmo documento da Unesco, o propésito fundamental da edu-
cacgao no século XXl deve ser o de“preservar e promover a dignidade, as capacidades
e 0 bem-estar do ser humano, em relagao aos outros e a natureza” (p. 42).

As ultimas décadas, do final do século XX até a atualidade, tém se caracterizado
por grandes mudancas na sociedade, na economia, na cultura e na politica. O fator
fundamental que impulsionou essas transformagoes foi a introdugao de novas tecno-
logias da informacdo e da comunicagao, que tiveram impacto profundo no conjunto
das relacbes sociais. O fluxo cada vez mais acelerado de informacdes e seu acimulo
ininterrupto estao redefinindo concepgodes tradicionais de espaco e tempo, memoria,
trabalho, cidadania e identidade.

A seguir, destacaremos algumas das transformacgdes que tém marcado o mundo
do trabalho, as relacdes entre os Estados e o comportamento dos individuos nas
sociedades contemporaneas.

A incorporagao de novas tecnologias ao processo produtivo conduziu a novas
formas de organizacao do trabalho. A utilizagao intensiva de conhecimento e in-
formacao tende a substituir as tradicionais hierarquias na estrutura das empresas
por redes de colaboracao e cooperacao. A expansao da internet, a massificacao dos
smartphones, o uso das redes sociais, a rapidez e eficiéncia dos computadores, que
tém recursos como o da videoconferéncia, possibilitam novas formas de trabalho,
gue podem envolver técnicas e pessoas localizadas em diferentes partes do globo
na colaboracao da producao de bens ou servicos. Como exemplo, poderiamos
citar a producao de um carro sob direcao de uma matriz situada na Alemanha: as
matérias-primas podem ser produzidas na China; o motor, desenvolvido na Franca;
0s componentes eletronicos, desenvolvidos no Japao; e a montagem, ser feita no
Brasil. A coordenacao desse complexo processo sé foi possivel com a introdugao
das novas tecnologias da informacdo e da comunicacao.

» Estados nacionais perderam a centralidade com a emergéncia do conceito de
cidadania planetaria e de novas formas de participagao politica ndao mais limi-
tadas aos interesses nacionais. Apesar de os Estados territoriais ainda serem
autoridades reconhecidas, verifica-se a tendéncia de construir agrupamentos



politicos supranacionais, cujo principal exemplo é a Comunidade Europeia, que
originou a Unido Europeia. Além disso, a identificacao automatica dos interesses
dos individuos com os interesses de seus respectivos Estados nacionais tem se
reduzido consideravelmente. Exemplo disso sdao as manifestacdes contrarias as
mudancas climaticas, nas quais cidadaos de todo o mundo se opdem as politicas
industriais de seus Estados.

» As mudancas de habitos, comportamentos e valores em consequéncia das trans-
formacdes econdmicas e sociais redefiniram a estrutura da familia. As familias
multiparentais, a diminui¢do da importancia do carater biolégico na formacao
da familia, a reducao da taxa de natalidade e o numero crescente de filhos que
vivem com apenas um dos progenitores, entre outros fatores, estdo modificando
as formas tradicionais de socializacao das criancas e dos adolescentes. No passado,
as escolas pressupunham um modelo de familia em que pais e maes mantinham
relagOes estaveis pautadas por uma divisao tradicional de papéis (o homem tra-
balhando fora e com a funcao de provedor e a mulher encarregada do nucleo
doméstico e da criagao dos filhos). Os novos modelos de familia geram novos
desafios tanto para pais quanto para educadores e formuladores de politicas
publicas. As transformacdes mencionadas até aqui levam a redefinicdo do modo
como a identidade de cada um é construida.

A selecado de contetdos

A selecao de conteudos realizada ao logo dos seis Livros desta Colecao, voltados a
uma abordagem integrada das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — com foco nas
Competéncias e Habilidades da drea e nas Competéncias Gerais da Educagao Basica,
bem como em metodologias ativas de ensino —, tem como objetivo a construcao
de uma visao menos fragmentada do conhecimento e mais préxima da realidade
dos estudantes, visando tornar a aprendizagem mais concreta. Ao interligar compo-
nentes curriculares e dreas do conhecimento e procurar trazer os estudantes para
a realidade do seu cotidiano, os conteudos selecionados também tém o propdsito
de contextualizar a aprendizagem, incentivar a criatividade e a selecao de fontes de
informacdo de qualidade, dando sentido ao conhecimento construido.

A intencdo é permitir que o horizonte de pesquisa e construcao do conhecimen-
to se amplie e que o conhecimento passe a ser gerado em conjunto. Os estudantes
“aprendem a aprender”buscando informagdes, por meio da tomada de decisbes e de
atividades praticas. Aprendem a conviver de forma colaborativa e, por fim, elaboram
seus proprios projetos de vida.

Esse“aprender a aprender”fornece aos estudantes ferramentas solidas para atua-
rem de forma cidada na sociedade contemporanea, com suas contradi¢oes e desafios.
Cabe ao professor refletir sobre as acdes pedagdgicas necessarias para a construcao
dos processos que levarao os estudantes a compreender e interpretar os conteudos,
mostrando as razdes como poderao construir novos conhecimentos.

O pensamento computacional - por meio da decomposicao de uma questao
inicial em etapas, da elaboracao de procedimentos para resolvé-la e da aplicagcao do
conhecimento na producédo concreta do produto final — também esta presente de
forma marcante ao longo da Colecao.

O processo de ensino-aprendizagem

Em consonancia com os fundamentos pedagdgicos da BNCC, esta Colecao
incorpora o compromisso com uma educacao inclusiva. O processo de ensino e
aprendizagem proposto nesta Colecao busca envolver, além do desenvolvimento
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intelectual ou cognitivo do estudante, outras dimensdes de sua formagao que in-
cluem os dominios do afeto, da sensibilidade estética, da autonomia, da confianca
e do reconhecimento identitario.

A educacao integral, um dos fundamentos pedagdgicos da BNCC, engloba os
componentes curriculares e fomenta interagdes criativas entre professor e estudante
na sala de aula:

A sociedade contemporanea impoe um olhar inovador e inclusivo a questoes
centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como en-
sinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o
aprendizado.
[...]
Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com
a educacao integral. Reconhece, assim, que a Educacao Bésica deve visar a
formacao e ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender
a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com
visoes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva)
ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e
integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-o0s
como sujeitos de aprendizagem — e promover uma educag¢ao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularida-
des e diversidades. [...]
Independentemente da duracao da jornada escolar, o conceito de educacao
integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a construcao inten-
cional de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas
com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, tam-
bém, com os desafios da sociedade contemporanea. [sso supoe considerar as
diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial
de criar novas formas de existir.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:

MEC, 2018. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. p. 14. Acesso em: 28 abr. 2020.

No interior de cada uma das quatro Unidades dos seis Livros que compdem esta
Colecao, selecionamos temas que procuram representar a diversidade das expe-
riéncias humanas e as relagdes que existem entre elas, ao lado das mudancas que se
processam na sociedade e os impactos sobre o meio ambiente, especialmente pelo
uso inapropriado dos recursos naturais. Muitos dos conteudos abordados nesta Co-
lecao serao passiveis de reelaboracao futura, sobretudo por conta de acontecimentos
politicos, econdmicos e sociais sempre dinamicos, do acesso a novos documentos e
testemunhos, do desenvolvimento de novas tecnologias.

As diversas atividades propostas na obra, ao longo das Unidades, requerem dos
estudantes as capacidades de leitura e interpretacao, reflexao, formulacao de hipo-
teses e argumentacao.

A selecao das imagens, acompanhadas de legendas que as contextualizam com
os conteudos trabalhados, propicia diversas atividades de interpretacao e analise.

Protagonismo juvenil

No mundo atual, as hierarquias sociais tradicionais tendem a ser substituidas
por distintos padrées de comportamento. Os jovens sao particularmente sensiveis
a esse tipo de mudanca, e por isso é tao frequente que eles busquem definir seu
posicionamento diante do mundo por meio do consumo de coisas e servi¢os, ou
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seja, eles tendem a se definir por fatores como o estilo de roupas e acessoérios que
utilizam, o tipo de musica que ouvem, pelos seus perfis em redes sociais, entre outros
simbolos de identidade. O consumo, nesse caso, nao é visto em uma perspectiva
critica, mas como um elemento indispensavel aimagem que aquela pessoa deseja
transmitir a sociedade.

O fortalecimento da sociedade de consumo conduz ao crescimento do individua-
lismo e do desejo de liberdade. Cada vez mais, jovens e adolescentes reivindicam o
direito de definir livremente seu “estilo de vida’, sem a imposi¢cdo de normas cons-
truidas pelas geragdes preexistentes. Porém, esse desejo de autonomia esbarra em
impedimentos culturais, sociais e econdmicos. Ha, de um lado, um problema ético
e cultural: a desorientacao de uma juventude que cresce imersa na sociedade da
informacao, sem contar mais com valores tradicionais para orientar sua conduta. De
outro, ha limitacoes impostas pela prépria economia: a escassez de oportunidades
de trabalho para jovens numa economia em crise e num mercado cada vez mais
competitivo. Por isso, um dos eixos centrais desta obra, em consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular, é o protagonismo juvenil.

A PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA DA COLECAO

O que podemos fazer para tornar a educacdo mais relevante e significativa para
o estudante do Ensino Médio? De que forma o curriculo pode responder as expec-
tativas dos jovens que ingressam nesta etapa de ensino e a seus projetos de vida e
perspectivas de emprego?

As mudancas sociais, econémicas e culturais pelas quais estamos passando exigem
um novo paradigma educacional. E necessario que o processo educativo seja centrado
no estudante e na sua aprendizagem, e nao mais somente no contetdo concebido
de maneira estanque. O conhecimento deve ser construido pelo estudante a partir de
diversos recursos colocados pelo professor e a equipe escolar a sua disposicao.
A escola e a sala de aula devem ser concebidas como espacos dialdgicos e interativos,
como ambientes de aprendizagem e de experimentagao.

Essa mudanca de paradigma coloca desafios inéditos para a escola e o pro-
fessor. Num mundo cada vez mais complexo e integrado, o estudante do Ensino
Médio que esta em vias de adentrar o mundo adulto deve desenvolver capacida-
des como autonomia, senso critico, criatividade, flexibilidade e iniciativa para ser
bem-sucedido na busca por solugées para os problemas ao seu redor. Curriculos,
disciplinas, projetos, estruturas e planos pedagdégicos tém sido reformulados para
responder as novas demandas da sociedade na era da informacao. Passou a ser uma
necessidade imperativa preparar o estudante para que adentre de modo critico e
ativo no universo da informa¢dao e em uma sociedade cada vez mais globalizada,
competitiva e em permanente mudanca. Para isso, a escola e os professores devem
ensinar os estudantes a selecionar, organizar e interpretar informagdes, bem como
dominar as linguagens e os contextos das novas formas de comunicagao, para
apropriar-se do seu conteudo a fim de emprega-lo no mundo do trabalho ou na
vida cotidiana. Por isso, a Colecao se baseia numa concepcao ativa do processo de
ensino e de aprendizagem.

Nesta Colecao, partimos do pressuposto de que é papel da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas fornecer recursos aos estudantes para que investi-
guem o mundo a sua volta. Esses recursos incluem, na obra que aqui apresenta-
mos, ferramentas e praticas de pesquisa que alinhavam os recursos e os temas
de trabalho.
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A importancia da pesquisa

A obra incentiva as atividades de investigacdo e pesquisa, de modo a aproximar
do estudante a no¢ao de que a ciéncia é uma pratica social de elaboracao do conheci-
mento. Nesse sentido, diversas atividades procuram, fundamentalmente, estimular e
desenvolver procedimentos e também atitudes préprios do processo de investigacao,
como a convivéncia, a discussao e a participagao coletiva.

O professor deve esclarecer ao estudante que nem sempre pesquisar significa
descobrir algo novo ou desconhecido, ou, ainda, desvendar um “setor” da realidade
antes encoberto. Muitas vezes, pesquisar é descrever com base em determinado
ponto de vista, nomear, relatar ou explicar elementos da realidade, uma posicao,
um lugar, que pode ser social, espacial ou hierarquico. Assim, ao elaborar descricoes,
relatos e explicagdes, o estudante tem a oportunidade de experimentar ser sujeito do
conhecimento; esse sujeito é aquele que produz um novo discurso sobre a realidade,
nao se limitando a aquisi¢ao de discursos alheios.

Aprendizagem e informacao

Com a emergéncia das novas tecnologias e de novas maneiras de ser e estar no
mundo, diversos especialistas e educadores contemporaneos tém abordado a relacao
entre aprendizagem e informacao. Veja o que diz o pedagogo argentino Juan Carlos
Tedesco:

Ja nao se trata simplesmente de aprender determinado corpo de conhecimentos
e informacoes, mas de aprender 0s mecanismos, as operagoes, os procedimentos
que permitam atualizar nossos conhecimentos no decorrer de toda a vida. [...]
Nestas condigoes [...], a educacao ja nao podera estar dirigida a transmissao de
conhecimentos e de informagoes, mas a desenvolver a capacidade de produzi-
-los e utiliza-los.

TEDESCO, Juan Carlos. Educar en la sociedad del
conocimiento. México: Fondo de Cultura Econémica, 2004.
p. 103-105. (Traduc¢ao nossa.)

A aprendizagem ativa esta associada a uma tradicdo filoséfica e pedagdgica
que provém de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), no século XVIII, e chega até
educadores como John Dewey (1859-1952) e Maria Montessori (1870-1952) no
século XX. Para essa tradicao, o objetivo da educacao nao é assimilar passivamen-
te os conteudos legados pelo passado, mas estimular a mente para raciocinar de
forma critica, desenvolver argumentos e hipéteses, dialogar com os outros para
expressar seus pontos de vista. Além da importancia para a democracia, o modelo
da aprendizagem ativa também é relevante no mundo do trabalho. A difusao das
novas tecnologias exige um profissional ativo, criativo e autbnomo. A educacao
tradicional estimulava a obediéncia passiva e a transmissao mecanica de conheci-
mentos, pois eram essas as habilidades exigidas pelas empresas tradicionais, nas
quais havia estrita separacao entre aqueles que mandam e aqueles que executam
o trabalho. Porém, apds as mudang¢as no mundo do trabalho em decorréncia da
globalizacao da producao e a revolugao tecnolégica, com a mudancga da organiza-
¢do das empresas, passaram a ser necessarios trabalhadores com mais autonomia,
que possuam pensamento critico e sejam capazes de formular, discutir e executar
projetos e ideias proéprias.

Para o filésofo e educador estadunidense John Dewey, a principal finalidade
da educacao é a conquista de uma vida plena de sentido, e para isso é neces-
saria uma relagcdao ativa com a aprendizagem. Em seu livro Escola e sociedade,



Dewey ressaltou que a escola ndo deve ser vista como um local apenas para ouvir e
absorver passivamente conhecimentos, mas também um ambiente para analisar,
examinar e resolver problemas de forma criativa, em interagao com os outros e com
o mundo. Na reforma educacional que concebeu, Dewey pensou numa escola em
que os alunos exercitam ativamente a cidadania, concebendo projetos em comum e
resolvendo problemas em conjunto com um espirito critico e respeitoso. Para Dewey,
essas habilidades eram essenciais para criar cidadaos democraticos, alertas e atuantes.

A importancia da educacao para aformagao de um cidaddo democratico também
implica que a aprendizagem nao se esgota na fase escolar, mas deve ocorrer duran-
te toda a nossa existéncia. Para desenvolver o potencial Unico de cada individuo, a
educacgao deve ser um processo permanente, ao longo da vida:

Face aos desafios do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e ao crescimento
exponencial de informacoes e conhecimentos, [...] a aprendizagem ao longo da
vida é extremamente importante para lidar com novos padroes de emprego e
alcancar os niveis e os tipos de competéncias exigidos de individuos e sociedades.

UNESCO. Repensar a educacao: Rumo a um bem comum mundial?
Brasilia: Unesco, 2016. p. 68.

Considerando as especificidades do ensino de Ciéncias Humanas e Sociais Apli-
cadas, procuramos desenvolver uma Colecdo que sirva de instrumento de trabalho
para que a escola e o professor possam responder aos desafios de nosso tempo.

A presente obra propde-se a trabalhar conceitos, procedimentos, competéncias
e habilidades fundamentais para a compreensao do mundo em que vivemos, assim
como contribuir para que o educando se insira neste mundo como cidadao critico,
ativo e consciente.

Pensamento computacional

O conceito de pensamento computacional se refere aos processos envolvidos
na formulacao de um pensamento capaz de projetar a resolucao de um problema.
Assim, o pensamento computacional tem trés estagios: abstracao, em que se deve
realizar a formulacdo do problema; automacgao, em que se expressa a solucao; e por
fim a analise, que trata da execucao da solucao e avaliacao. De forma mais detalhada,
podemos citar algumas caracteristicas tipicas do pensamento computacional que
sao encontradas nesta Colegao: organizacao légica e andlise dos dados (divisao do
problema em partes menores para a andlise e a reformulacao do problema em etapas
ordenadas); identificacdo, analise e implementacao de solugdes possiveis pensando
na combinagao mais efetiva de etapas e recursos.

O pensamento computacional tem por “[...] principal funcdo a formacao de
pessoas capazes de, nao apenas identificar as informagdes, mas principalmente
produzir artefatos a partir da compreensao de conceitos e utiliza-los para enfrentar
desafios e refletir sobre seu cotidiano” (WING, Jeannette. Computational Thinking
Benefits Society. Social Issues in Computing. Toronto: 10 jan. 2014. Disponivel
em: <http://socialissues.cs.toronto.edu/index.html%3Fp=279.htmI>. Acesso em:
28 abr. 2020).

Nos seis Livros desta Colecao, o pensamento computacional é trabalhado de
diferentes formas ao realizar as pesquisas e analisar os dados obtidos de forma me-
todolégica, identificando os problemas e pensando em solugdes efetivas com os
recursos disponiveis para resolvé-los.

Esse processo auxilia na formagao de individuos autdénomos, com ferramentas de
pensamento computacional para a resolucao de problemas.
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A integracao entre os componentes curriculares e entre areas
do conhecimento

Na sociedade da informacao, somos diariamente bombardeados por um volume
enorme de textos e imagens sobre praticamente tudo que nos rodeia. Em virtude
do aumento extraordinario do fluxo de dados, a quantidade de informagdes circu-
lando hoje é maior do que em qualquer outra época na histéria. Porém, os meios de
comunicacgdo e as redes sociais muitas vezes nos apresentam dados e informacoes
fragmentados, isolados e descontextualizados.

Para formar uma opiniao esclarecida sobre o todo de um tema, de uma questao, é
necessario saber selecionar, organizar, contextualizar e interpretar ainformacao, ou seja,
transforma-la em conhecimento. As correntes pedagdgicas atuais e os formuladores
de politicas publicas para a educac¢ado tém ressaltado cada vez mais a necessidade de
promover uma abordagem global do conhecimento, evitando sua fragmentagao e
descontextualizacao. Esse efeito pode ser obtido pelo esfor¢o conjunto e pela colabo-
racao de diversos componentes curriculares que formam o saber escolar, orientados
para um objetivo claramente definido, de forma interdisciplinar e integrada.

Aintegracao entre distintos saberes e experiéncias possibilita levar os estudantes
a compreender a complexidade do mundo em que vivemos e a atuar nele de forma
autdbnoma, critica e responsavel. O didlogo entre componentes curriculares é impor-
tante nao apenas porque as avaliacdes nacionais e os vestibulares caminham cada
vez mais nessa direcao, mas porque o isolamento de cada componente em si mesmo
nao propicia a abordagem global e relacional do conhecimento a que nos referimos.

Nesta Colecgao, os contelidos foram selecionados e construidos a partir de uma
abordagem integrada, com os diferentes componentes da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas - Historia, Sociologia, Geografia e Filosofia — em didlogo constante, e
muitas vezes em didlogo também com outras dreas do conhecimento, especialmente
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, mas também Linguagens e suas Tecnologias
e Matematica e suas Tecnologias. A integracao entre os componentes da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e com as demais areas, bem como a interdisci-
plinaridade, esta presente ao longo dos textos, das atividades e das se¢des especiais.

Uma obra integrada, como a que propomos, é mais do que a jun¢ao de compo-
nentes curriculares e seus conhecimentos. A interdisciplinaridade implica utilizar
ferramentas multiplas para resolver questdes, problemas e buscar novos entendi-
mentos e solugdes que nao se limitam a fragmentacao dos componentes curriculares.
Os conteudos trabalhados nesta Colecao sao, essencialmente, interdisciplinares, te-
mas de relevancia cultural e social abordados sob diferentes perspectivas, que nao
se esgotam com base em apenas um componente curricular.

Ha tempos, diversos especialistas vém criticando a fragmentacao do curriculo
escolar e o excesso de especializacdo do conhecimento, defendendo a integracao
de conteudos. Segundo o filésofo francés Edgar Morin, uma educacao realmente
integral do ser humano deve ser necessariamente interdisciplinar.

Morin tornou-se célebre como um dos maiores defensores das abordagens inter-
disciplinares e transdisciplinares na drea da educacao. Na sua visao, o mundo globali-
zado, chamado por ele de“era planetaria’, necessita de outro tipo de educacao, capaz
de formar um ser humano mais consciente de si mesmo e de seu meio ambiente. Faz
parte de sua proposta de interdisciplinaridade a critica ao excesso de especializacao
e a defesa de uma formacao ampla e global:

“[...]1 A hiperespecializacao impede tanto a percepc¢ao do global (que ela fragmenta
em parcelas) quanto do essencial (que ela dissolve). Impede até mesmo tratar
corretamente os problemas particulares, que s6 podem ser propostos e pensados



em seu contexto. Entretanto, os problemas essenciais nunca sao parcelados e
os problemas globais sao cada vez mais essenciais. Enquanto a cultura geral
comportava a incitacao a busca da contextualizacao de qualquer informacao ou
ideia, a cultura cientifica e técnica disciplinar parcela, desune e compartimenta
os saberes, tornando cada vez mais dificil sua contextualizacdo. [...]

O ser humano é a um sé tempo fisico, biolégico, psiquico, cultural, social, his-
térico. Esta unidade complexa da natureza humana é totalmente desintegrada
na educacao por meio das disciplinas, tendo-se tornado impossivel aprender
o que significa ser humano. E preciso restaura-la, de modo que cada um, onde
quer que se encontre, tome conhecimento e consciéncia, ao mesmo tempo, de
sua identidade complexa e de sua identidade comum a todos os outros humanos.
Desse modo, a condicao humana deveria ser o objeto essencial de todo o ensino.”

MORIN, Edgar. Sete saberes necessdrios a educacao do futuro.
Sao Paulo: Cortez; Brasilia: Unesco, 2000. p. 41, 58.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

As préticas de avaliacdo dos estudantes constituem uma ferramenta importante
para o planejamento e a revisdo da pratica pedagdgica, por parte dos professores e
da escola. Para os estudantes, permite que reconhecam suas conquistas e suas dificul-
dades, percebendo os desafios que devem ser vencidos e as possibilidades de fazé-lo.

A avaliacao é cada vez mais compreendida como um processo pelo qual se anali-
sa, de forma dinamica e global, a relagdo de ensino e aprendizagem como um todo.
De acordo com essa concepgao, a avaliacao deve contemplar as competéncias e as
habilidades dos estudantes e ocorrer durante todo o processo de ensino e aprendi-
zagem. Deixa de ser vista como um instrumento de controle e puni¢cao do estudante,
concentrada em datas especificas, apenas nos periodos de exame.

As avaliagoes dos estudantes podem ser classificadas como:

« diagnosticas: visam identificar os conhecimentos que os estudantes ja possuem,
constituindo uma ferramenta para iniciar determinado assunto, possibilitando que
os estudantes se expressem e se motivem a aprender algo novo;

« formativas: fornecem indicios ao professor e aos estudantes do que ja foi construi-
do em termos de conhecimento, indicando o que ja se sabe e o que precisa ser
adquirido;

» cumulativas: feitas ao final de cada etapa do trabalho pedagdgico, para verificar o
que de fato foi obtido em termos de construcao do conhecimento, e se é necessario
ou nao retomar alguns pontos desenvolvidos.

Os estudantes podem ser avaliados de multiplas formas — por meio do didlogo,
com perguntas formuladas pelo professor para saber quais sdo os conhecimentos
que possuem sobre determinado assunto; pelo acompanhamento das atividades
propostas ao longo das aulas; por trabalhos em grupos, como apresentacdes
para a classe. Essas formas diversas de avaliacdo permitem que o estudante se
expresse e desenvolva novas habilidades, pois também constituem momentos
de aprendizado.

A anadlise e o registro das atividades propostas em diversos momentos ao longo
das Unidades desta Colecdo permitem que o professor avalie o processo de ensino e
aprendizagem. A partir disso, ele pode reorientar, se necessario, as agées educativas
propostas para o grupo.

As atividades propostas nos Livros desta Colecao, que envolvem producao, leitura
e compreensao de textos, fotografias, graficos e mapas, bem como atividades indivi-
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duais e em equipe de pesquisa, reflexao e debate, podem ser utilizadas pelo professor
para realizar uma avaliacao continuada e proveitosa, inclusive sobre a capacidade de
argumentacao de cada estudante. Muitas atividades possibilitam o aperfeicoamento
das habilidades de pesquisa, organizacao dos dados e apresentagao dos resultados,
aperfeicoamento este que pode ser acompanhado pelo professor ao longo do pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

A autoavaliacdo a ser realizada pelos estudantes sob a orientagcao do professor
permite que eles reflitam sobre o préprio desempenho e intervenham com autonomia
nas situacdes de aprendizagem. Trata-se de uma etapa essencial da avaliacao, que
permite a reflexao e a autocritica constantes sobre o préprio progresso. A habilidade
de realizar autocritica é essencial para a construcao da autonomia e da responsabi-
lidade perante as proprias acdes e as agoes coletivas.

Essa forma de avaliacdo também pode ser realizada em grupo. Os estudantes sao
levados a refletir ndo sé em relagao a seu préprio desempenho, como também sobre
como isso repercutiu em seu grupo de trabalho e de que maneira o préprio grupo
desempenhou suas fungoes.

ORGANIZACAO GERAL DA OBRA

Esta Colecao estd estruturada em seis Livros, que tematizam e problematizam algu-
mas das categorias principais das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, fundamentais
a formacao dos estudantes, conforme citadas na Base Nacional Comum Curricular
(p.562): Tempo e Espaco; Territorios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cul-
tura e Etica; e Politica e Trabalho. Tais categorias sdo trabalhadas de forma integrada
e estdo presentes nos diversos conteudos apresentados nos Livros, com abordagens
que abarcam concepg¢odes e conceitos dos diferentes componentes curriculares que
integram a area — Sociologia, Histéria, Filosofia e Geografia.

A estrutura de cada Livro

Cada um dos seis Livros € composto de quatro Unidades tematicas, organizadas
em duas Partes.

A seguir, apresentamos a estrutura que compoe cada Livro, cujo texto principal,
que sistematiza informagoes e organiza a narrativa, articula-se com secoes e boxes
desenvolvidos para oportunizar o desenvolvimento de Competéncias Gerais da
Educacao Basica e Competéncias Especificas e Habilidades de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

As Competéncias e Habilidades trabalhadas em cada tema principal e em cada
secdo sao identificadas para o professor tanto nas paginas do Livro, em comentarios
junto de cada conteudo, quanto nas Orientacdes Especificas deste Manual do Professor.

a Abertura

Noinicio de cada Livro, apresentamos, em quatro paginas, uma sintese dos conteu-
dos principais que serao trabalhados ao longo das quatro Unidades que o compdem:

* a situacao-problema, relacionada ao universo do estudante, que servirda como
integradora dos conteudos e disparadora das praticas de pesquisa apresentadas
no Livro - especialmente nas se¢oes Pesquisa em Foco, por meio de metodologias
ativas —, e trabalhada tendo como focos dois Temas Contemporaneos Transversais
(sendo eles: Ciéncia e Tecnologia; Multiculturalismo; Economia; Meio Ambiente;
Cidadania e Civismo; Saude);



» 0sobjetivos a serem desenvolvidos, acompanhados da justificativa da pertinéncia
desses objetivos;

» quadros com as Competéncias Gerais da Educacdo Basica e com as Competéncias
Especificas e Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, de acordo com
a BNCC, que sao trabalhadas ao longo das Unidades;

» um mapa mental dos conteudos principais trabalhados no decorrer do Livro.

a Entre saberes

Esta secao trabalha as aproximacdes entre componentes curriculares da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Filosofia, Geografia, Sociologia e Histdria) e tam-
bém entre areas diversas com abordagens complementares (as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas com as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, com Linguagens
e suas Tecnologias e com Matematica e suas Tecnologias), indicando como os compo-
nentes e as areas dialogam e convergem no que diz respeito a determinados assuntos.
Estad presente nas quatro Unidades de todos os Livros desta Colecao.

a Contraponto

Sec¢ao que apresenta a controvérsia, o debate, dedicando-se a exposicao e ao exa-
me de polémicas, incentivando a reflexao sobre diferentes interpretacées a respeito
de um mesmo fendbmeno ou evento. Tem como objetivo apresentar contrapontos a
uma versao consolidada ou a explica¢cdes que configuram um lugar comum. Possibilita,
dessa forma, que se aprofunde uma questao trabalhada no texto principal, convidando
o estudante a refletir sobre as proposi¢ées do excerto apresentado € a se posicionar
criticamente. Estd presente nas quatro Unidades de todos os Livros da Colecao.

a Oficina

As atividades desta secao, localizada sempre no final de cada Parte do Livro, tém
como enfoque a organizac¢ao, a sistematizacao e aampliagao dos principais contetddos
vistos nas duas Unidades que compdem a Parte, sempre trabalhando a capacidade de
reflexao, de argumentacao e de proposicao dos estudantes. Exploram tanto as possi-
bilidades de aplicacdo do que foi apreendido pelo estudante quanto de extrapolacdo
do conteudo, por meio de propostas de pesquisa e de trabalho com a compreensao
leitora de imagens e textos da atualidade, enfocando o protagonismo juvenil.

a Pesquisa em foco

Esta secao apresenta-se duas vezes em cada um dos Livros desta Colecdo, encer-
rando o trabalho realizado em cada uma das Partes do Livro (e nas duas Unidades
que as compodem). A partir de ao menos duas diferentes praticas de pesquisa, os
estudantes sao convidados a realizar um grande Projeto organizado em diversas
etapas. No segundo Pesquisa em foco, encerrando o Livro, ha a culminancia das pra-
ticas de pesquisa e a apresentacao do Projeto para a comunidade. Os conhecimentos
mobilizados no Projeto sao amarrados pelas propostas de pesquisa, tendo em vista
a elaboracao do produto final. A secao trabalha competéncias socioemocionais e o
protagonismo juvenil.

a Foco no texto/Foco na imagem

Boxes presentes ao longo de cada Livro, sempre que oportunos (sem lugar e
frequéncia determinados), nos quais o estudante é incentivado a compreender algo
presente nos temas trabalhados na Unidade a partir da andlise de uma imagem ou
um texto — citado ou ndo—, contextualizados com o texto principal.
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a Boxe simples

Este boxe, que aparece ao longo das Unidades, apresenta algumas informagdes
complementares ou paralelas ao texto principal, auxiliando o estudante a se apro-
fundar em determinado aspecto mencionado.

a Glossario

Presente em todos os volumes da Colecao, traz o significado de termos, conceitos
e expressoes ao lado do texto principal.

a Explorando outras fontes

Em diversos momentos, ao lado do texto principal, o estudante encontrara
sugestodes de livros, videos (filmes e documentarios, em geral) e sites que se rela-
cionam com o que estd sendo trabalhado na Unidade, sempre acompanhadas de
uma breve resenha.

Possibilidades de uso dos Livros da Colecao

Os seis Livros que compdem esta Colecdo foram elaborados e estruturados de
forma independente. Sao autocontidos, ou seja, os conteudos e as abordagens de
um dos Livros independem dos conteudos e das abordagens dos outros cinco, nao
havendo gradacao.

Dessa forma, o professor ou o grupo de professores da area de Ciéncias Huma-
nas e Sociais Aplicadas podem definir, a partir de seus préprios critérios e de seu
planejamento, qual serd a ordem em que os volumes serao trabalhados com seus
estudantes.

Com esse mesmo principio, o professor ou grupo de professores tem autonomia
para escolher a sequéncia em que as Unidades serao trabalhadas em sala de aula,
bem como para excluir ou complementar conteudos.

Mesmo com a flexibilidade aqui exposta, sugere-se que cada Livro seja trabalhado
durante um semestre letivo, sendo cada Parte correspondente ao trabalho de um
bimestre, e cada uma de suas Unidades correspondente a um més letivo. Mas essa é
apenas uma sugestao de trabalho. Reafirmamos, aqui, que o professor ou grupo de
professores, ou ainda a coordenacao da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplica-
das da escola, tem autonomia para definir como e em que momento os conteldos
oferecidos serao trabalhados com os estudantes.

Dentro de cada Livro, ao lado de cada tema ou conteudo principal apresentado ao
estudante, sugerimos um ou mais professores dos componentes curriculares da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia
- que, em nossa opiniao (obviamente subjetiva), pode(m) conduzir o trabalho com
aquele tema ou contelido com os estudantes em sala de aula. Trata-se, novamente,
apenas de uma sugestao, ficando a critério do grupo docente a definicdo de quem
conduzird cada trecho.

Essa organizacao flexivel da Colecdo, com variedade de estratégias didaticas e
atividades, além de orienta¢des ao professor que indicam diversas possibilidades dos
usos do material, propicia que os professores ajustem os conteudos apresentados ao
contexto real da escola e as condi¢des de trabalho que Ihe sdao colocadas, além das
necessidades e potencialidades de suas turmas. Os conteudos, pensados de maneira
estruturalmente interdisciplinar, permitem flexibilidade quanto as abordagens por
diferentes professores e em diferentes contextos.



ORIENTACOES ESPECIFICAS PARA O LIVRO

Quais sdo os meus sonhos como jovem?
Como os meus sonhos se articulam com os de outros jovens?

Partindo da reflexdo sobre essas questdes, os conteudos das quatro Unidades
do Livro levarao os estudantes a compreender o que é a justica, qual é o papel dos
direitos humanos na constru¢ao de um espaco social democratico e justo, bem como
as contradicdes desses processos.

Diante disso, outros questionamentos podem ser levantados, como: o que signi-
fica viver em sociedade, quando consideramos os diversos conflitos de interesses, as
muitas necessidades as vezes contraditérias de diferentes grupos sociais, as relagcdes
de poder entre individuos, entre coletivos e entre o espaco privado e individual e o
publico e coletivo? De que maneiras podemos assegurar as liberdades individuais
sem que os interesses gerais, publicos e coletivos sejam subordinados as necessida-
des particulares de algumas poucas pessoas? Como fortalecer relagdes pautadas na
ética? Qual é o papel da ética na construcao da cidadania entre a juventude, em um
contexto globalizado e democratico?

Assim, os estudantes sdao levados a investigar os processos de engajamento cida-
ddo nas democracias, buscando compreender como podem agir individual e coleti-
vamente para transformar a vida em comunidade, pautados na ética e na justica. Esse
debate conduz a uma reflexao mais ampla sobre contradicdes e tendéncias globais
que envolvem diferentes conflitos sociais e suas possiveis solugoes.

Nas duas secdes “Pesquisa em foco’, que finalizam cada parte do Livro, os estu-
dantes vao utilizar os conhecimentos e as competéncias mobilizados nas duplas de
Unidades para produzir um registro videogréfico, alinhavando questoes e reflexdes
sobre seu papel como cidaddos na construgao de um futuro ético, e também para
organizar uma conferéncia na comunidade escolar da qual fazem parte, com o ob-
jetivo de redigir um documento-manifesto sistematizando principais necessidades,
sonhos e sugestdes para a sociedade brasileira.

Neste Livro sdo enfatizados os Temas Contemporaneos Transversais “Cidadania
e Civismo” e “Multiculturalismo’, que se expressam ao longo de todo o volume na
escolha dos conteudos, na abordagem multidisciplinar e na selecdo das atividades.
Com o conjunto de textos e atividades propostos no decorrer do Livro, é possivel mo-
bilizar nove das dez Competéncias Gerais da Educagao Basica e as seis Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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Os principais temas trabalhados em cada Unidade sao:

m Etica e justica social

Etica e valores
Etica e liberdade
Histéria e valores
Etica na Historia

W Direitos humanos

As bases da doutrina dos direitos humanos
Revolugdes e direitos humanos

Guerra e direitos humanos

Guerra e direitos humanos no mundo contemporaneo

W A luta pela cidadania
e por direitos

Cidadania, Estado, direito, igualdade

A luta por democracia e transformacao social
Sociedade civil, movimentos sociais e cidadania
Juventude e participacao politica

Exclusdo e inclusao

Desigualdades socioeconémicas no mundo globalizado
Os Paises Menos Desenvolvidos (PMD)

Nacionalismos e lutas pela independéncia

Racismo e desigualdades no Brasil

XXX



Abertura do Livro - p. 6-9

Faca com os estudantes uma leitura daimagem da pagina 6. Inicie questionando o
gue os jovens daimagem estao fazendo e perceba se a turma consegue compreender que
se trata de uma votacgao.

Escreva nalousa a palavra "cidadania’, de forma centralizada, e peca aos estudantes
que levantem hipoteses sobre a relagcao entre a palavra e a ideia de juventude. Anote
na lousa, em um esquema, as palavras-chave ditas pelos estudantes. Peca a eles que
fotografem ou copiem nos cadernos esse registro e retorne a ele ao final do trabalho
com o Livro, como forma de provocar uma reflexdao coletiva e uma autoavaliacdo
sobre os aprendizados, comparando as hipdteses iniciais sobre o tema com as novas
formulacdes possiveis apds o estudo.

Outra possibilidade, mais breve, é pedir aos estudantes que escrevam, em uma
frase, o que entendem por “ética” e, em outra, o que entendem por “cidadania”. Ao
final do estudo deste Livro, os estudantes devem retomar essas frases para avaliar as
hipbteses e nog¢des iniciais sobre esses dois conceitos.
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ILUSTRAGAO: ALEX ARGOZINO

O mapa mental apresentado na abertura do Livro, reproduzido acima, pode ser
utilizado pelos estudantes como um guia, na atividade inicial de leitura de imagem.
Ao pedir a eles que elaborem hipoteses, como mencionado anteriormente, indique
0 mapa mental como possivel base para as hipoteses.

Outra atividade possivel a partir do mapa mental é pedir aos estudantes que, in-
dividualmente ou em grupo, criem sua prépria versao de um mapa mental com essas
mesmas palavras, reorganizando-as segundo o préprio entendimento do mundo.

O exercicio de criatividade, além de divertido, pode também ser utilizado ao final
do trabalho com este Livro, como base para uma autorreflexao ou autoavaliagao. Para
isso, peca aos estudantes que fagam novamente o mesmo exercicio de reorganizar o
mapa mental, sem olhar a versao inicial que fizeram na atividade de abertura. Solicite
a eles entdo que comparem ambas e observem diferencas e semelhancas.
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W Etica e justica social

1. Objetivos

Os objetivos de aprendizagem desta Unidade tém como intencao levar os estu-
dantes a:

1. Analisar fundamentos da ética, sobretudo na tradicao filoséfica ocidental, visando
a formacao de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a autonomia, a convi-
véncia democratica e a solidariedade.

2. Comparar os conceitos de normas morais e juridicas, identificando semelhancas e
diferencas quanto a seus fundamentos, objetivos, funcionamento, abrangéncia etc.

3. Relacionar consciéncia moral, responsabilidade e projeto de vida, contextuali-
zando aspectos do debate sobre liberdade, determinismo e suas relacoes.

4. Identificar diversas formas de violéncia, analisando concepcdes sobre suas origens,
causas provaveis e vitimas frequentes.

5. Destacar o carater histérico-social e pessoal da construcao de valores morais,
comparando os conceitos de escolha moral e conflito ético, sobretudo a partir
de transformacgdes culturais como a revoluc¢ao das mulheres e o advento do rock
no mundo contemporaneo.

6. Analisar aspectos de diferentes concepgodes éticas ao longo da Historia.

7. Conhecer a tendéncia das éticas contemporaneas de valorizacao do individuo
concreto e social, com destaque para o debate ambiental que visa promover uma
ética planetaria.

8. Relacionar ética e politica por meio da teoria da justica de John Rawls.

9. Conhecer a ética africana coletivista e relacional do ubuntu.

10. Desenvolver diversas Competéncias Gerais definidas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCQ).

11. Desenvolver diversas Competéncias Especificas e Habilidades da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, conforme a BNCC para o Ensino Médio.

2. Justificativa

Esta Unidade contextualiza e problematiza alguns caminhos da reflexao ética, por
meio da compreensdo e analise de suas diversas expressoes. Por refletir sobre o fazer
humano em sua amplitude, a ética é inerentemente interdisciplinar. Suas concepcoes
sao constantemente evocadas para debater temas da vida publica e da vida privada,
bem como das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e das demais areas do conhe-
cimento. Nao é a toa que seu estudo integra, de certo modo, as grades curriculares
da Educacao Basica e da Superior.

Assim, as questdes éticas possibilitam ao estudante do Ensino Médio desenvolver
um conjunto de procedimentos, como identificar e comparar conceitos, interpretar
textos e imagens, analisar experiéncias pessoais e sociais. Tais procedimentos mo-
bilizam conceitos apresentados nesta Unidade, que aborda desde a distincao entre
normas morais e juridicas até o debate sobre as origens da violéncia, desde a con-
cepcao aristotélica de vida ética até a teoria da justica de John Rawls. Com isso, mais
do que transmitir conceitos e localiza-los na tradi¢ao (o que também é importante),
busca-se formar cidadaos capazes de decidir e agir de forma autonéma e responsavel,
com base em principios democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.



Na Unidade, as discussdes sobre violéncia e injustica, racismo institucional, além
das questdes relacionadas a saide da populacao, permitem um trabalho em conjunto
com professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

3. As Competéncias Gerais, as Competéncias Especificas e
as Habilidades trabalhadas na Unidade

Na Unidade 1, trabalhamos uma ampla gama de Competéncias Gerais da Edu-
cacgao Basica, incluindo aquelas que tém como elementos basicos conhecimentos
historicamente construidos; o repertério cultural para a solucao de problemas; a
comunicagdo para partilhar informagdes e sentimentos; a argumentagao com base
em informacoes confidveis; a liberdade, a responsabilidade e a cidadania.

Também é possivel desenvolver varias habilidades que estao relacionadas as Com-
peténcias Especificas do Ensino Médio. Assim, esta Unidade analisa os fundamentos
da ética em diferentes culturas, tempos e espagos (EM13CHS501), ao discorrer sobre
concepcodes éticas na Antiguidade Cldssica, na Idade Média, na Idade Moderna e na
Idade Contemporanea. Também busca identificar as diversas formas de violéncia e
suas causas, analisando as interpretagdes instintivistas, socioambientalistas e multide-
terministas (EM13CHS503). Avalia os impasses éticos e politicos e seus desdobramen-
tos culturais ao tratar de temas como a escolha moral e os conflitos éticos, a revolugao
das mulheres, o rock e a revolucao dos costumes, a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos, a ética do cuidado, a ética da justica (EM13CHS502 e EM13CHS504).

A Unidade analisa o documento Carta da Terra para refletir sobre os impactos
socioambientais decorrentes de praticas governamentais, empresariais e individuais
(EM13CHS303). Além disso, procura levar os jovens a refletir sobre questdes éticas
contemporaneas em termos pessoais, sociais e ambientais.

Quanto as Competéncias Gerais a serem desenvolvidas no decorrer da Educacao
Basica, a Unidade 1 contribui para levar os estudantes a:

Competéncias Gerais da Educacao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise
critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugédes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagées artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diver-
sificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecen-
do suas emocgoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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No quadro a seguir, relacionamos as Competéncias Especificas e as Habilidades
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que sao trabalhadas nos textos, nas secoes
e nas atividades ao longo da Unidade 1.

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncias Especificas

Habilidades

1. Analisar processos politicos, eco-

ndémicos, sociais, ambientais e cul-
turais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo
a compreender e posicionar-se cri-
ticamente com relacao a eles, consi-
derando diferentes pontos de vista
e tomando decis6es baseadas em
argumentos e fontes de natureza
cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens, com vistas a compreensdo de ideias filosoficas e de processos
e eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas, geograficas, po-
liticas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais (etnocentris-
mo, racismo, evolucao, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando
criticamente seu significado histérico e comparando-as a narrativas que contemplem
outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relati-
VoS a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos,
com base na sistematizacdo de dados e informacdes de diversas naturezas (expressdes
artisticas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos histéricos e geogréficos, graficos,
mapas, tabelas, tradicdes orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a
identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (populagées nGma-
des e sedentarias, entre outras) e oposi¢cdes dicotomicas (cidade/campo, cultura/natureza,
civilizados/barbaros, razédo/emocao, material/virtual etc.), explicitando suas ambiguidades.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconografica, diferentes gé-
neros textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, sig-
nificativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se co-
municar, acessar e difundir informagées, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

3. Analisar e avaliar criticamente as

relacdes de diferentes grupos, po-
vos e sociedades com a natureza
(producao, distribuicdo e consu-
mo) e seus impactos econdmicos e
socioambientais, com vistas a pro-
posicdo de alternativas que respei-
tem e promovam a consciéncia, a
ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, re-
gional, nacional e global.

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de producao,
reaproveitamento e descarte de residuos em metropoles, areas urbanas e rurais, e comu-
nidades com diferentes caracteristicas socioecondmicas, e elaborar e/ou selecionar pro-
postas de acdo que promovam a sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicédo
sistémica e o consumo responsavel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econémicos e socioambientais
de cadeias produtivas ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades agrope-
cudrias em diferentes ambientes e escalas de andlise, considerando o modo de vida das
populagdes locais — entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicio-
nais —, suas praticas agroextrativistas e o compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa
no estimulo ao consumismo, seus impactos econémicos e socioambientais, com vistas a
percepcao critica das necessidades criadas pelo consumo e a adog¢ao de habitos sustentaveis.

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de insti-
tuicdes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas pra-
ticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favorecam a consciéncia e
a ética socioambiental e o consumo responsavel.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos so-
cioecondmicos no uso dos recursos naturais e na promogao da sustentabilidade econé-
mica e socioambiental do planeta (como a adocdo dos sistemas da agrobiodiversidade e
agroflorestal por diferentes comunidades, entre outros).
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Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncias Especificas

Habilidades

4.

Analisar as relagdes de producao,
capital e trabalho em diferentes
territorios, contextos e culturas, dis-
cutindo o papel dessas relagdes na
construcdo, consolidagdo e trans-
formacéo das sociedades.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e
sociedades com culturas distintas diante das transformacdes técnicas, tecnoldgicas e in-
formacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espacos
(urbanos e rurais) e contextos.

Identificar e combater as diversas
formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éti-
cos, democraticos, inclusivos e so-
lidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e es-
pacos, identificando processos que contribuem para a formacao de sujeitos éticos que
valorizem a liberdade, a cooperacéo, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia
democratica e a solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia
e discriminacéo, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade
e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica, psicoldgica etc.),
suas principais vitimas, suas causas sociais, psicolégicas e afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com
base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transforma-
¢oes culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnoldgicas no mundo contemporaneo e
seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, socieda-
des e culturas.

Participar do debate publico de
forma critica, respeitando diferen-
tes posi¢cdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidada-
nia e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais e
culturais dos povos indigenas e das populagdes afrodescendentes (incluindo as quilom-
bolas) no Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas e o contexto de ex-
clusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econémica atual, promovendo
acoes para a reducédo das desigualdades étnico-raciais no pais.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declara¢do dos Direitos Humanos, recorrendo
as nogoes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a con-
cretizacdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover acoes
concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espacos
de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

Na Unidade 1 também sao trabalhadas a Competéncia Especifica e a Habilidade
da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias indicadas a seguir.

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Competéncia Especifica

Habilidade

2.

Analisar e utilizar interpretacdes
sobre a dinamica da Vida, da Terra
e do Cosmos para elaborar argu-
mentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolucao dos
seres vivos e do Universo, e funda-
mentar e defender decisdes éticas
e responsaveis.

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e
aos desafios contemporaneos aos quais as juventudes estdo expostas, considerando os
aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar a¢des de preven-
¢ao e de promocao da salde e do bem-estar.
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4. Respostas e orientacoes sobre as atividades propostas
na Unidade

Foco na imagem (p. 13)

Os elementos classicos de representacao da justica sao: a balanca (relacionada
com a equidade, o equilibrio, a ponderacao que deve existir na hora de decidir sobre
a aplicacao das leis etc.); a espada (relacionada com a coercao, a forca, o poder que a
Justica deve ter para fazer cumprir as leis, para defender o direito etc.); a venda nos
olhos (relacionada com a ideia de que todos sao iguais perante a lei, de imparcialidade
etc.). Professor, promova o debate em sala de aula, solicitando aos estudantes que
baseiem suas explanacdes no que foi discutido até entdo ou em pesquisas realizadas
em fontes confiaveis.

A atividade mobiliza as Competéncias Especificas 1 e 5 de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e as sequintes Habilidades a elas relacionadas: CET (EM13CHS 101, EM13CHS102,
EM13CHS103, EM13CHS104, EM13CHS106); CE5 (EM13CHS501).

Contraponto: Somos plenamente livres? (p. 17)

1. O texto |, de Helvétius aponta o interesse proprio, 0 amor de si, como uma
caracteristica humana fundamental que determina as agées humanas e seus
vicios. Por isso, mesmo "as mais belas maximas morais nao conseguiram
produzir nenhuma mudanca nos costumes das nagdes’, ou seja, as normas
sao impotentes diante do egoismo préprio da natureza humana. Enfim, para
o autor, ndo ha escolha; as acdes humanas vivem sob um determinismo abso-
luto. No texto I, Marx enuncia a tese de que os seres humanos fazem a prépria
historia, sugerindo a existéncia da liberdade humana; contudo, logo em segui-
da, adverte que isso nao se da como as pessoas querem, e sim dentro das con-
di¢des impostas pelo passado, o que implica um bom grau de determinacao.
Apesar de ser um pequeno trecho, é possivel concluir que, para Marx, liberdade
e determinismo sao elementos importantes na existéncia humana. O texto lll,
de Sartre, defende que o individuo, desde que nasce, estd “abandonado’, nao
tem em que se apegar, nao esta determinado por nada. Sem encontrar diante
de sivalores ou imposi¢oes que legitimem seu comportamento, o ser humano
“esta condenado a ser livre” e é “responsavel por tudo quanto fizer”, até por
suas paixoes, pois o existencialismo nao cré no poder das paixdes. Mesmo
0s sinais que encontra, e que poderiam orienta-lo, precisam ser decifrados,
interpretados, constituindo, portanto, outra invencao humana. Assim, se o ser
humano inventa-se o tempo todo e ndo tem alternativa a ndo ser a si mesmo,
ele é absolutamente livre. Espera-se que o estudante reflita criticamente sobre
as concepgodes de liberdade apresentadas e procure perceber os argumentos
que considera mais coerentes.

2. Espera-se que o estudante faca uma andlise critica de cada uma das concepgdes
apresentadas, identificando como elas manifestam uma maneira especifica de
se relacionar com o mundo e entender as agdes humanas. Na concepc¢ao deter-
minista, por exemplo, as condutas individuais sdo determinadas pelo contexto
histérico-social e pelas caracteristicas biolégicas do ser humano. Essa concep-
¢ao entende que os individuos nao sao livres para transformar suas realidades.
A concepcao dialética explicita o contexto social e histérico em que vivem os
individuos. Dessa forma, ha nessa concepcao a ideia de que os seres humanos
podem transformar a realidade, de acordo com as circunstancias concretas em
que estao inseridos, relacionadas aos processos histéricos e sociais que fundamen-



tam as condi¢des de suas existéncias. A concepgao existencialista, por sua vez,
enfatiza a ideia de liberdade humana, isto é, da capacidade de autoconstrucao
e autodeterminacdo individual. Assim, o existencialismo da um grande espaco
para a liberdade e a transformacao individual e reduz o enfoque do contexto
social e histérico colocado pelas outras visdes. Oriente os estudantes a perceber
em suas praticas e na maneira como tomam decisdes cotidianas tracos dessas
diferentes concepcdes. Vocé pode propor também uma conversa coletiva para
que eles relatem como enxergam nas préprias atitudes e nas experiéncias de
vida essas concepcdes de liberdade. E interessante ainda que eles reflitam sobre
a possibilidade de combinar alguns elementos dessas trés principais concepgoes
em diferentes circunstancias e situagoes vividas.

Essas atividades mobilizam as Competéncias Especificas 1 e 5 de Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS102, EM13CHS103, EM13CHS104, EM13CHS105, EM13CHS106); CE5
(EM13CHS501, EM13CHS502).

Entre saberes: Problema da violéncia e da injustica (p. 22-23)

1.

Respostas pessoais, em parte. Espera-se que os estudantes sistematizem as expe-
riéncias pessoais a partir de conceitos apresentados no texto, como os de violéncia
intrafamiliar, institucionalizada, ambiental e autodestrutiva. Outras categorias
de violéncia também podem ser evocadas. Ao analisar situagdes concretas, o
estudante pode compreender as relacdes entre essas formas de violéncia. Por
exemplo, acao violenta cometida no ambito doméstico costuma estar relacio-
nada a problemas sociais mais amplos. Para identificar principais vitimas, causas,
impactos das diversas formas de violéncia, bem como solu¢des para combaté-las,
sugerimos que os estudantes pesquisem em sites confiaveis, como o do Nucleo
de Estudos da Violéncia da Universidade de Sao Paulo (NEV-USP), no qual estao
disponiveis varias publicacoes de especialistas na area. Disponivel em: <https://
nev.prp.usp.br/publicacoes/>. Acesso em: 10 jun. 2020.

Espera-se que o estudante avalie algumas formas de violéncia e as vulnerabi-
lidades que atingem com mais frequéncia a populagdo negra em nosso pais,
em decorréncia do racismo institucional e das desigualdades econémicas e so-
ciais. Pode-se ressaltar, por exemplo, o homicidio, que atinge em maior niumero
pessoas pretas e pardas. Em 2012, 30 mil jovens, entre 15 e 29 anos, foram
assassinados; desse total, 77% eram negros. Fora isso, pessoas negras geralmente
tém mais dificuldades em obter empregos qualificados e ascender a cargos de
chefia ou as esferas decisorias e de poder; seus salarios também nao costumam
ser equivalentes aos de pessoas brancas que tém a mesma escolaridade e exer-
cem 0s mesmos cargos e as mesmas fungdes. O numero de estudantes negros
em universidades publicas é expressivamente menor que o de pessoas brancas;
as moradias e a alimentacao também sao fatores de risco que colocam essa par-
cela da populagao em condi¢des de vulnerabilidade. Além disso, é importante
ressaltar que, no cotidiano, o racismo institucional atinge as pessoas negras de
diversas maneiras, inclusive interferindo na autoestima, por meio da violéncia
simbdlica e psicoldgica.
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Oriente os estudantes a realizar pesquisa em fontes confidveis para embasar
os argumentos. Algumas sugestdes sao: <http://decada-afro-onu.org/documents.
shtml>; <http://vidasnegras.nacoesunidas.org/>; <https://bvsms.saude.gov.br/
bvs/publicacoes/politica_nacional_saude_populacao_negra_3d.pdf>; <https://
agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/
noticias/25999-taxa-de-homicidio-de-pretos-ou-pardos-e-quase-tres-vezes-maior-
que-a-de-brancos>. (Acessos em: 10 jun. 2020).

3. Essaatividade pode ser orientada pelo professor da area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias.

Resposta pessoal. Quanto menos acesso a programas voltados para a saude
fisica, psicoldgica e emocional, mais expostas as pessoas ficam a certas vulnerabili-
dades. Os programas voltados para os jovens sao relevantes, porque as juventudes,
assim como os diversos grupos que compdem a populagao, necessitam de atencao
para as questdes especificas relacionadas a sua realidade e ao momento de vida.
Muitas vezes, os jovens nao tém com quem compartilhar angustias e vivenciam
diversos problemas familiares, psicolégicos, emocionais, econdmicos e sociais
no cotidiano; por isso os programas voltados ao atendimento dessa parcela da
populacao podem contribuir para a prevencao e resolu¢ao de diversos problemas
no presente e no futuro. E importante também que os estudantes debatam
sobre a importancia do atendimento publico a saude e do acesso aos servicos
basicos que garantem a prevencao de doencas, tratamento e acompanhamento.
Para complementar essa atividade, sugerimos a leitura do artigo da revista Pesquisa
Fapesp disponivel em: <https://revistapesquisa.fapesp.br/a-fragil-saude-dos-
adolescentes/> (acesso em: 31 jul. 2020).

A sec¢do mobiliza as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS102, EM13CHS103, EM13CHS106); CE5 (EM13CHS501, EM13CHS502,
EM13CHS503); CE6 (EM13CHS601). Promove também a integra¢do com Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, ao trabalhar a Competéncia Especifica 2 e a sequinte
Habilidade dessa drea do conhecimento: EM13CNT207.

Plano de aula compartilhada acompanhando a secao "Entre saberes":
Problema da violéncia e da injustica

Objetivo: debater o tema da violéncia identificando algumas causas, formas,
vitimas e impactos sociais, em uma aula compartilhada com os professores de So-
ciologia e de Biologia.

Desenvolvimento: o professor de Sociologia pode iniciar a aula expositiva
explicando aspectos sociais da violéncia (causas, formas e vitimas); o professor
de Biologia pode dar continuidade trabalhando os impactos da violéncia na
saude publica.

Para o desenvolvimento da aula, organizem a turma em grupos e solicitem a
cada grupo que pesquise matérias jornalisticas atuais a respeito de violéncias co-
metidas contra setores da populacao como negros, indigenas, criangas, idosos etc.
Cada grupo pode focar sua pesquisa em algum setor da populagdo. Um exemplo
foi o assassinato de George Floyd, nos Estados Unidos, em 2020, que provocou a
reacao dos movimentos negros contra o racismo, cujo lema foi “Black Lives Matter”
(“Vidas negras importam”, em traducao literal). Solicitem também aos estudantes
que investiguem como essas violéncias criam e agravam vulnerabilidades em re-
lacao aos grupos pesquisados.
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Posteriormente, os estudantes podem pesquisar se existem politicas publicas
voltadas para prevencdo e denuncia contra tais violéncias. Por fim, eles podem criar
um blog divulgando acbes que visem promover a saude dos grupos sociais mais
vulnerdveis a certas formas de violéncia.

Avaliacao: espera-se que os estudantes percebam a necessidade de investimen-
tos em politicas publicas voltadas especificamente para esses setores da populacao.

Foco na imagem (p. 35)

A charge relaciona a contradicdo atual de todos os brasileiros disporem das liber-
dades fundamentais, como a liberdade de expressao e de reunidao, mas uma parcela
da populacao ainda nao dispor de condi¢des basicas de saude e moradia. “Todos
sao iguais perante a lei”, como diz a Declaragao Universal dos Direitos Humanos,
ou ainda, a lei é vélida igualmente para todos, na formulacao de Kant; contudo, os
seres humanos ja nascem em uma sociedade desigual, sob condi¢bes diversas uns
dos outros, muitas vezes sem terem condi¢des nem mesmo de exercer as liberdades
mais basicas contidas na Declaracao Universal dos Direitos Humanos (e mesmo em
nossa Constituicao).

Essa atividade mobiliza as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103, EM13CHS106); CE5 (EM13CHS502, EM13CHS504); CE6 (EM13CHS605).

Foco no texto (p. 40)

Resposta pessoal. Atividade de contextualizacao e posicionamento critico. O que
se espera é que a conversacao estimule a reflexao do estudante sobre os problemas
atuais do planeta e que ele se envolva com essas questoes, assuma sua responsa-
bilidade, busque perspectivas de atuacao, encontre seu lugar e se engaje na luta
por um mundo melhor. Para estimular o debate, apresente noticias recentemente
divulgadas com dados sobre a pobreza no mundo e na cidade em que vivem; o
comprometimento de algum recurso ambiental, como a agua; o abandono de
animais de estimacgdo nas ruas, entre outras injusticas. Com base no preambulo e
na data de publicacdo da Carta da Terra, podemos inferir que o “momento critico”
estd relacionado a intensificacao da globalizagao nas ultimas décadas do século XX.
Durante esse processo, as sociedades humanas se tornaram mais interdependentes
e, a0 mesmo tempo, o consumismo desenfreado acelerou a devastacao do meio
ambiente. O “momento critico’, portanto, seria aquele no qual nés, seres humanos,
tomariamos outro rumo, em dire¢ao a um desenvolvimento sustentdvel, pautado
por valores de uma ética planetaria.

A atividade trabalha as Competéncias Especificas 1, 3 e 5 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103); CE3 (EM13CHS301, EM13CHS302, EM13CHS303, EM13CHS304,
EM13CHS306); CE5 (EM13CHS501, EM13CHS504).

5. Sugestao de atividade complementar

Idade Moderna: ética antropocéntrica (p. 33)

Relina-se com um grupo de colegas para discutir a afirmacéo a seguir, do pensador
iluminista Voltaire:

Moralmente, é impossivel que um homem perverso nao seja reconhecido, e tao
logo seja somente suspeitado, percebera que é objeto de desprezo e de horror.
Ora, Deus dotou-nos sabiamente de um orgulho incapaz de suportar que os
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outros homens nos odeiem e nos desprezem. Ser desprezado por aqueles com
quem se vive é coisa que ninguém pdde e jamais podera suportar. Talvez seja
esse 0 maior freio que a natureza tenha posto nas injusticas dos homens. Foi pelo
temor mutuo que Deus julgou de bom alvitre vincula-los. Assim, todo homem
razoavel concluird que obviamente é do seu interesse ser honesto.

VOLTAIRE. Tratado de metafisica. Sao Paulo: Nova Cultural, 1988. p. 86.
(Colecao Os Pensadores).

Voltaire expressa uma concepcao ética com fundamentacao na propria natureza
humana, apesar da intervencao inicial divina. Vocé concorda com a afirmacao do
filosofo? Identifica exemplos concretos dela? Busque formular argumentos para
defendé-la ou questiona-la.

Resposta pessoal. Atividade de contextualizacdo, debate e posicionamento critico dos
estudantes. Professor, vocé pode explicar que, para Voltaire, a agéo ética correta decorre
da luz natural da razéo presente na natureza de todos os seres humanos. Assim, aqueles
capazes de compreender sua propria natureza racional seriam também capazes de agir
livre e corretamente por conta prdpria. No entanto, para Voltaire, por haver individuos
sem essa capacidade de autoconhecimento, é necessdrio existir um garantidor da ordem
social. A partir dessa breve abordagem da concepg¢ao ética de Voltaire, procure incentivar
os estudantes a debater a ideia de que todo ser humano razodvel, por natureza, agiria
de forma honesta. Estimule-os a fundamentar as opiniées com exemplos concretos da
vida pessoal e da vida publica.

6. Texto complementar para o professor

Missao da filosofia

[...] Julga-se as vezes que a filosofia devera encorajar a busca da vida boa. Admi-
to, é claro, que ela teria semelhante efeito, mas nao admito que a filosofia disso
faca propdsito consciente. Para comegar, quando nos embrenhamos no estudo
da filosofia ndao devemos presumir ja termos certeza do que seja a vida boa; a
filosofia talvez modifique nossas opinioes quanto ao que é bom, caso em que
parecera a mentalidade nao filosofica ter mau efeito moral. Este, no entanto,
é um ponto secundario. Fato essencial é que a filosofia faz parte da busca do
conhecimento, e que nao podemos limitar esta procura pela insisténcia de que
o conhecimento obtido seria o que julgamos edificante antes de obté-lo. Creio
podermos afirmar com certeza que todo conhecimento ¢ edificante, desde que
tenhamos uma concepcao correta de edificacao. Se este nao for o caso, € porque
temos padroes morais baseados na ignorancia. [...] Por conseguinte, o propdsito
consciente da filosofia deve ser unicamente o de compreender o mundo o mais
possivel, nao para estabelecer esta ou aquela proposicao julgada moralmente
adequada. [...]

Mas, embora a filosofia nao deva ter um propoésito moral, terd certos efeitos
morais benéficos. Qualquer busca desinteressada de conhecimento nos ensina
os limites de nosso poder, o que € salutar; ao mesmo tempo, na medida em que
conseguimos obter conhecimento, ensina os limites de nossa impoténcia, o que
¢é igualmente desejavel. E o conhecimento filos6fico, ou melhor, o pensamento
filosofico, tem certos méritos especiais que nao pertencem, em grau idéntico, a
outras inquiricoes intelectuais. Sua generalidade, porém, nos habilita a ver as
paixoes humanas em suas justas proporg¢oes, e a perceber o absurdo de muitas
disputas entre individuos, classes e nacoes. A filosofia aproxima o mais possi-
vel os seres humanos da vasta, imparcial contemplacao do universo como um
todo que nos sobrepoe, temporariamente, ao nosso destino puramente pessoal.
Existe um certo ascetismo do intelecto que é sauddavel como parte da vida, mas
nao podera predominar enquanto continuarmos a ser animais empenhados na



luta pela existéncia. O ascetismo do intelecto exige que, enquanto engajados na
busca do conhecimento, saibamos conter todos os demais desejos em beneficio
do desejo de conhecer. [...]

[...] Desde que os homens comecaram a pensar, as forcas da natureza os opri-
mem; terremotos, inundacoes, epidemias e fomes encheram-nos de terror.
Agora, afinal, gracas a ciéncia, a humanidade descobre como evitar boa parte
dos males que tais acontecimentos trouxeram até aqui. [...] O universo como é
conhecido pela ciéncia nao é cordial nem hostil ao homem, mas sera levado a
agir amigavelmente se abordado com o conhecimento paciente. No que se refere
ao universo, o conhecimento é a pedra de toque. O homem foi o tinico entre os
seres vivos a mostrar-se capaz do conhecimento necessario para conferir-lhe
certo dominio em relagdao ao seu meio. Os perigos ao homem do futuro, pelo
menos, de um futuro mensuravel, nao derivam da natureza, se nao do proprio
homem. Ele usard seu poder com sabedoria? Ou empregara a energia liberada
na luta com a natureza em batalhas com seus semelhantes? [...]

[...] A filosofia nao é capaz de determinar por si mesma as finalidades da vida,
mas pode libertar-nos da tirania do preconceito e das deformacoes causadas
por uma visao estreita. Amor, beleza, conhecimento e alegria de viver: estas
coisas mantém seu brilho, a despeito da extensao de nossa competéncia. E se a
filosofia nos ajudar a sentir o valor de tais coisas, terd desempenhado sua missao
na obra coletiva do homem, que é trazer luz a um mundo de trevas.

BERTRAND, Russell. Fundamentos de filosofia.
Rio de Janeiro: Zahar, 1977. p. 311-314.
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W Direitos humanos

1. Objetivos

Os objetivos de aprendizagem desta Unidade tém como intencao levar os estu-
dantes a:

1. Entender a relagao entre direitos humanos e o desenvolvimento do sentimento
de empatia.

2. Conhecer o contexto historico e as ideias filosoficas que resultaram nas primeiras
formulagdes da doutrina dos direitos humanos.

3. Compreender aimportancia e as limitagdes da Declaragao Universal dos Direitos
do Homem e do Cidadao, de 1789, principalmente no que concerne aos direitos
das mulheres.

4. Contextualizar as violacdes aos direitos humanos nas guerras do século XX.

5. Compreender os fatores que levaram a emergéncia dos regimes fascistas e iden-
tificar as violagOes sistemdticas aos direitos humanos nesses regimes.

6. Contextualizar a criacdo da ONU e os fatores que levaram a Declaracao Universal
dos Direitos Humanos.

7. Identificar os principais direitos presentes na Declaracao, assim como a insepa-
rabilidade entre direitos humanos e justiga social.

8. Conhecer as violagdes aos direitos humanos durante o periodo da Guerra Fria,
em que a ordem mundial bipolar conduziu a um conflito ideolégico entre as duas
superpoténcias: Unido Soviética e Estados Unidos.

9. Contextualizar as ameacas aos direitos humanos e o crescente autoritarismo nos
paises ex-comunistas do Leste Europeu.

10. Desenvolver diversas Competéncias Gerais da Educacao Basica, Competéncias
Especificas e Habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2. Justificativa

Para atingir os objetivos de aprendizagem propostos, os textos e atividades apre-
sentados na Unidade 2 trabalham temas relacionados a ética e aos direitos humanos.
Parainiciar a discussao, sao apresentados os principais antecedentes dos direitos hu-
manos e sua relacao intrinseca com o sentimento de empatia, ou seja, a capacidade
de se colocar no lugar do outro.

Na sequéncia, é discutido o contexto histérico que conduziu a proposi¢cao dos
direitos humanos, a partir da doutrina filosofica dos direitos naturais entre os séculos
XVIl e XVIIl. Também fazem parte desse contexto os processos revolucionarios que
resultaram na formacao dos Estados Unidos e na proclamac¢do da Republica apés a
Revolucao Francesa de 1789. Em seguida, sdo abordadas as violagdes sistematicas,
em larga escala, dos direitos humanos pelos regimes totalitarios do século XX, como
o fascismo italiano e o nazismo alemao. Abordam-se, igualmente, os fatores que
conduziram a morte e a destruicao durante as duas guerras mundiais.

Além disso, sao abordadas as causas do holocausto (assassinato sistematico
de milhdes de judeus europeus pelos nazistas). Esse acontecimento terrivel e
traumatico, bem como o julgamento dos principais responsaveis em Nuremberg,
contribuiram para a consolidacao da ONU e para a Declaragao Universal dos Direi-



tos Humanos. Coloca-se foco em alguns dos direitos previstos na Declaragdo e sua
relagao intrinseca com a questdo da justica social e de condi¢des dignas de vida e
de trabalho. Em seguida, trata-se do conflito de ideologias durante a Guerra Fria
e das violagdes dos direitos humanos por ambos os lados do espectro ideolégico.
O exemplo analisado é a segregacao racial no sul dos Estados Unidos e o movimen-
to pelos direitos civis que pds fim a segregacao, embora nao ao racismo. Por fim,
sdao analisados os conflitos nos paises do Leste Europeu resultantes do fim do bloco
soviético e do fracasso da transicdo para o capitalismo.

Ao longo da Unidade, o trabalho com os conteudos propostos pode ser conduzido
por professores dos quatro diferentes componentes curriculares da drea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, em conjunto ou individualmente. Junto de cada tépico
apresentado, sugerimos um ou mais componentes curriculares que possam estar em
evidéncia e, dessa forma, ser trabalhados pelos professores desses componentes.
Trata-se apenas de uma sugestao, visto que a escolha e a distribuicao de conteudos,
bem como a forma como serao conduzidos, sao de livre escolha do grupo de profes-
sores ou da coordenacdo da area.

3. As Competéncias Gerais, as Competéncias Especificas e
as Habilidades trabalhadas na Unidade

Neste Livro, enfatizamos os Temas Contemporaneos Transversais “Cidadania e
Civismo” e “Multiculturalismo’, com enfoque na educacdo em direitos humanos. E
importante que o jovem consiga identificar a importancia‘e a origem historica da
doutrina dos direitos humanos para poder formular argumentos e propostas com
base nos principios de justica, solidariedade, autonomia, respeito as diferencas e
combate a preconceitos de qualquer natureza. A discussao desses temas perpassa
toda a Unidade e se reflete na escolha dos conteudos, na abordagem multidisciplinar
e na selecao de atividades.

Na Unidade 2, valorizamos as Competéncias Gerais e Especificas que propiciam a
investigacao e a tomada de consciéncia sobre a importancia do respeito aos direitos
humanos, do combate as diversas formas de desigualdade, violéncia e discriminacao e
da agdo com base em principios éticos que envolvam o debate democratico, a solida-
riedade, a promoc¢dao do bem comum e a recusa de qualquer forma de discriminagao.
Os conteudos enfatizam as Competéncias Gerais da Educacao Basica 1,9 e 10, além das
Competéncias Especificas 4, 5 e 6 da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e
permitem que os estudantes reconhegam a relevancia dos direitos humanos na luta
contra as diversas formas de desigualdade, violéncia e discriminagdao (EM13CHS501,
EM13CHS502, EM13CHS503).

Conteudos e atividades propiciam igualmente a compreensao de conceitos
politicos basicos (EM13CHS603), o papel de organismos internacionais como a
ONU (EM13CHS604) e os principios que regem a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (EM13CHS605). Os textos permitem a identificacdo do desenvolvimento
historico dos direitos humanos a partir do século XVII, as violagdes sistematicas a
esses direitos em situacdes de guerra e no contexto de regimes autoritarios ou
totalitarios. As atividades trabalham questdes e situagdes concretas nas quais o
raciocinio e aargumentacao devem ser baseados em principios éticos e no respeito
aos direitos humanos.

As Competéncias Gerais da Educacao Basica que sao trabalhadas na Unidade 2
estao relacionadas no quadro a seguir.
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Competéncias Gerais da Educacao Basica

-

. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investiga-
¢ao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e tes-
tar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posiciona-
mento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconcei-
tos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determi-
nacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e so-
lidarios.

No quadro a seguir, relacionamos as Competéncias Especificas e as Habilidades
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que sao trabalhadas nos textos, nas secoes
e nas atividades ao longo da Unidade 2.

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncias Especificas Habilidades

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, | (EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrati-
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, | vas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir | filoséficas e de processos e eventos histdricos, geograficos, politicos, eco-
da pluralidade de procedimentos epistemoldgi- | ndmicos, sociais, ambientais e culturais.
cos, cientificos e tecnologicos, de modo a com- | (EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial
preender e posicionar-se criticamente em relacao | ge modo a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que ca-
a eles, considerando diferentes pontos de vistae | racterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades
tomando decisoes baseadas em argumentos e | jnseridas no tempo e no espaco.
fontes de natureza cientifica.

2. Analisar a formacdo de territérios e fronteiras em | (EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacgdo do espaco
diferentes tempos e espagos, mediante a com- | e a formacdo de territérios, territorialidades e fronteiras, identificando o
preensao das relagdes de poder que determinam | papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Es-
as territorialidades e o papel geopolitico dos Es- | tados Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos
tados-nacoes. populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as ca-

racteristicas socioeconomicas, politicas e tecnolégicas.

(EM13CHS206) Analisar a ocupacdo humana e a producao do espaco em
diferentes tempos, aplicando os principios de localizagao, distribuicao, or-
dem, extensao, conexdo, arranjos, casualidade, entre outros que contri-
buem para o raciocinio geografico.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de dife- | (EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferen-
rentes grupos, povos e sociedades com a natureza | tes modelos socioeconémicos no uso dos recursos naturais e na promo-
(producao, distribuicdo e consumo) e seus impac- | ¢ao da sustentabilidade econémica e socioambiental do planeta (como a
tos econdmicos e socioambientais, com vistas a | adogao dos sistemas da agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes
proposicao de alternativas que respeitem e pro- | comunidades, entre outros).
movam a consciéncia, a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.
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Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncias Especificas

Habilidades

4. Analisar as relagdes de producdo, capital e traba-

Iho em diferentes territorios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construcao,
consolidacao e transformacao das sociedades.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, clas-
ses sociais e sociedades com culturas distintas diante das transformacdes
técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de trabalho
ao longo do tempo, em diferentes espacos (urbanos e rurais) e contextos.

Identificar e combater as diversas formas de in-
justica, preconceito e violéncia, adotando princi-
pios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios,
e respeitando os Direitos Humanos.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas,
tempos e espacos, identificando processos que contribuem para a forma-
¢do de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a cooperacéo, a autono-
mia, o empreendedorismo, a convivéncia democratica e a solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, va-
lores, condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desi-
gualdade, preconceito, intolerancia e discriminacéo, e identificar acoes que
promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas
e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica,
psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e
afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes
das transformagoes culturais, sociais, histéricas, cientificas e tecnologicas
no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos va-
lores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

6. Participar do debate publico de forma critica, res-

peitando diferentes posicdes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu pro-
jeto de vida, com liberdade, autonomia, conscién-
cia critica e responsabilidade.

(EM13CHS603) Analisar a formacao de diferentes paises, povos e nacoes
e de suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando con-
ceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de go-
verno, soberania etc.).

(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no contex-
to mundial, com vistas a elabora¢ao de uma visao critica sobre seus limites
e suas formas de atuacdo nos paises, considerando os aspectos positivos e
negativos dessa atuacdo para as populagdes locais.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos,
recorrendo as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os pro-
gressos e entraves a concretizagdao desses direitos nas diversas sociedades
contemporaneas e promover a¢des concretas diante da desigualdade e das
violagbes desses direitos em diferentes espacos de vivéncia, respeitando a
identidade de cada grupo e de cada individuo.

Na Unidade 2 também sdo trabalhadas as seguintes Competéncias Especificas e

Competéncias Especificas

Habilidades da area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio:

Habilidades

1. Compreender o funcionamento das diferentes

linguagens e praticas culturais (artisticas, corpo-
rais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepcao e producéo de discursos nos diferentes
campos de atuacdo social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de participacgéo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacdo
e interpretacdo critica da realidade e para conti-
nuar aprendendo.

(EM13LGG103) Analisar o funcionamento das linguagens, para interpretar
e produzir criticamente discursos em textos de diversas semioses (visuais,
verbais, sonoras, gestuais).
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Competéncias Especificas

Habilidades

. Compreender os processos identitarios, conflitos

e relagées de poder que permeiam as praticas so-
ciais de linguagem, respeitando as diversidades e
a pluralidade de ideias e posicoes, e atuar social-
mente com base em principios e valores assen-
tados na democracia, na igualdade e nos Direi-
tos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a
cooperacao, e combatendo preconceitos de qual-
quer natureza.

(EM13LGG201) Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e ver-
bais) em diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social,
cultural, histdrico, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.

(EM13LGG202) Analisar interesses, relagdes de poder e perspectivas de
mundo nos discursos das diversas praticas de linguagem (artisticas, cor-
porais e verbais), compreendendo criticamente o modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem significacdo e ideologias.

. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais

e verbais) para exercer, com autonomia e colabo-
racdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solida-
ria, defendendo pontos de vista que respeitem o
outro e promovam os Direitos Humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e o consumo responsavel,
em ambito local, regional e global.

(EM13LGG302) Posicionar-se criticamente diante de diversas visdes de
mundo presentes nos discursos em diferentes linguagens, levando em
conta seus contextos de producdo e de circulacdo.
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4. Respostas e orientacoes sobre as atividades propostas
na Unidade

Foco no texto (p. 51)

Espera-se que os estudantes identifiquem, na Declaracdo de Independéncia das
Treze Colbnias, elementos como pontos da Doutrina dos Direitos Naturais e Ina-
liendveis, expressando a igualdade perante Deus e o direito a vida, a liberdade e a
felicidade. Os estudantes devem identificar também a ideia de que “o poder emana
do povo’, portanto, se tornaria legitimo destituir o governante caso se revelasse um
poder autocratico ou tiranico.

A atividade mobiliza a Competéncia Geral 7. Também trabalha as Competéncias
Especificas 1, 5 e 6 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades a
elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101); CE5 (EM13CHS501); CE6 (EM13CHS603).

Foco na imagem (p. 52)

A charge destaca o peso das obrigagdes sociais que recaiam sobre o chamado
Terceiro Estado, representado pela figura do camponés que se desloca curvado em
funcdo do fardo que carrega. O fardo representa a obrigacao de sustentar todo o
restante da sociedade, retratado pelas figuras do clero e da nobreza, que contemplam
do alto (note a presenca dos degraus) o esforco do camponés. A frase “Isto nao pode
durar muito”, que da titulo a charge, sinaliza o absurdo da situagdo e vaticina o breve
rompimento dessa ordem.

A atividade trabalha as Competéncias Especificas 1 e 6 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as seqguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS104); CE6 (EM13CHS603).

Entre saberes: A igualdade na fala e nas roupas (p. 55)

1. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes reflitam sobre a popularizacao
dos gestos e das vestimentas apds a Revolucdo Francesa, um marco na his-



toria e na passagem para a Idade Contemporanea, assim como fundamental
para as mudancas de habitos e costumes das pessoas. Os estudantes também
devem refletir sobre o advento da massificacdo que caracteriza a atualidade
pés-industrial.

A atividade mobiliza a Competéncia Geral 9. Também trabalha as Competéncias
Especificas 1 e 5 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades a
elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101); CE5 (EM13CHS501, EM13CHS502). Promove ainda
a integracdo com a drea de Linguagens e suas Tecnologias, especificamente o compo-
nente curricular Arte, ao trabalhar as Competéncias Especificas 1, 2 e 3 e as seguintes
Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13LGG103); CE2 (EM13LGG201, EM13LGG202);
CE3 (EM13LGG302).

Plano de aula compartilhada acompanhando a secao "Entre saberes™:
A igualdade na fala e nas roupas

Objetivo: desenvolver habilidades socioemocionais a partir do contato com
personagens classicos da literatura em uma aula compartilhada com os professores
de Sociologia e/ou de Histéria e de Arte.

Desenvolvimento: os professores de Sociologia ou Histéria, em conjunto
com o professor de Arte, podem apresentar informacgdes sobre o significado das
roupas, expressao corporal, representacoes simbdlicas e das diversas linguagens
gue usamos no dia a dia. Essa contextualizagcdo deve ser feita em relagdao a Revo-
lucao Francesa, trazendo aos poucos a discussdo para o cotidiano dos estudantes
e procurando construir com eles a percepc¢ao de que tudo é produzido social e
historicamente, inclusive nossos habitos, gestos, modos de falar e de vestir,
assim como estilos que adotamos e objetos que consumimos. Estimule a troca
de ideias e opinides entre os estudantes em sala de aula, procurando deixa-los
a vontade para expor e analisar suas proprias experiéncias, emitindo opinides
sobre o passado a partir de um olhar critico em relacao também ao presente.
Promova um debate a fim de que a turma identifique algumas semelhancas e
diferencas na diversidade de expressdes orais, gestuais e de vestimentas que eles
apresentarem e considerarem interessantes de serem analisadas. Explore com
os estudantes os sentidos e significados dos exemplos que eles apresentarem
como expressdes de sociabilidade. Apds o debate, observe os exemplos mais
destacados e peca aos estudantes que pesquisem sobre suas origens e dados
histéricos relacionados aos seus usos e costumes. E possivel nessa atividade de
pesquisa organizar a turma em grupos para que cada grupo pesquise um dos
exemplos levantados na discussao.

Contraponto: Holocausto: a politica de exterminio dos judeus (p. 64)

Ao orientar a discussao proposta, incentive os estudantes a levantar hipéteses
sobre os possiveis interesses dos grupos que negam o holocausto e a se posicionar em
relacdo a negacao de fatos historicos traumaticos. Procure esclarecer que posturas ne-
gacionistas sao assumidas por grupos que vao da extrema esquerda a extrema direita
do espectro politico, mas que tém em comum o fato de nao se fundamentarem em pes-
quisas e evidéncias historicas. Comente que a atitude de negar ou relativizar um evento
histérico traumatico, ndo admitindo fatos e evidéncias incontestaveis, é conhecida
€Como revisionismo.

Aatividade mobiliza as Competéncias Gerais 1,2 e 9. Também trabalha as Competén-
cias Especificas 1 e 5 e as sequintes Habilidades a elas relacionadas: CET (EM13CHS101);
CE5 (EM13CHS502, EM13CHS503).
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Foco no texto (p. 65)

Resposta pessoal. O objetivo dessa questao é estimular o estudante a relacionar ao
seu cotidiano acontecimentos histéricos aparentemente impessoais, mostrando que
problemas globais afetam a vida de todos, seja no presente, seja no futuro préximo.
A atividade estimula a reflexao sobre o projeto de vida.

Se julgar conveniente, é possivel ampliar a atividade convidando os estudantes
a pesquisar sobre esses temas na imprensa, selecionar as matérias mais instigan-
tes e promover um debate sobre as perspectivas de futuro a partir dos cendrios
pesquisados.

A atividade mobiliza a Competéncia Geral 1. Também trabalha as Competéncias
Especificas 1, 3 e 5 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades
a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101); CE3 (EM13CHS306); CE5 (EM13CHS504).

Foco no texto (p. 67)

Ao orientar a leitura do documento, verifique se os estudantes sabem o que
é um preambulo (um texto inserido imediatamente antes dos artigos das leis,
introduzindo-as; nesse caso, o preambulo anuncia e contextualiza os 30 artigos
que constituem a Declaracao). Recomende que leiam o documento com atencao,
levando em consideracao o contexto em que foi produzido: a Declaragao foi pro-
mulgada em 1948, ou seja, trés anos apds o fim da Segunda Guerra Mundial. As
atrocidades e a violéncia presentes tanto na Primeira quanto na Segunda Guerra
Mundial fizeram com que muitos governantes percebessem que a dignidade das
pessoas e os direitos humanos deveriam ser protegidos.

Espera-se, nas respostas, que os estudantes observem que a Declaracao Universal
dos Direitos Humanos é um documento muito citado e referenciado, mas pouco
praticado. Podemos dizer que ele é um ideal a ser alcancado, pois ainda convivemos
com situagdes de guerra, violéncia e desrespeito aos direitos essenciais dos seres
humanos. Embora a ONU tenha sido fundada com esses objetivos, quem ditou as
caracteristicas e o ritmo dos acontecimentos durante a Guerra Fria foram os blocos
formados e dominados por Estados Unidos e Unido Soviética.

A atividade mobiliza as Competéncias Gerais 1 e 10. Também trabalha as Competén-
cias Especificas 1 e 6 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades
a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101); CE6 (EM13CHS605).

Foco no texto (p. 69)

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes apontem que as injusticas sociais
resultam de escolhas humanas e que cabe ao Estado implantar politicas publicas
de saude, educacao e tecnologia para atender aos setores mais desfavorecidos da
populacdo e promover a qualidade de vida e a justica social.

A atividade mobiliza a Competéncia Geral 1. Também trabalha as Competéncias
Especificas 1 e 5 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a
elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101); CE5 (EM13CHS501, EMCHS502).

Foco no texto (p. 69)
Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes reflitam sobre essa questao a partir
da realidade social de sua cidade ou regiao.

Essa atividade mobiliza as Competéncias Gerais 1 e 10. Também trabalha as Compe-
téncias Especificas 1, 5 e 6 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as sequintes Habi-
lidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101); CE5 (EM13CHS502); CE6 (EM13CHS605).



Foco no texto (p. 74)

Sim. A Declara¢ao da Independéncia protege a liberdade de expresséao e defende o
direito a vida e a liberdade, principios esses que eram negados aos negros que viviam
nos estados do sul dos Estados Unidos.

A atividade mobiliza as Competéncias Gerais 1 e 10. Também trabalha as Competén-
cias Especificas 1 e 5 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades
a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101); CE5 (EM13CHS502, EM13CHS503).

Oficina (p. 78-80)
Na secdo “Oficina” que finaliza o trabalho com as Unidades 1 e 2, apresentando

atividades a elas relacionadas, sao mobilizadas as Competéncias Especificas e as
Habilidades listadas no quadro a seguir.

Competéncias Especificas

Habilidades

. Analisar processos politicos, econédmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos,
cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relacdo a eles, consi-
derando diferentes pontos de vista e tomando deci-
sOes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e nar-
rativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao de
ideias filosoficas e de processos e eventos histéricos, geograficos, poli-
ticos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histori-
cas, geograficas, politicas, econémicas, sociais, ambientais e culturais
de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolu¢ao, modernida-
de, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu
significado histérico e comparando-as a narrativas que contemplem
outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor ar-
gumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambien-
tais, culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizacdo de dados
e informacgdes de diversas naturezas (expressoes artisticas, textos filo-
séficos e socioldgicos, documentos histéricos e geogréficos, graficos,
mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre outros).

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogra-
fica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacao e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diver-
sas praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar
e difundir informagées, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de dife-

rentes grupos, povos e sociedades com a natureza
(producao, distribuicdo e consumo) e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a propo-
sicao de alternativas que respeitem e promovam a
consciéncia, a ética socioambiental e o consumo res-
ponsavel em ambito local, regional, nacional e global.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmi-
cos e socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploracao de
recursos naturais e as atividades agropecudrias em diferentes ambien-
tes e escalas de andlise, considerando o modo de vida das populagdes
locais - entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades
tradicionais —, suas praticas agroextrativistas e o compromisso com a
sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das cul-
turas de massa no estimulo ao consumismo, seus impactos econémi-
cos e socioambientais, com vistas a percepcao critica das necessidades
criadas pelo consumo e a adoc¢ao de habitos sustentaveis.
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Competéncias Especificas

Habilidades

5. Identificar e combater as diversas formas de injustica,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando
os Direitos Humanos.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes cultu-
ras, tempos e espacos, identificando processos que contribuem para a
formacéo de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a cooperacéo,
a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia democratica e a so-
lidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida,
valores, condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de
desigualdade, preconceito, intolerancia e discriminacao, e identificar
acdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respei-
to as diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbd-
lica, psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psico-
I6gicas e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais,
discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base em
argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorren-
tes das transformacdes culturais, sociais, historicas, cientificas e tecno-
I6gicas no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitu-
des e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

6. Participar do debate publico de forma critica, res-
peitando diferentes posicoes e fazendo escolhas ali-
nhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonis-
mos politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das populacdes
afrodescendentes (incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a histéria das Américas e o contexto de exclusdo e inclu-
sdo precaria desses grupos na ordem social e econémica atual, promo-
vendo ag¢des paraa reducao das desigualdades étnico-raciais no pais.

(EM13CHS603) Analisar a formacao de diferentes paises, povos e nagdes
e de suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando
conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes
de governo, soberania etc.).

(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no con-
texto mundial, com vistas a elabora¢do de uma visdo critica sobre seus
limites e suas formas de atuacdo nos paises, considerando os aspectos
positivos e negativos dessa atuacédo para as populagées locais.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Huma-
nos, recorrendo as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, identifi-
car os progressos e entraves a concretizacdo desses direitos nas diver-
sas sociedades contemporaneas e promover agdes concretas diante da
desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espacos de
vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

Respostas e orientagoes sobre as atividades propostas na secao “Oficina

(p. 78-80):

”

1. a) Hegelinsere-se nessa tendéncia contemporanea ao questionar o formalismo
kantiano e considerar a fundamentacao histérico-social dos sistemas morais
de cada sociedade. Para ele, a moralidade assume conteudos diferenciados
ao longo da histéria das sociedades e a vontade individual seria apenas um
dos elementos da vida ética de uma sociedade em seu conjunto. A moral
seria o resultado de uma relagao entre cada individuo e o conjunto social.
Ja Marxinsere-se nessa tendéncia contemporanea ao conceber que todo siste-
ma moral, por originar-se do contexto historico-social, expressa uma forma de
consciéncia prépria a cada momento do desenvolvimento da existéncia social.
Nesse sentido, certas normas sociais (morais, juridicas etc.) seriam expressoes



daideologia dominante em dada sociedade que visariam impor determinados
valores, considerados necessarios a manutencao dessa sociedade.

b) Bentham e Stuart Mill inserem-se nessa tendéncia contemporanea por basea-
rem a acao ética em situagdes concretas avaliadas pelos individuos e socie-
dades segundo o principio de utilidade. Esse principio identifica a acdo moral
com a acgao util, ou seja, aquele que busca produzir o maior grau de bem-estar
(ou felicidade) ao maior nimero de pessoas possivel. A felicidade, para eles,
depende de um nivel basico de bem-estar material e de bem-estar coletivo,
pois um individuo nao poderia ser felizenquanto muitos vivem na miséria.

¢) Habermas insere-se nessa tendéncia contemporanea ao propor uma ética
discursiva, fundada no didlogo e no consenso entre 0s sujeitos, uma aposta
na capacidade de entendimento entre as pessoas na busca de uma ética
democratica e nao autoritaria, que se baseia em valores validados e aceitos
consensualmente. Assim, o que se buscaria nesse dialogo seria o estabeleci-
mento de uma razao comunicativa, que ndo existe pronta nem acabada, mas
que se constroéi a partir de uma argumentacao que leva a um entendimento
entre os individuos.

Essa atividade mobiliza as Competéncias Especificas 1 e 5 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS102, EM13CHS103); CE5 (EM13CHS501).

2. Resposta pessoal. Atividade de reflexdao. Proponha exemplos concretos sobre a
liberdade de escolha de nossa profissao, dos assuntos que estudamos, dos luga-
res que frequentamos, das amizades que cultivamos etc. E interessante também
orientar o debate no sentido de auxiliar os estudantes a refletir a respeito da
liberdade e do determinismo nas acées humanas, considerando a presenca de
uma relacao dialética que faz com que o individuo seja determinado e livre ao
mesmo tempo. Isso quer dizer que a liberdade que temos é sempre uma liberdade
concreta, situada no interior de um conjunto de condi¢ées objetivas de vida que
Ihe impde restricbes. Mas também quer dizer que se pode atuar no sentido de
ampliar as possibilidades dessa liberdade, e isso sera tanto mais eficiente quanto
maior for nossa consciéncia a respeito desses fatores.

A atividade mobiliza as Competéncias Especificas 1 e 5 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as seqguintes Habilidades a elas relacionadas: CET (EM13CHS103);
CE5 (EM13CHS502).

3. Resposta pessoal. Atividade de contextualizagao e pesquisa. Hoje ha muitas polé-
micas por questoes éticas a respeito de praticas ou condutas, como a clonagem,
os transgénicos, a pesquisa em seres humanos e em animais, a eutanasia, o ca-
samento entre pessoas do mesmo sexo, entre outras. Em alguns paises, algumas
dessas praticas ou condutas, que um dia foram consideradas deformacdao moral
(como arelagcao homossexual ou a separacao conjugal) ou mesmo crime (como o
aborto e a eutanasia), passaram por uma fase de conflito ético, depois comecaram
a ser aceitas por mais parcelas da populagao, até que se produziu uma legislacao
que lhes deu suporte juridico. Hd também casos bem mais simples e restritos aos
costumes, como a presenca da mulher em certos recintos, o uso de saias curtas,
o beijo em publico e a relacao sexual antes do casamento.

Essa atividade trabalha as Competéncias Especificas 1 e 5 de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS103);
CE5 (EM13CHS504).
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4. a)

Com sua frase, Ortega y Gasset indica que o valor da vida de uma pessoa
(o que sou) abrange tanto a individualidade de cada um (eu) como suas
relagdes com o outro (minha circunstancia). Assim, a histéria de vida de um
individuo s6 pode ser avaliada levando-se em conta sua histéria com outras
pessoas.

Resposta pessoal, em parte. Atividade de contextualizagao e posicionamento
critico dos estudantes. Para Cortella, o propésito ético de uma vida deve ter
como valor a melhoria da vida coletiva, e nao somente individual. Espera-se
que os estudantes reflitam sobre as relagdes entre essas instancias da vida
(individual e coletiva) na construcao de seus projetos de vida.

Essa atividade trabalha as Competéncias Especificas 1 e 5 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103); CE5 (EM13CHS501, EM13CHS502).

5. a)

O objetivo da atividade é promover o consumo consciente e sustentavel.
Espera-se que os estudantes revejam seus habitos de consumo, a medida que
conheg¢am os impactos sociais e ambientais dos processos produtivos. Para
saber mais sobre a industria da moda, veja: <https://www2.faac.unesp.br/
lecotec/projetos/oicriativas/index.php/2018/09/17/moda-sustentavel-aliada-
ao-consumo-consciente/>. Acesso em: 11 jun. 2020.

e ¢) Oobjetivo é permitiraos estudantes a analise da realidade das condicdes
de trabalho em sua regiao, para ampliar a consciéncia e estimular a reflexao
sobre possiveis solu¢des para esse grave problema. Professor, para saber mais
sobre a presenca do trabalho anédlogo a escravidao, consulte: <http://www.
mpf.mp.br/atuacao-tematica/ccr2/coordenacao/comissoes-e-grupos-de-
trabalho/escravidao-contemporanea-migrado-1/notas-tecnicas-planos-e-
oficinas/DissertacaoTrabalhoAnalogoaodeescravo.pdf>; <agenciabrasil.ebc.
com.br/direitos-humanos/noticia/2020-01/denuncias-de-trabalho-escravo-
aumentam-45-em-sao-paulo>. Acessos em: 11 jun. 2020. A producao do texto
ou do podcast é pessoal e pode ser feita em grupo.

Essa atividade mobiliza as Competéncias Especificas 3 e 5 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE3 (EM13CHS302,
EM13CHS303); CE5 (EM13CHS503).

6. a)

Resposta pessoal. O objetivo é conscientizar os jovens sobre o problema da
violéncia, especificamente contra a populagao negra, como um problema que
atinge a todos. Além disso, conhecer e valorizar instituicbes internacionais
como a ONU, suas formas de atuacao e seus limites.

Estimule os estudantes a analisar a campanha de forma critica, ressaltando pontos
positivos e negativos em relagao ao proposito e buscando solugdes para os proble-
mas apontados.

b)

Resposta pessoal. O objetivo é estimular o protagonismo juvenil, promovendo
o debate sobre o racismo, o problema da violéncia e a relagao com a exclusao da
cidadania. Como forma de preparacao para a atividade, sugerimos investigar o
conteudo do site em questao. A atividade também favorece o desenvolvimento
da capacidade critica sobre os contelidos midiaticos e o estimulo a atitude de
prosumidor, ou seja, de produtor de conteudo. Sugerimos como fontes
de pesquisa sobre o tema do racismo e direitos humanos os seguintes sites:
<https://cienciahoje.org.br/artigo/combate-ao-racismo-comeca-na-escola/>;
<http://www.dhnet.org.br/dados/cartilhas/a_pdf/905_cartilha_cdh_sp_
racismo.pdf>. (Acessos em: 11 jun. 2020.)
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As atividades mobilizam as Competéncias Especificas 5 e 6 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades a elas relacionadas: CE5 (EM13CHS502); CE6
(EM13CHS601, EM13CHS604).

7. a) Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam que esses direitos
nao foram efetivados na pratica, embora tenha havido avancos significa-
tivos. A conquista desses direitos no ambito da lei é muito relevante, pois
significa um primeiro passo para sua efetivagao. A explicitacao dos direitos
das criancas e dos jovens na Constituicdao foi o que permitiu a publicacao
do ECA, que tornou mais detalhada a abrangéncia da lei e suas aplicacoes
na vida pratica.

b) Resposta pessoal. O objetivo aqui é estimular o estudante a conhecer mais
de perto o artigo e sua abrangéncia, para que se conscientize acerca do fun-
cionamento da lei, de seus direitos e deveres e amplie a formacado cidada.
Professor, vocé pode valorizar exemplos que expressem a realidade de sua
cidade ou regiao.

As atividades mobilizam as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS106);
CE5 (EM13CHS502); CE6 (EM13CHS605).

8. Oobjetivo dessa atividade é estimular a reflexdo sobre a relacao entre o texto
da lei, seus principios e sua aplicacao, contribuindo para a conscientizacao dos
estudantes e sua formacao cidada. Além disso, visa incentivar a produgédo de
conteudo para os meios digitais, estimulando a postura do prosumidor, ou
seja, daquele que supera o papel passivo do consumidor de conteudos digitais.

Essa atividade mobiliza as Competéncias Gerais 1 e 10. Também trabalha as Compe-
téncias Especificas 1 e 6 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as seguintes Habili-
dades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS106); CE6 (EM13CHS603, EM13CHS605).

9. a) Atecnologiaaproximaa medida que temos acesso mais facilmente a informa-
¢oes e noticias sobre acontecimentos que impactam a vida das pessoas. Por
outro lado, permanece a distancia espacial, que nos afasta da real necessidade
das pessoas e de suas historias, dificultando a empatia.

b) Resposta pessoal. Para praticar a empatia € importante buscar aquilo que
existe em comum entre as pessoas, € nao aquilo que as separa. E possivel
ser empatico, ou seja, colocar-se no lugar do outro, entender e respeitar sua
posicao e seus argumentos mesmo sem concordar com eles.

Professor, essa é uma boa oportunidade para discutir as situagdes de conflitos
dentro do espaco escolar conversando e praticando a escuta empatica. Um dos mé-
todos mais conhecidos e utilizados é a CNV (Comunicacao Nao Violenta), cuja base
€ a empatia. Ela € amplamente utilizada na mediagao de conflitos em situacdes de
guerra, tribunais, escolas, familias, entre outras.

c) Resposta pessoal. O objetivo é refletir sobre situacdes da vida cotidiana
elencando exemplos de atitudes, gestos que se relacionam com a empatia.
Importante lembrar que a empatia é uma habilidade e, como tal, pode ser
treinada e ampliada.

E possivel construir essa lista coletiva junto com os estudantes, acrescentando

exemplos com a participagao de todos.

Essa atividade mobiliza as Competéncias Gerais 9 e 10. Também trabalha a Compe-

téncia Especifica 5 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades
aela relacionadas: (EM13CHS501, EM13CHS502, EM13CHS504).
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10. Professor, é desejavel organizar inicialmente um roteiro de perguntas ou de
temas que estimulem uma conversa empatica. Alguns exemplos: qual é a sua
histéria pessoal de autoconfianca e o que ela Ihe ensinou? Vocé acredita que
podemos sentir empatia pelos animais, pelas plantas e pelo planeta? O que
vocé faz melhor: rir ou esquecer?

Para preparar o ambiente antes da atividade, proponha aos estudantes que assis-
tam ao filme Intocdveis (Franca, 2011; direcao: Eric Toledano e Olivier Nakache), que
narra a historia da amizade inusitada entre um tetraplégico milionario e um homem
negro da periferia, em Paris, e como essa amizade vai impactar a vida dos dois.

Essa atividade mobiliza as Competéncias Gerais 9 e 10. Também trabalha a Compe-
téncia Especifica 5 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades
aelarelacionadas: CE5 (EM13CHS501, EM13CHS502).

Pesquisa em foco: Juventude, futuro e transformacao (p. 81-82)

Professor, sugerimos que, inicialmente, seja feito com os estudantes um trabalho
de leituraimaginativa das fotografias, perguntando que histérias de vidaimaginam a
respeito dos jovens nelas representados — quem sao, do que gostam, quais sao suas
aspiracoes, seus sonhos... Esse momento pode servir como ponte para introduzir
uma reflexao sobre os préprios sonhos e projetos de vida dos estudantes e sobre a
diversidade de experiéncias dos jovens ao redor do mundo.

Caso os estudantes nao tenham acesso a nenhum tipo de ferramenta para gravar
audio ou video, sugerimos duas adaptacdes possiveis para este projeto:

a) Fazer o museu apresentando os depoimentos em texto, com colagens, fotografias
ou desenhos.

b) Fazer um “museu ao vivo’, em que os estudantes serao os préprios depoentes.
Nesse caso, combina-se um gesto com o publico (por exemplo, tocar o ombro ou
acenar com a mao) e, quando uma pessoa do publico faz o gesto, o estudante da
seu depoimento, ensaiado, como uma espécie de estatua humana falante ativada
por gesto. Outras variagdes dessa atividade sao possiveis.

Orienta¢bes pontuais:

Item 1: Selecao do tipo de midia

Auxilie os estudantes na escolha, lembrando que o trabalho com video pode exigir
também aplicativos moéveis e/ou computadores para edicao; dependendo da edicao,
esse processo pode levar mais tempo em video do que em audio.

Item 2: Selecao de depoentes

No conjunto dos trabalhos de toda a turma, deve haver um equilibrio na repre-
sentatividade de meninos e meninas, e deve ser assegurada, na medida do possivel,
a presenca de pelo menos metade de pessoas negras ou indigenas como depoentes.
Deve-se procurar incluir também outros segmentos considerados minoritarios social-
mente — pessoas transgénero, pessoas com deficiéncia etc. A reflexdo coletiva sobre
o painel auxiliard nesse processo. Oriente os estudantes a escolher novos depoentes,
caso sinta necessidade.

Item 3: Preparacao técnica e tedrica

O texto citado nesse item traz reflexdes que também podem auxiliar o trabalho
de orientacao do professor, com informagdes bastante claras e objetivas sobre como
funciona essa metodologia de pesquisa. Embora nao se trate de uma pesquisa de
historia de vida, o projeto foi elaborado tendo essa ferramenta multidisciplinar das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas como inspiragao.



Item 5: Edicao do material
E importante garantir que os estudantes tenham tempo para planejar e executar
a edicao. Busque apoio técnico, caso necessario.

5. Sugestao de atividade complementar

Contraponto: Holocausto: a politica de exterminio dos judeus (p. 64)

Em maio de 2020, a morte de um cidadao negro, George Floyd, pela policia nos
Estados Unidos deflagrou uma onda de protestos que se espalhou de forma viral
dentro e fora do territorio estadunidense. Os protestos tinham uma pauta comum: a
luta contra o racismo e a brutalidade policial. A mobilizacao de milhares de pessoas,
mesmo durante a pandemia de coronavirus, chamou a atencao para o problema do
racismo estrutural e da violéncia contra os negros e relembrou a luta pelos direitos
civis e a comocgao pelo assassinato de Martin Luther King Jr., em 1968.

Compare os processos de conquista dos direitos civis pela populagao negra, com
seus avancos e retrocessos, nos Estados Unidos e no Brasil, entre 1968 e 2020. Pes-
quise em fontes confidveis e variadas de informacao e selecione os principais acon-
tecimentos. Dé destaque para conquistas como: acesso a educacao, saude, garantias
individuais; criacao de politicas publicas de igualdade, entre outras. Aponte também
exemplos de retrocessos.

Organize esses acontecimentos, estabelecendo hierarquias, em uma linha do
tempo (em uma cartolina ou em dispositivo digital). Insira textos, videos, fotografias,
mapas que ajudem a contar essa historia.

Apresente sua producao para os colegas, na sala de aula, e comparem os resultados
que obtiveram. Se acharem conveniente, vocés podem fundir os resultados em uma
linha do tempo final da turma.

Professor, sugerimos usar aplicativos acessiveis na rede de forma gratuita, como
Capzles, Timeglider, Canvas. O objetivo é estimular a pesquisa de fontes digitais, para
que o estudante aprenda a reconhecer e a selecionar fontes confidveis, a construir
um trabalho colaborativo e a refletir sobre o problema da violéncia e da desigualdade
racial, estabelecendo comparac¢des entre o Brasil e os Estados Unidos.

Essa atividade mobiliza as Competéncias Gerais 5, 9 e 10. Também trabalha a Compe-
téncia Especifica 5 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades a
elarelacionadas: CE5 (EM13CHS502, EM13CHS503). A Competéncia Especifica 7 da drea
de Linguagens e suas Tecnologias e a Habilidade EM13LGG704 a ela relacionada também
sdo trabalhadas nessa atividade.

6. Textos complementares para o professor

Texto 1

O direito universal a respiracao

Se a Covid-19 é expressao espetacular do impasse planetario no qual a huma-
nidade se encontra, entao trata-se, nada mais nada menos, de recompormos
uma Terra habitdvel, e assim ela podera oferecer a todos uma vida respiravel.
Seremos capazes de redescobrir a nossa pertenca a mesma espécie € 0 nosso
inquebravel vinculo a totalidade do vivo? Talvez esta seja a derradeira questao,
antes que a porta se feche para sempre.

Algumas pessoas enunciam ja um p6s-Covid-19. Por que nao? No entanto, para
a maioria de nos, especialmente nas zonas do mundo em que 0s sistemas de
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saude foram devastados por anos de negligéncia organizada, o pior ainda esta
para vir. Na auséncia de camas hospitalares, maquinas respiratoérias, testes em
quantidade, mascaras, desinfectantes a base de dlcool e de outros dispositivos
de quarentena para quem ja foi atingido, infelizmente prevemos que muitos nao
passarao pelo buraco da agulha.

A politica do vivo

Ha algumas semanas, perante o tumulto e a consternacao que se anunciava,
tentamos descrever estes nossos tempos. Tempos sem garantia ou promessa,
num mundo cada vez mais dominado pelo medo do seu préprio fim, dissemos.
Mas, ainda, tempo caracterizado por uma desigual redistribuicao da vulnera-
bilidade e por novos e ruinosos compromissos com formas de violéncia tao
futuristas quanto arcaicas, acrescentamos. E, pior, tempo de brutalismo.

Além das suas origens no movimento arquitetonico de meados do século XX,
definimos brutalismo como o processo contemporaneo pelo qual o poder en-
quanto forca geomorfica é atualmente constituido, se exprime, se reconfigura,
atua e se reproduz. E fa-lo pela fratura e fissura, pela acumulacao de barris, pela
perfuracao e pelo esvaziar de matéria organica [...], por fim, pelo que chamamos
de esgotamento [...].

A este proposito, assinalamos os modos moleculares, quimicos e até radioativos
desses processos: Nao sera a toxicidade, isto é, a multiplicacao de produtos
quimicos e residuos perigosos, uma dimensao estrutural do presente? Tais
substancias e residuos nao atacam apenas a natureza e o ambiente (ar, solo,
agua, cadeias alimentares), mas igualmente 0s corpos expostos ao chumbo,
ao fosforo, merctrio, berilio, aos fluidos refrigerantes |[...].

De fato, referiamo-nos aos “corpos vivos expostos a exaustao fisica e a todo o
tipo de riscos bioldgicos, muitas vezes invisiveis”. No entanto, falamos de vi-
rus (quase 600 mil, transportados por todo o tipo de mamiferos) apenas meta-
foricamente, no capitulo dedicado aos corpos-fronteira. Porém, o que estava
em causa era, de novo, a politica do vivo como totalidade. E o coronavirus é
obviamente o seu nome:

Humanidade errante

Nestes tempos purpuros —assumindo que a caracteristica que distingue os tempos
€ a sua cor - talvez devamos, por conseguinte, comegar por prestar homenagem
a todos os que ja nos deixaram. Uma vez atravessada a barreira dos alvéolos
pulmonares, o virus infiltrou-se na circulacao sanguinea. De seguida atacou os
érgaos e outros tecidos, comecando pelos mais expostos.

Seguiu-se uma inflamacao sistémica. Quem, antes do ataque, ja apresentava pro-
blemas cardiovasculares, neurologicos ou metabdlicos, ou patologias ligadas
a poluicao, sofreu os mais furiosos ataques. Sem folego e privados de maquinas
respiratorias, muitos partiram repentinamente, sem qualquer possibilidade de se
despedirem. Os restos mortais foram imediatamente cremados ou enterrados.
Em solidao. Disseram-nos para nos livrarmos deles o mais rapidamente possivel.

Ja que vamos por ai, por que nao adicionar a estas pessoas todas as outras,
que perfazem dezenas de milhoes, vitimas de HIV, célera, malaria, ebola,
de virus nipah, febre tifoide, febre amarela, zika, chikungunya, a diversi-
dade de cancros, epizootias e outras pandemias zoonoéticas, como a peste
suina ou a febre catarral ovina (ou lingua azul), e todas as epidemias imagi-
naveis e inimagindveis que devastaram, durante séculos, povos sem nome em
terras distantes. Isto sem contar com substancias explosivas e outras guerras
predatérias e de ocupacao que mutilam e dizimam dezenas de milhares e
atiram para os caminhos do éxodo outras centenas de milhares de pessoas.
A humanidade errante.



Além disso, como esquecer o desmatamento intensivo, os megaincéndios e a
destruicao de ecossistemas, a acao nefasta das empresas que poluem e des-
troem a biodiversidade, e hoje em dia — uma vez que o confinamento faz parte
de nossa condicao — as multidoes que habitam as prisdes do mundo e outras
pessoas cuja vida é despedacada contra muros e outras técnicas de criar fron-
teiras, sejam os inumeros check points que pontuam varios territérios, ou os
mares, oceanos, desertos e tudo o mais?

Ontem e anteontem, tratava-se apenas de aceleracao, de redes tentaculares de
conexao abrangendo o globo inteiro, da inexoravel mecanica da velocidade
e da desmaterializacao. Era no computacional que se supunha residir tanto o
futuro dos humanos e da producao material como o destino do vivo. Légica
omnipresente, com a ajuda da circulacao a alta velocidade e a memoéria em mas-
sa, bastaria transferir para um duplo digital todas as capacidades dos vivos e
pronto. O estdgio supremo da nossa breve histéria na Terra, o humano poderia
finalmente ser transformado em dispositivo plastico. O caminho fora tracado
para a realizacao do velho projeto de extensao infinita do mercado.

No meio da intoxicacao geral, é neste rumo dionisiaco, descrito alids em Bru-
talisme, que o virus vem estancar-se sem, no entanto, o interromper definitiva-
mente, mesmo quando tudo fica na mesma. Agora, porém, vive-se a asfixia e a
putrefacao, amontoamento e cremacao de caddveres, numa palavra, a ressurreicao
de corpos vestidos, de vez em quando, com a sua mais bela mascara funeraria
e viral. Para os seres humanos, a Terra estaria prestes a transformar-se numa
roda dentada, a Necrépole universal? Até onde tera de chegar a propagacao de
bactérias de animais selvagens entre os humanos se, na realidade, a cada vinte
anos, sao cortados quase cem milhoes de hectares de floresta tropical (pulmoes
da Terra)?

Desde o inicio da revolucao industrial no Ocidente que cerca de 85% das areas
timidas foram drenadas. A medida que continua inabaldvel a destrui¢do de habi-
tats, as populacoes de saude precdria sao, quase diariamente, expostas a novos
agentes patogénicos. Antes da colonizacao, 0os animais selvagens, principais
reservatorios de patogénicos, estavam confinados a ambientes onde somente
viviam populacoes isoladas. Foi o caso, por exemplo, dos ultimos paises silvi-
cultores do mundo, os da Bacia do Congo.

As comunidades que viviam nesses territorios e dependiam de recursos natu-
rais tém sido expropriadas. Tém sido expulsas em prol da venda de terras por
regimes tiranicos e corruptos, e pela concessao de grandes cedéncias estatais
a consorcios agroalimentares, deixaram de conseguir manter a sua autonomia
alimentar e energética que, durante séculos, lhes permitiu viver em equilibrio
com a mata.

Nunca aprendemos a morrer

Nestas condicOes, uma coisa é preocuparmo-nos com a morte de outro, ao lon-
ge. Outra, € de subito tomar consciéncia da propria putrescibilidade, de viver
na vizinhanca da propria morte, de contempla-la enquanto possibilidade real.
A partida, é esse o terror suscitado pelo confinamento a muita gente, a obrigacdo
de, por fim, responder pela sua vida e nome.

Responder aqui e agora pela nossa vida sobre a Terra com outros (incluindo os
virus) e pelo nosso nome em comum: é isto que o momento patogénico impoe
a espécie humana. Momento patogénico, mas também momento catabdlico por
exceléncia, o da decomposicao dos corpos, da triagem e da eliminacao de todo o
tipo de detritos-de-homens — a grande separacao e o grande confinamento, em
resposta a surpreendente propagacao do virus e em consequéncia da extensiva
digitalizacao do mundo.

[...]
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Guerra contra o vivo

E preciso portanto comecar de novo, se, para as necessidades da nossa prépria
sobrevivéncia, for imperativo devolver a tudo o que é vivo (incluindo a biosfera)
0 espaco e a energia de que necessitam. Na sua versao noturna, a modernida-
de foi, do principio ao fim, uma interminéavel guerra travada contra os vivos.
Ela estd longe de acabar. A sujeicao ao digital é uma das modalidades dessa
guerra. Conduz diretamente ao empobrecimento e a dessecacao de areas in-
teiras do planeta.

E de temer que, finda esta calamidade, longe de santificar todas as formas do estar
vivo, o mundo infelizmente nao evite um novo periodo de tensao e brutalidade.
No plano geopolitico, a l6gica da forca e do poder continuaré a prevalecer. Na
auséncia de infraestruturas comuns, uma feroz divisao do globo acentuar-se-a
e as linhas de segmentacao intensificar-se-ao. Muitos Estados procurarao re-
forcar as suas fronteiras na esperanca de se proteger da exterioridade. Lutarao
igualmente por reprimir a sua violéncia constitutiva, que descarregarao, como
de costume, nos mais vulneraveis entre os seus. A vida atras de ecrans e em
enclaves protegidos por seguranca privada tornar-se-a a norma.

Em Africa, em particular, e bem dentro das regioes do Sul do mundo, a ex-
tracao consumidora de energia, a expansao agricola e a predacao, razao de
ser da venda de terras e da destruicao de florestas, continuarao sem entrave.
A alimentacao e o arrefecimento de chips e supercomputadores disso depende.
O fornecimento e o encaminhamento de recursos e de energia, necessarios
a infraestrutura da computacao planetdria, far-se-ao a custa de uma maior
restricao da mobilidade humana. Manter o mundo a distancia sera a norma,
para poder expulsar para o exterior todo o tipo de riscos. Porém, como nao
ataca a nossa precariedade ecolégica, esta visao catabdélica do mundo, inspi-
rada em teorias de imunizacao e de contdgio, nao permitird sair do impasse
planetario em que nos encontramaos.

Direito fundamental a existéncia

Podemos dizer que a propriedade principal das guerras travadas contra o vivo
era cortar o félego. Enquanto entrave maior a respiracao e a reanimacao dos
corpos e dos tecidos humanos, a Covid-19 inscreve-se na mesma trajetéria. De
fato, em que consiste a respiracao senao na absorcao de oxigénio e na rejeicao
de dioxido de carbono, ou na troca dinamica entre sangue e tecidos? Mas ao
ritmo com que segue a vida na Terra, e tendo em conta o que ainda sobeja da
riqueza do planeta, estaremos assim tao longe do momento em que havera mais
dioxido de carbono para inalar do que oxigénio a inspirar?

Antes deste virus, a humanidade ja estava ameacada de asfixia. Se tiver de
haver guerra, devera ser, em consequéncia, nao contra um virus em particular,
mas contra tudo o que condena a grande maioria da humanidade a paragem
prematura de respiracao, tudo o que ataca fundamentalmente as vias respi-
ratérias, tudo o que, na longa duracao do capitalismo, confinou segmentos
inteiros de populacoes e racas inteiras a uma respiracao dificil, ofegante, a
uma vida pesada. Mas para dai sair é preciso ainda compreender a respiracao,
para la de aspectos puramente biol6gicos, como aquilo que nos é comum e
que, por definicao, escapa a qualquer calculo. Falamos, assim, de um direito
universal de respiracao.

Simultaneamente acima do chao e nosso chao comum, o direito universal a
respiracdo nao é quantificivel. Nao é apropridvel. E um direito relativo & uni-
versalidade, nao apenas de cada membro da espécie humana, mas do vivo na
sua totalidade. E preciso entdo compreendé-lo como um direito fundamental



a existéncia. Enquanto tal, ndo pode ser confiscado e, por isso, escapa a toda
a soberania, uma vez que recapitula o principio soberano em si. Ele é, além do
mais, um direito originario de habitacao da Terra, um direito préprio da comu-
nidade universal dos habitantes da Terra, humanos e nao humanos.

MBEMBE, Achille. O direito universal a respiracao. Instituto Humanitas Unisinos,

17 abr. 2020. Disponivel em: <http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/598111-o0-
direito-universal-a-respiracao-artigo-de-achille-mbembe>. Acesso em: 15 jul. 2020.

Texto 2

Os direitos humanos

O que se convencionou chamar “direitos humanos” sao exatamente os direitos
correspondentes a dignidade dos seres humanos. Sao direitos que possuimos
nao porque o Estado assim decidiu, através de suas leis, ou porque nés mesmos
assim o fizemos, por intermédio dos nossos acordos. Direitos humanos, por mais
pleondstico que isso possa parecer, sao direitos que possuimos pelo simples fato
de que somos humanos.

Essa é uma ideia profundamente revolucionaria, como ja dissemos, e muitos sa-
crificios foram necessdarios para que chegdassemos até ela. A histéria da maldade
humana é longa e assustadora, e a lista dos mortos sempre ultrapassou a casa
dos milhoes. Milhoes de negros africanos capturados, traficados e transformados
em escravos por toda a América. Milhoes de indios dizimados por guerras e
doencas trazidas pelos colonizadores. Milhoes de judeus mortos pelos nazistas
em campos de concentracao.

Foi contra essas deplordveis barbaries que construimos o consenso de que os
seres humanos devem ser reconhecidos como detentores de direitos inatos, ain-
da que filosoficamente tal ideia venha a ensejar grandes controvérsias. Por isso
mesmo, podemos dizer que os direitos humanos guardam relacao com valores
e interesses que julgamos ser fundamentais e que nao podem ser barganhados
por outros valores ou interesses secundarios.

Dai porque um jurista norte-americano, Ronald Dworkin, concebe os direitos
humanos como “coringas”, isto €, como aquelas cartas do jogo de baralhos que
possuem um valor especial, podendo ganhar para quaisquer outras. Por exem-
plo, o Estado poderia desejar matar todos os suspeitos de cometerem delitos
em nome da reducao da criminalidade. Contudo, caso isso viesse a acontecer,
poderiamos evocar em nossa defesa a existéncia de valores mais importantes,
tais como a vida e a integridade fisica dos seres humanos. Na metafora de um
jogo que estariamos a jogar contra o Estado, tais valores funcionariam como
trunfos ou coringas.

Obviamente, isso nao significa que todos os direitos sejam absolutos, no sentido
de que devam ser observados de forma incondicional. Afinal, o direito que te-
nho a liberdade de expressao nao me autoriza a sair por ai ofendendo as outras
pessoas, pois estas também tém direito a honra e a vida privada. Na verdade,
todo direito precisa ser ponderado, de modo que possamos avaliar seu peso ou
importancia, bem como sua compatibilidade com o interesse coletivo.

Sujeitos e objetos dos direitos humanos

Quem dispoe de um direito é chamado de sujeito de direito. Por outra parte,
matéria ou assunto do qual o direito trata, recebe o nome de objeto de direito.

O direito a liberdade religiosa, por exemplo, tem como sujeito os individuos ou
grupos que desejam expressar uma convic¢ao religiosa. O objeto deste direito,
por sua vez, também chamado de “bem juridico protegido”, é a prépria liber-
dade em questao.
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Os sujeitos de direitos podem ser individuais ou coletivos. O direito de votar e
ser votado, por exemplo, é um direito individual. O direito de greve, em contra-
partida, é um direito coletivo.

Com efeito, a historia dos direitos humanos pode ser vista como um processo
de expansao dos sujeitos de direitos e dos objetos correspondentes.

Os primeiros direitos humanos, que surgiram no século XVIII, sao os cha-
mados direitos civis e politicos. Os sujeitos destes direitos sdao os individuos;
objetos sobre 0s quais eles versam, por sua vez, sao as liberdades individuais
(liberdade de ir e vir, liberdade de expressao, liberdade de crenca etc.).
Por isso mesmo, os direitos civis e politicos sao também conhecidos como
“direitos-liberdade”.

No século XIX, por sua vez, apareceram os direitos sociais, econémicos. e
culturais, cujos sujeitos sao também os individuos, s6 que agora considerados
fundamentos histérico-filoséficos dos direitos humanos do ponto de vista
coletivo e no plano da distribuicao dos recursos sociais. Sao os chamados
“direitos-prestacao”, posto que exigem uma intervencao por parte do Estado
de maneira a suprir as necessidades mais basicas dos individuos e a propiciar
o proprio exercicio das liberdades individuais.

A diferenca entre um direito-liberdade e um direito-prestacao pode ser
compreendida a partir do seguinte exemplo: de acordo com a Constituicao
Federal brasileira, temos o direito de ir e vir livremente, porém tal direito
nunca podera ser plenamente exercido se nao dispomos de transporte publico,
nao temos dinheiro para comprar a passagem, ou caso sejamos portadores
de uma necessidade especial, se nao existem rampas para a cadeira de rodas
que utilizamos.

O século XX foi o mais rico do ponto de vista da expansao dos direitos huma-
nos. Nele surgiram os “direitos difusos”, assim denominados porque nao tém
um sujeito especifico, mas interessam a humanidade como um todo (direito
ao desenvolvimento, direito a paz, direito ao meio ambiente protegido etc.).
Posteriormente, o mesmo século deu lugar a direitos mais “ex6ticos” que
tratam dos animais, da natureza e dos embrioes, por exemplo.

Pode-se dizer que os sujeitos dos direitos humanos conheceram, ao longo da
historia, nao apenas uma expansao, mas também um interessante processo
de especificacao.

Os direitos humanos classicos nao valorizavam os elementos de diferenciacao
de um individuo com relacao ao outro (género, etnia, idade, opcao sexual
etc.), mas concebiam seus titulares de forma genérica e abstrata (o homem,
o cidadao etc.). Na contemporaneidade, ao contrario, os direitos humanos
tendem a vislumbrar os sujeitos de forma concreta e particular, isto é, como
individuos historicamente situados, inseridos numa estrutura social, e porta-
dores de necessidades especificas. Dai falarmos de “direitos das mulheres”,
“direitos das criancas”, “direitos dos portadores de deficiéncia” e “direitos
dos homossexuais”, dentre outros.

RABENHORST, Eduardo R. O que sao direitos humanos? In: Fundamentos histdrico-

-filoséfico e politico-juridicos da educacao em direitos humanos. Jodo Pessoa: Editora

Universitaria-UFPB, 2008. Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/dados/livros/
edh/a_pdf/livro_dirhumanos_volume1.pdf>. Acesso em: 25 jun. 2020.
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W A luta pela cidadania
e por direitos

1. Objetivos

Os objetivos de aprendizagem da Unidade 3 deste Livro sao levar os estudantes a:

Compreender os principios que orientam o Estado em uma democracia.
Investigar as relagdes entre Estado e sociedade civil.
Refletir sobre direito, norma e lei nesse contexto.

= W N =

Compreender e utilizar o conceito de cidadania para analisar a realidade em que
estd inserido e sua posi¢cao na sociedade enquanto jovem.

Observar e analisar processos de luta social e obtencao de direitos.

Desnaturalizar desigualdades e violéncias, lancando um olhar critico para suas
diferentes formas.

7. Investigar e analisar criticamente o contexto do Brasil contemporaneo no que
diz respeito a cidadania, aos direitos civis e de minorias e as desigualdades no
contexto da democracia.

8. Desenvolver diversas Competéncias Gerais definidas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

9. Desenvolverdiversas Competéncias Especificas e Habilidades da drea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, conforme a BNCC para o Ensino Médio.

2. Justificativa

Na Unidade 3 os estudantes sao convidados a refletir sobre uma parte importante
do aspecto politico do contexto historico e social em que estao inseridos: as relacdes
entre sociedade civil e Estado na construgao de direitos. O objetivo das atividades e
leituras previstas é permitir aos estudantes que desnaturalizem as relagdes politicas,
morais e legais na contemporaneidade, refletindo sobre as forcas sociais e processos
historicos que atuaram em sua configuragao. A partir disso, a Unidade oferece ferra-
mentas para que os estudantes analisem seu préprio cotidiano, a realidade social e
o mundo em que estao inseridos.

Uma das questdes centrais da Unidade sdo as desigualdades. De maneira a recusar
binarismos simplificados, as atividades propdem aos estudantes que compreendam os
possiveis papéis do Estado, ora observando de que maneiras as desigualdades podem
ser por ele acentuadas, ora identificando com que ferramentas ele pode atenua-las.
A ideia de democracia, embora nao seja o foco da Unidade, perpassa também todo
o trabalho, instigando os estudantes a refletir sobre as relacdes entre sociedade civil,
Estado e direito nesse contexto.

Destaca-se que, no decorrer da Unidade, o trabalho com os conteudos
propostos pode ser conduzido por professores dos quatro diferentes com-
ponentes curriculares da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em
conjunto ou individualmente. Junto dos principais topicos apresentados su-
gerimos um componente curricular especifico que possa estar em evidéncia
e, dessa forma, ser trabalhado pelo professor desse componente. Trata-se
apenas de uma sugestdo, visto que a escolha e a distribuicao de conteudos,
bem como a forma como serdao conduzidos, sao de livre escolha do grupo de
professores ou da coordenagdao da area. Hd também conteddos que podem
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ser trabalhados em conjunto com professores da area de Linguagens e Suas
Tecnologias, em especial as Habilidades relacionadas a Competéncia Especifica 5
dessa area do conhecimento.

3. As Competéncias Gerais, as Competéncias Especificas e
as Habilidades trabalhadas na Unidade

Neste Livro, sao abordados com énfase Temas Contemporaneos Transversais
com enfoque em “Cidadania e Civismo” e “Multiculturalismo”. Essa abordagem se
expressa no conjunto de textos, atividades e imagens escolhidos para compor a
Unidade 3 do volume.

O foco principal das atividades é incentivar os estudantes a mobilizarem as Habi-
lidades e Competéncias ligadas a construcao de uma consciéncia coletiva, cidada e
democratica. Isso é feito por meio da familiarizacdo com conceitos das Ciéncias Hu-
manas e Sociais Aplicadas, em especial da Ciéncia Politica e da Filosofia Politica, sem
abandonar a perspectiva historica e as reflexdes de carater geopolitico que tornam
possivel esse tipo de analise.

As Competéncias Gerais da Educacao Basica que sao trabalhadas na Unidade 3

estdo relacionadas no quadro abaixo.

Competéncias Gerais da Educacao Basica

4, Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacées, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade hu-
mana e reconhecendo suas emogoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconcei-
tos de qualquer natureza.

No quadro a seguir, relacionamos as Competéncias Especificas e as Habilidades
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que sao trabalhadas nos textos, nas secoes
e nas atividades ao longo da Unidade 3.

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncias Especificas

Habilidades

. Analisar processos politicos, eco-

némicos, sociais, ambientais e cul-
turais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir da pluralidade
de procedimentos epistemolégi-
cos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicio-
nar-se criticamente com relacao
a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando deci-
sdes baseadas em argumentos e
fontes de natureza cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens, com vistas a compreenséo de ideias filosoficas e de processos
e eventos historicos, geogréficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos
a processos politicos, econémicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com
base na sistematizacdo de dados e informagoes de diversas naturezas (expressoes artisti-
cas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos histéricos e geogréficos, graficos, ma-
pas, tabelas, tradi¢cdes orais, entre outros).

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartogréfica, gréfica e iconogréfica, diferentes gé-
neros textuais e tecnologias digitais de informagdo e comunicagao de forma critica, sig-
nificativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se co-
municar, acessar e difundir informagoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncias Especificas

Habilidades

5. ldentificar e combater as diversas
formas de injustica, preconceito
e violéncia, adotando principios
éticos, democraticos, inclusivos e
solidarios, e respeitando os Direi-
tos Humanos.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e es-
pacos, identificando processos que contribuem para a formacgao de sujeitos éticos que
valorizem a liberdade, a cooperacao, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia
democratica e a solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia
e discriminacao, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade
e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicoldgica etc.),
suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas e afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com
base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transfor-
macgdes culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnolégicas no mundo contemporaneo
e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, socie-
dades e culturas.

6. Participar do debate publico de
forma critica, respeitando diferen-
tes posicoes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidada-
nia e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenc¢a do paternalismo, do autoritarismo e
do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em
periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizacédo e de
articulacdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da pro-
moc¢ao da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.
(EM13CHS603) Analisar a formacdo de diferentes paises, povos e nagdes e de suas expe-
riéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos (Esta-
do, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto mundial,
com vistas a elaboracao de uma visdo critica sobre seus limites e suas formas de atuacao
nos paises, considerando 0s aspectos positivos e negativos dessa atuagao para as popu-
lagdes locais.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragao dos Direitos Humanos, recorrendo as
nocoes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a concre-
tizagdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover acdes con-
cretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferentes espacos de
vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioeconémicas da sociedade brasileira — com
base na andlise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes - e pro-
por medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais
proéspera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidadaos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

Na Unidade 3, também sao trabalhadas a Competéncia Especifica 5 e as seguintes
Habilidades da drea de Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio:

Linguagens e suas Tecnologias

Competéncia Especifica

Habilidades

5. Compreender os processos de pro-
ducdo e negociacao de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as
e vivenciando-as como formas de
expressao de valores e identidades,
em uma perspectiva democratica e
de respeito a diversidade.

(EM13LGG501) Selecionar e utilizar movimentos corporais de forma consciente e inten-
cional para interagir socialmente em praticas corporais, de modo a estabelecer relacdes
construtivas, empaticas, éticas e de respeito as diferencas.

(EM13LGG502) Analisar criticamente preconceitos, esteredtipos e relagdes de poder
presentes nas praticas corporais, adotando posicionamento contrario a qualquer mani-
festacao de injustica e desrespeito a direitos humanos e valores democraticos.
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4. Respostas e orientacoes sobre as atividades propostas
na Unidade

Entre saberes: Educacao Fisica e esportes (p. 86)

1. A especificidade do esporte em relacao a outras praticas fisicas competitivas é
ainstitucionalizacao de normas que garantem, o maximo possivel, ndo apenas a
submissao dos competidores a regras iguais, mas também a igualdade de con-
dicées em que devem executar as acdes competitivas.

2. Espera-se que os estudantes sejam capazes de identificar que situacdes nas quais
nao haigualdade de condi¢bes para competir ndo podem ser consideradas justas.

3. As normas servem para padronizar o que se pode fazer e para padronizar as
condicdes de todos em uma mesma competicao, no caso do esporte. Espera-se
gue os estudantes sejam capazes de elaborar hipéteses envolvendo o Estado, o
Direito ou as leis como ferramentas sociais e politicas de mediacao que podem
e devem realizar esse papel, equilibrando possiveis desigualdades sociais.

A se¢do mobiliza as Competéncias Especificas 1e 5 e as sequintes Habilidades aelas relacio-
nadas: CE1(EM13CHS101, EM13CHS103, EM13CHS106); CE5 (EM13CHS501). Promove ainda
aintegragdo com Linguagens e suas Tecnologias, ao trabalhar a Competéncia Especifica 5 e
as seguintes Habilidades dessa drea do conhecimento: EM13LGG501, EM13LGG502.

Plano de aula compartilhada acompanhando a se¢ao "Entre saberes":
Educacao Fisica e esportes

Objetivo: analisar o esporte enquanto fendmeno social e histérico em uma aula
compartilhada com os professores de Histéria e de Educacao Fisica.

Desenvolvimento: o professor de Educacao Fisica pode iniciar um debate com
os estudantes sobre a diferenca entre tipos de uso do corpo, lembrando que ha uma
enorme variacao: uso pratico, uso artistico etc. Nesse debate, deve ressaltar a questao
do uso do corpo para lazer e, nesse contexto, a existéncia de praticas corporais informais
(brincadeiras, ainda que haja regras) e outras mais formalizadas (esportes). Os estudan-
tes devem ser incentivados a elaborar hipoteses acerca das caracteristicas particulares
dessaformalizacao e do que tornaria certas praticas “padronizadas”. Apds esse trabalho,
com o apoio do professor de Histdria, 0s estudantes devem realizar pesquisas sobre
praticas corporais que se tornaram esportes, investigando o processo histérico que
permeia um esporte de sua escolha. Alguns casos paradigmaticos interessantes sao o
wushu (conhecido como kung fu olimpico) e os campeonatos mundiais de diferentes
jogos de videogame. A partir da pesquisa, ambos os professores (de Educacao Fisica e
de Historia) podem orientar uma atividade de debate sobre determinadas praticas e
se elas poderiam ou ndo ser consideradas um esporte (por exemplo, jogar videogame).

Avaliacao: é esperado que os estudantes mobilizem nesse processo conceitos
como jogo, desporto, esporte, institucionalizacao, ética, justica, arbitragem, associa-
¢oes/organizagdes, padronizacao, regra, norma etc.

Foco no texto e nas imagens (p. 95)
1. O autor propde que uma coisa pressupde a outra.
2. Pluralidade, publicidade e privacidade.

3. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes ndao fujam muito dos exemplos
dados no texto e sejam capazes de compreender esses trés pontos como anta-
gonistas, de certa maneira, aos principios de um Estado republicano, levantando
exemplos: impessoalidade/padronizacdo de acbes, praticas e tarefas; decisdes
delegadas a trés poderes considerados competentes para tal, sem que sejam
submetidas a escrutinio publico antes de serem tomadas (até mesmo pelaimpos-
sibilidade pratica disso); e um direito que se refere menos aos individuos e mais
as instituicoes e aos cargos (como imunidade parlamentar, que nao é conferida
ao individuo, mas ao cargo, enquanto vigente).



4.

O autor aponta que a constitucionalizacao do Estado, ou seja, a configuragao do
Estado moderno como um agente também regulado (em oposi¢ao ao absolutis-
Mo mondrquico, por exemplo, ou a outros modelos autoritarios e ditatoriais de
organizagao e poder estatal) preserva a existéncia de uma sociedade civil.

Esta é uma questdo-desafio para os estudantes, que precisam partir do texto e
de conhecimentos prévios para elaborar uma analise/conclusao proépria ade-
quada. Espera-se que sejam capazes de reconhecer que, em outros contextos
(como o do proprio absolutismo monarquico), as pessoas que nao participavam
do Estado simplesmente eram submetidas a ele, sem poder de auto-organizacao,
decisdo e influéncia na elaboracdo e imposicdao de normas sociais gerais (embora
pudessem regular seus préprios grupos locais em alguns casos). Por isso, nao
se poderia falar em “sociedade civil, embora fosse possivel falar em “povo” ou“po-
pulagao” de forma mais ampla. Conduza uma breve discussao com os estudantes,
se possivel, para observar de que maneira eles encadeiam esses fatos. Ao final,
recuperando as respostas do item 1 da atividade, proponha junto aos estudantes a
definicao - correta, embora um pouco simplificada - de que a sociedade civil é uma
configuragao especifica das democracias modernas, que pressupde a possibilidade
de individuos e grupos que ndao compdem os quadros do Estado se articularem e
se organizarem, participando do processo de transformacao social.

Na primeira fotografia, o estudante deve observar que se trata de uma reivindicacao
de gruposindigenas organizados feita diretamente ao Estado, em sessdo do Supremo
Tribunal Federal, para discutir parametros das mudancas de critérios de demarcagao
em leis. Percebe-se assim a diferenciacao entre Estado e sociedade civil. O Estado
esta vinculado ao direito, e a sociedade civil, com suas organizagoes, busca o didlogo
para a negociacao, reivindicagao e garantia dos direitos. Na segunda fotografia, o
estudante deve perceber que se trata de um encontro de mulheres negras militan-
tes, no Encontro Nacional de Mulheres Negras. O grupo representa a sociedade civil
organizada para a articulagao e defesa de interesses e direitos especificos para essa
parcela da populagao. O encontro expressa a pluralidade e a publicidade que tem
a organizagao da sociedade civil e sua diferenciacao em relagao ao Estado, ja que
esta articulada fora dele e para ele se volta em busca da garantia de direitos.

Essas atividades mobilizam as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 e as seguintes Habi-

lidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103, EM13CHS106); CE5 (EM13CHS504); CE6 (EM13CHS606).

Contraponto: Tensoes entre Estado e sociedade civil (p. 98-99)

1.

2.

a) Sociedade civil, por meio de organizagoes de direitos humanos; poder Execu-
tivo; poder Legislativo — Camara e Senado.

b) Entre os defensores dos direitos humanos e aCamara, prevaleceu a posicao de que
alei era problematica como apresentada e alguns pontos deveriam ser suprimidos,
para que a definicao de terrorismo pela lei ndo pudesse ser aplicada de forma a limi-
tar os direitos politicos dos cidadaos —como o direito a livre manifestacao e o direito
aliberdade de expressao. No Senado, essa posicao foi minoritaria. O poder Executi-
VO, por sua vez, inicialmente propds o projeto que foi objeto de critica, mas depois
mudou sua posicao, assumindo alguns importantes vetos, concedendo certos
pontos as ONGs de direitos humanos e ao posicionamento majoritario da Camara.

c) Exclusao do “extremismo politico” como parte da tipificacdo do crime, assim
como exclusao dos atos de “incendiar, depredar e destruir meios de transporte
ou bens publicos ou privados, como pontos de 6nibus ou agéncias bancarias”,
e “sabotagem de sistemas de informatica ou bancos de dados”. O crime de
“auxilio ao terrorismo” também foi excluido da tipificagao criminal, assim como
o de “apologia ao terrorismo”.

Espera-se que os estudantes percebam que a pressao da sociedade civil resultou em
uma mudanca de posicionamento do poder Executivo, assim como a pressao de par-
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te do préprio Legislativo. Caso seja possivel, introduza uma breve explicagao sobre
a relagao entre os trés poderes, ressaltando o caminho que um projeto de lei pro-
posto pelo Executivo segue, no contexto brasileiro (Executivo — Camara - Senado -
Executivo para sancao e vetos), discutindo com os estudantes as vantagens e des-
vantagens desse modelo, sobretudo no que diz respeito a manutencao do espaco
de debate e coibicao de autoritarismo. Este também é um momento interessante
para observar que a construcao coletiva s é possivel por meio do didlogo e da
consideragao de argumentos de ambas as partes, voltando atras quando necessario.

Essas atividades mobilizam as Competéncias Especificas 1 e 5 e as seguintes Habili-
dades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103, EM13CHS106); CE5 (EM13CHS501, EM13CHS502, EM13CHS504).

Foco no texto (p. 110)

1. A autora aponta que esse tipo de acao é tomada como um ato de cidadania
em si, esvaziando o sentido da palavra “cidadania”, pois nao enfoca na raiz dos
problemas de desigualdade e pobreza nem expande para as pessoas pobres (no
exemplo dado) a cidadania e a possibilidade de participacao politica.

2. A autora argumenta que deslocar o sentido de fendmenos como a desigualdade
e a pobreza para o terceiro setor indica uma separacgao entre esses fendbmenos e a
acao do Estado, o que limita a resolucao deles, pois tal resolucao deveria vir apenas
da sociedade civil. Uma vez que o Estado tem controle da economia e de politicas
sociais, deve ser responsavel por atuar sobre os diversos problemas sociais, como
a pobreza e a desigualdade.

3. A autora recupera as proposicoes feitas nas décadas de 1970 e 1980 pelos mo-
vimentos sociais, que rejeitavam solucdes demasiado estatistas, incluindo as
reivindicacdes de movimentos sociais e segmentos da populacdo com pouco
acesso ao poder estatal. Ao mesmo tempo, isso era proposto justamente pelo
Estado no escopo da construcao de politicas publicas, em uma politica inclusiva,
e ndo em uma transferéncia de responsabilidade estatal para a sociedade civil.

Essas atividades mobilizam as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 e as sequintes Habilidades
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,EM13CHS103,
EM13CHS106); CE5 (EM13CHS501); CE6 (EM13CHS603, EM13CHS605, EM13CHS606).

Contraponto: Como a sociedade percebe os jovens? (p. 113)

Professor, a ideia de leitura e debate sobre o texto é levar os estudantes a mobilizar
e articular experiéncias pessoais e conhecimentos das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas para pensar seu papel e engajamento cidadao na politica enquanto jovens.

Sugerimos, na pagina LXVII, destas Orientacdes Especificas, uma atividade com-
plementar organizada a partir dessa proposta de discussao.

Essa atividade mobiliza as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 e as sequintes Habilidades de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103,
EM13CHS106); CE5 (EM13CHS501); CE6 (EM13CHS603, EM13CHS605, EM13CHS606).

Contraponto: Estatuto da juventude (p. 116-117)

1. Hadiversas possibilidades de resposta. O principal é que os estudantes compreen-
dam que o Estatuto define os direitos, mas isso nao implica imediatamente que
tais direitos sejam garantidos de fato para toda a populagdo jovem.

2. O posicionamento dos autores esta expresso no seguinte trecho: “ainda ha no
Estatuto uma série de conteldos e conceitos que existem muito mais na teoria
do que na pratica, como a ideia de autonomia, emancipacao, participagao social e
politica. Por outro lado — porque a histéria é dinamica e dialética —, em certa me-
dida, o Estatuto demonstra um processo de mobilizacdao ou politizacao cada vez
maior da juventude, ao participar de forma ativa da luta pela conquista de direitos.
Nesse sentido, as ruas, periferias, pracas e demais espacos publicos sdo ocupados e



reinventados por meio de varios tipos de linguagens, fazendo coro aos gritos por
mais direitos e as reivindicagdes por uma vida e desenvolvimento digno e pleno”.

3 e 4. As questdes 3 e 4 configuram uma atividade especifica que conecta o estudo
da Unidade com o trabalho proposto na secao “Pesquisa em foco”, ao final da
Unidade 4. Os estudantes devem ser capazes de mobilizar todo o contetdo tra-
balhado ao longo da Unidade 3 na constru¢ao do painel.

Asatividades trabalham as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 e as sequintes Habilidades de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: CET (EM13CHS101, EM13CHS103); CE5 (EM13CHS502,
EM13CHS503, EM13CHS504); CE6 (EM13CHS603, EM13CHS605, EM13CHS606).

5. Sugestdo de atividade complementar

Como a sociedade percebe os jovens? (p. 113)

Esta atividade, sobre o papel dos jovens na sociedade civil, ¢ uma sugestao de
como trabalhar o texto da secao“Contraponto” da pagina 113. Oriente os estudantes
a realizar as seguintes etapas:

1. Forme um grupo de até quatro estudantes com os colegas.

2. Juntos, identifiquem no texto as duas posi¢cdes antagonicas apresentadas pela
autora em relacao ao tema da participagao politica dos jovens (que ela chama
de “perspectiva dicotomizada”).

3. Dividam umafolha de papel sulfite a0 meio com um traco vertical e escrevam, com
suas proprias palavras, qual é a ideia central de cada uma dessas duas posigoes.

4. Procurem exemplos concretos para cada posicionamento (pelo menos dois para
cada um, totalizando quatro no minimo), a partir da vivéncia de vocés e do que
sabem sobre o Brasil (por meio dos conhecimentos construidos nos estudos ou
do acompanhamento de noticidrios e afins).

5. Levantem os problemas e falhas de cada uma dessas visoes.

6. Com base na prépria experiéncia de mundo e no que sentem e pensam enquan-
to jovens hoje, assim como nas contradi¢cdes que enfrentam consigo mesmos,
procurem exemplos que demonstrem que essa visao dicotomizada da autora
nao é suficiente para falar sobre as experiéncias reais dos jovens. Ou seja, com
os colegas do grupo, procurem exemplos que demonstrem a complexidade das
relacdes entre juventude e participacao politica.

7. Juntos, debatam sobre as questoes a seguir, até chegarem a um consenso sobre
cada uma delas. Entao, escrevam um texto, que pode ser publicado em um post
de microblog (280 caracteres), para cada pergunta, expondo o consenso do grupo.

a) A politica oficial é inclusiva em relacao aos jovens?

b) Faria diferenca no resultado das politicas publicas e governamentais se os
jovens fossem incluidos nas decisdes sobre elas? Por qué?

6. Texto complementar para o professor

Cidadania, ativismo e participacao na internet: experiéncias brasileiras
[...]

Muitas acoes de carater politico-social se fortaleceram e se potencializaram a me-
dida [...] que a internet deu suporte a elas, utilizando sua arquitetura em rede para
disseminar informacgao e promover a discussao coletiva. A partir dessa ferramenta
foi possivel propor e organizar acoes e ampliar os canais de participagao. [...] o
potencial da internet concentra-se em “atingir individuos que, a principio sem
vinculacoes politicas as instituicoes classicas de organizacao da sociedade civil, es-
tejam dispostos, desde que sejam ‘devidamente” convencidos, a participar de agoes
especificas de protesto, cibernéticas ou nao, que tenham alguma identidade com
seus interesses e percepcoes de mundo”. Destaca-se aqui que este engajamento ou
vinculacao baseia-se fundamentalmente na liberdade do militante “nao formal de se
envolver quando quiser e onde quiser, sem os altos custos da participacao formal”.
O autor salienta, ainda, que as cyberacoes poderao ou nao se desdobrar em uma
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participacao fora da internet, “mas nao se trata de um pressuposto exigido pelos
movimentos, sendo que a nao participagao nao acarreta alguma forma de sancao” [...].

Portanto, compreende-se a importancia fundamental da internet como ferramenta
para disseminagao de conteudos informacionais de carater politico e social, bem
como, como suporte para organizar agoes coletivas [...].

Pode-se afirmar que as acoes coletivas sao sadias dentro de um ambiente politico
e social plural como o brasileiro e projetam atores politicos que passam a exigir
do poder publico a efetivacao de direitos civis, politicos e sociais garantidos por
lei. Trata-se de um componente advindo do amadurecimento das democracias. [...]

A sociologia classica confere complexidade ao estudo de acoes sociais coletivas.
Por acao social Max Weber [...] entende toda a acao “com sentido proprio, diri-
gida para a acao de outros”. O sentido é atribuido pelo ator a acao, que o leva a
escolher principios, procedimentos e finalidades. A acao social difere de todas as
outras formas de acao porque seu agente tem consciéncia daquilo que escolhe, e
as acoes podem ser apreciadas conforme o grau de consciéncia do agente sobre
seu significado. Identidades compartilhadas podem fortalecer o sentimento de
pertencimento, que tenderia a encorajar a participacao. A complexidade se coloca
quando se busca compreender a complicada relacao entre movimentos sociais,
identidade e participacao. [...]

A estrutura em rede da internet possibilita a articulacao dos atores sociais de modo
inter e correlacionado. Este paradigma tem, segundo o sociélogo espanhol Manuel
Castells [...] certas caracteristicas essenciais: “a informacao é sua matéria-prima,
os efeitos das novas tecnologias tém alta penetrabilidade, predominio da logica de
redes, flexibilidade, crescente convergéncia de tecnologias”.

Os recursos da web 2.0 facilitaram a criacao e a circulagao de conteudos aos usua-
rios da internet, que podem atuar como leitores, autores, produtores e editores de
conteudo informacional multimidia. O usudrio nao é mais pensado como agente
passivo, mas como desenvolvedor de conteido. A segunda geragao de ferramentas
on-line, caracterizada pelas midias digitais, potencializa as formas de publicacao,
compartilhamento e organizacao de informacoes, além de expandir os espacos
para a colaboracao entre os participantes. Reforca a promessa de criacao de inte-
ligéncia coletiva, ou construcao coletiva do conhecimento. Por meio da interagao,
comunidades formadas em torno de interesses especificos poderao apoiar uma
causa, discutir temas individuais ou de relevancia coletiva, levar a opiniao publica
a reflexao e disseminar informacoes politicas e sociais [...].

As ferramentas web 2.0 estao organizando e fomentando o desenvolvimento de
novas midias digitais e redes sociais virtuais, a medida que sao reduzidos os custos
da mobilizacao de atores sociais. A acao politica através das tecnologias “torna-se
mais barata, rdpida e por consequéncia mais acessivel a grupos que nao fazem parte
do sistema politico institucionalizado”, [...] As redes que integram essa légica pos-
suem potencial articulador e mobilizador [...] “por serem multiformes, aproximam
atores sociais diversificados — dos niveis locais aos mais globais, de diferentes tipos
de organizacoes — e possibilitam o didlogo da diversidade de interesses e valores”.

Essas ferramentas estao redesenhando e redefinindo a criacao e a disseminacao do
ativismo social on-line, criando novas e interessantes oportunidades de transmissao,
mais personalizadas, sociais e flexiveis, com um cardater de compartilhamento de
informacoes. Por meio da internet pode-se ultrapassar a censura ideolégica e as
politicas editoriais dos meios de comunicacao tradicionais, como a televisao, o radio
e a midia impressa. Com as novas Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TIC)
espera-se, de acordo com o seu potencial, disseminar os conteudos informacionais
com o maximo de intercambios, buscando a interacao, o apoio, as criticas, as sugestoes
que, no caso do ativismo social, traduz-se em expressar por meio de seus atores, da
forma mais diversa e abrangente possivel, a luta pela concretizagao da cidadania [...].

Na sociedade contemporanea, a organizacao dos atores sociais em comunidades e
redes sociais virtuais “tem permitido que o ativismo politico se organize de maneira
que se superem constrangimentos temporais, financeiros, espaciais, ideolégicos
e identitarios, colaborando para a ampliacao das atividades a niveis antes poucas
vezes imaginados” [...]. Esse cenario onde a informacao e a comunicacao téem papel
decisivo, é produzido a partir da articulacao em redes sociais virtuais e utilizacao
de midias digitais, que ligam pessoas e movimentos sociais e pode ter um carater
marcadamente democratico.

LUVIZOTTO, Caroline Kraus. Cidadania, ativismo e participacao na internet:
experiéncias brasileiras. Comunicacao e Sociedade, Braga, v. 30, p. 296-312,
dez. 2016. Disponivel em: <http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S2183-35752016000200010&Ing=pt&nrm=iso>.
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Exclusao e inclusao

1. Objetivos

Os objetivos de aprendizagem desta Unidade tém como intengao levar os estu-
dantes a:

1. Compreender os conceitos de inclusao e exclusao social no contexto do aprofun-
damento da desigualdade econémica no mundo globalizado.

2. Analisar a articulagdo entre desenvolvimento econdmico e justica social, desta-
cando especialmente o papel da educagao no presente mundo do trabalho.

3. Refletir sobre a nocao de nacionalismo.

4. Analisar as manifestacoes historicas do nacionalismo como em movimentos de
independéncia em diversos paises dominados pelo imperialismo e lutas antico-
loniais.

5. Analisar criticamente a construcao das teorias racistas.

6. Compreenderiniciativas e politicas publicas que visam a superacao das desigual-
dades nos ambitos econdmico, politico e social.

7. Desenvolver diversas Competéncias Gerais da Educacao Basica definidas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

8. Desenvolver diversas Competéncias Especificas e Habilidades da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, conforme a BNCC para o Ensino Médio.

2. Justificativa

A Unidade 4 apresenta os conceitos de inclusao e exclusao no ambito das Cién-
cias Humanas e Sociais Aplicadas de forma integrada, trabalhando suas multiplas
dimensdes — econdmica, socioantropoldgica, politica e histérica. Aborda-se aqui um
problema de grande relevancia para a vida social a partir de visao interdisciplinar,
reunindo, mobilizando e relacionando conhecimentos.

A necessaria abordagem sobre exclusao e pobreza se dd com a problematizacao
das novas formas de producao econémica, avaliando criticamente seus impactos no
mundo do trabalho, com especial destaque a formacao educacional como elemento
de exclusao ou inclusao.

A Unidade analisa os Paises Menos Desenvolvidos (PMD), o que os caracteriza e 0s
fatores histoéricos relacionados as condicoes de pobreza e desigualdade. Discutem-
-se ainda os processos de independéncia em diversos paises dominados por forcas
imperialistas e colonialistas. E interessante, inclusive, analisar o nacionalismo sob
diferentes perspectivas, pois em muitos momentos representou a exclusao de grupos
internos, considerados indesejados dentro de um territério, e em outros contextos
impulsionou a organizacao de lutas anticoloniais e anti-imperialistas. E interessante
discutir o tema com os estudantes e leva-los a perceber que os paises que passaram
pela dominagao colonialista e imperialista tiveram muito mais dificuldade para se
desenvolver economicamente, por isso a maioria ainda esta em desenvolvimento
ou entra na categoria de Paises Menos Desenvolvidos (PMD).

A essa abordagem, mais centrada na atualidade, relacionam-se formas histéricas
deinjustica social, determinantes para a exclusao ontem e hoje. Dai o reconhecimento
da exclusdo fundamentada em elementos étnicos e raciais, notadamente o racismo,
impulsionado por processos historicos, que atinge seu dpice com o imperialismo do
século XIX.
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O combate ao preconceito e a discriminacao é abordado a partir de instrumentos
que visam a superacao de desigualdades socioeconémicas e discriminacdes reni-
tentes em nosso meio social, neste caso com enfoque especial a situacao brasileira,
mobilizando temas de especial interesse a juventude.

A Unidade 4 também apresenta pontualmente interdisciplinaridade com as areas
de Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Lingua-
gens e suas Tecnologias.

3. As Competéncias Gerais, as Competéncias Especificas e
as Habilidades trabalhadas na Unidade

As estratégias utilizadas na Unidade 4 mobilizam primordialmente a reflexao, indi-
vidual e em grupo, de maneira colaborativa, além de solicitar do estudante diferentes
formas de registro dessa reflexao.

No aspecto interdisciplinar, ao longo da Unidade, as artes aparecem como elemen-
to para discussao, além das atividades relativas a outras linguagens e a Matematica.
De tal forma, o conhecimento é contextualizado pela analise critica de fenémenos e
estruturas bastante presentes no cotidiano do estudante.

As atividades propostas procuram constituir a capacidade critica e analitica a
partir de conceitos e informacgdes disponibilizados.

As Competéncias Gerais da Educacao Basica que sao trabalhadas nesta Unidade
estdo relacionadas no quadro a seguir.

Competéncias Gerais da Educagao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investiga-
¢ao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e tes-
tar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experién-
cias que lhe possibilitem entender as relagcdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas ali-
nhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisées comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a cons-
ciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posiciona-
mento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconcei-
tos de qualquer natureza.

No quadro a sequir, relacionamos as Competéncias Especificas e as Habilidades
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que sao trabalhadas nos textos, nas secoes
e nas atividades ao longo da Unidade 4.



Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncias Especificas

Habilidades

1.

Analisar processos politicos, econ6-
micos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional
e mundial em diferentes tempos, a
partir da pluralidade de procedimen-
tos epistemoldégicos, cientificos e tec-
noloégicos, de modo a compreender
e posicionar-se criticamente em re-
lacdo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes
baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens, com vistas a compreenséo de ideias filosoficas e de processos
e eventos histéricos, geogréficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relati-
VOs a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos,
com base na sistematizacao de dados e informacdes de diversas naturezas (expressoes
artisticas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos histéricos e geograficos, grafi-
cos, mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre outros).

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (populagoes
ndémades e sedentdrias, entre outras) e oposi¢des dicotdmicas (cidade/campo, cultu-
ra/natureza, civilizados/barbaros, razdo/emocao, material/virtual etc.), explicitando
suas ambiguidades.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica, diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacgao e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para
se comunicar, acessar e difundir informagées, produzir conhecimentos, resolver pro-
blemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Analisar a formacdo de territorios e
fronteiras em diferentes tempos e es-
pacos, mediante a compreensao das
relacdes de poder que determinam
as territorialidades e o papel geopo-
litico dos Estados-nagoes.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populacées, das mercadorias
e do capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de
pessoas, grupos humanos e povos, em funcao de eventos naturais, politicos, econémi-
cos, sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender e posicionar-se criticamente
em relagdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacgao do espaco e a formagao
de territérios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes
(como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos interna-
cionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade
étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas.

Analisar as relacdes de producao, ca-
pital e trabalho em diferentes territé-
rios, contextos e culturas, discutindo o
papel dessas relagdes na construcao,
consolidacéo e transformacéo das so-
ciedades.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, classes sociais
e sociedades com culturas distintas diante das transformagodes técnicas, tecnoldgicas
e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes es-
pacos (urbanos e rurais) e contextos.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em di-
ferentes espacos, escalas e tempos, associando-os a processos de estratificacdo e de-
sigualdade socioecondmica.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformacdes tecnoldgicas
nas relagdes sociais e de trabalho préprias da contemporaneidade, promovendo acdes
voltadas a superacao das desigualdades sociais, da opressédo e da violacao dos Direi-
tos Humanos.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos histdricos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geragoes,
em especial, os jovens, levando em consideracéo, na atualidade, as transformacdes téc-
nicas, tecnoldgicas e informacionais.

Identificar e combater as diversas for-
mas de injustica, preconceito e vio-
Iéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e soliddrios,
e respeitando os Direitos Humanos.

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas
etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, into-
lerancia e discriminacdo, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos, a so-
lidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transfor-
macgdes culturais, sociais, histdricas, cientificas e tecnolégicas no mundo contempora-
neo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais,
sociedades e culturas.
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Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Competéncia Especifica Habilidades

6. Participar do debate publico de forma
critica, respeitando diferentes posicoes
e fazendo escolhas alinhadas ao exer-
cicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, cons-
ciéncia critica e responsabilidade.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais
e culturais dos povos indigenas e das popula¢ées afrodescendentes (incluindo as qui-
lombolas) no Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas e o contexto
de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econémica atual, pro-
movendo agdes para a redugao das desigualdades étnico-raciais no pais.

(EM13CHS603) Analisar a formacao de diferentes paises, povos e na¢es e de suas ex-
periéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos
(Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos, recorren-
do as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves
a concretizacdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover
acodes concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos em diferen-
tes espacos de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira —
com base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes —
e propor medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade
mais prospera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidadéos e pro-
mova o autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

Na Unidade 4, também sdo trabalhadas as sequintes Competéncias Especificas e Ha-
bilidades das areas de Linguagens e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias.

Linguagens e suas Tecnologias

Competéncias Especificas

Habilidades

poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, respei-
tando as diversidades e a pluralidade de ideias e posicdes, e
atuar socialmente com base em principios e valores assentados
na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exerci-
tando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucéo
de conflitos e a cooperacédo, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza.

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e | (EM13LP03) Analisar relagcdes de intertextualidade e interdis-
praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar | cursividade que permitam a explicitacdo de relagdes dialégi-
esses conhecimentos na recepcao e producdo de discursos | cas, a identificacao de posicionamentos ou de perspectivas,
nos diferentes campos de atuagao social e nas diversas midias, | a compreensédo de parafrases, parodias e estilizagdes, entre
para ampliar as formas de participacao social, o entendimen- | outras possibilidades.
to e as possibilidades de explicacdo e interpretacao critica da
realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de | (EM13LP01) Relacionar o texto, tanto na produ¢ao como na

leitura/escuta, com suas condi¢cdes de producao e seu con-
texto sécio-histérico de circulagéo (leitor/audiéncia previs-
tos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do
autor, época, género do discurso etc.), de forma a ampliar as
possibilidades de construcdo de sentidos e de andlise critica
e produzir textos adequados a diferentes situacoes.

Matematica e suas Tecnologias

Competéncias Especificas

Habilidades

1.

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos
para interpretar situagées em diversos contextos, sejam ativi-
dades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Hu-
manas, das questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divul-
gados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formacao geral.

(EM13MAT104) Interpretar taxas e indices de natureza so-
cioecondmica (indice de desenvolvimento humano, taxas de
inflacdo, entre outros), investigando os processos de calculo
desses numeros, para analisar criticamente a realidade e pro-
duzir argumentos.
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Matematica e suas Tecnologias

Competéncias Especificas Habilidades

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisao, diferen- | (EM13MAT406) Construir e interpretar tabelas e graficos de
tes registros de representacdao matematicos (algébrico, geo- | frequéncias com base em dados obtidos em pesquisas por
meétrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solugdo | amostras estatisticas, incluindo ou ndo o uso de softwares que
e comunicacao de resultados de problemas. inter-relacionem estatistica, geometria e dlgebra.

(EM13MAT407) Interpretar e comparar conjuntos de dados
estatisticos por meio de diferentes diagramas e graficos (his-
tograma, de caixa (box-plot), de ramos e folhas, entre outros),
reconhecendo os mais eficientes para sua andlise.

4. Respostas e orientacoes sobre as atividades propostas
na Unidade

Foco na imagem (p. 119)

Espera-se que os estudantes reflitam sobre o fato de que a globalizacao exclui
paises como o Niger, entre outros, e favorece o crescimento das economias de pai-
ses que apresentam indices sociais elevados. Os paises menos desenvolvidos (PMD)
precisariam de investimentos sociais intensos para mitigar tais contrastes sociais.

Essa atividade trabalha as Competéncias Especificas 1 e 2 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS103);
CE2 (EM13CHS201).

Foco no texto (p. 123)

As atividades procuram levar o estudante a refletir sobre a questao da equidade.
No caso da populacao adulta de um pais, a equidade depende, em grande parte, dos
cuidados com a populagao infantil. No Brasil, para cada idoso em situagao de pobreza,
existem sete criangas pobres — ou seja, a pobreza atinge de forma mais acentuada
criancgas e jovens. Além disso, deve-se considerar que a primeira infancia é determi-
nante para a consolidacao do individuo, seja de suas caracteristicas emocionais, seja
de sua formacdo intelectual.

Essa atividade trabalha as Competéncias Especificas 1 e 2 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CET (EM13CHS103);
CE2 (EM13CHS201).

Entre saberes: As mulheres e a ciéncia (p. 126-127)

Espera-se que o estudante reflita sobre as causas do distanciamento das meninas
das areas de Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica, procurando avaliar tam-
bém as possiveis solucdes para essa problematica. Dessa forma, é possivel estimular
o estudante a superar essas limitagdes por meio do protagonismo juvenil, visando
a ampliagcdao do acesso de todos aos conhecimentos e as atividades relacionadas ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Essa atividade trabalha as Competéncias Especificas 1, 4, 5 e 6 de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1
(EM13CHS101, EM13CHS103); CE4 (EM13CHS401, EM13CHS402, EM13CHS403,
EM13CHS404); CE5 (EM13CHS502, EM13CHS504); CE6 (EM13CHS601, EM13CHS606).
Promove ainda a integracdo com Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ao
trabalhar a Competéncia Especifica 1 e Habilidade EM13MAT104 dessa drea do
conhecimento.
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Plano de aula compartilhada acompanhando a se¢ao “Entre saberes”: As
mulheres e a ciéncias

Objetivo: refletir sobre as causas do distanciamento das meninas das areas de
Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica, assim como sobre possiveis solu¢des
para essa problematica, em uma aula compartilhada com os professores de Sociologia
e de Matematica.

Desenvolvimento: o professor de Sociologia pode introduzir o assunto abor-
dando o contexto do mercado de trabalho em ambito nacional e/ou internacional,
destacando a diferenca entre a presenca de homens e mulheres em determinadas
areas, assim como a discrepancia salarial entre os géneros em algumas situacdes. O
professor de Matematica pode entao destacar que, nas areas relacionadas ao campo
de Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica, esse fendbmeno tende a ser mais in-
tenso, com pouca presenca de mulheres entre os profissionais. Para isso, pode destacar
os diversos fatores, como os citados nos textos e, inclusive, experiéncias pessoais, se
houver, como o nimero de mulheres e homens nas salas de aula da universidade, a
quantidade de professoras nos departamentos das respectivas areas na universidade,
entre outras. Caso seja uma professora de Matematica, ela pode trazer mais exemplos
do cotidiano sobre o exercicio da profissao. Na sequéncia, sugiram a leitura silencio-
sa do texto por todos. Finalizada essa leitura, proponham uma breve conversa com
os estudantes acerca do texto para debater e elucidar possiveis duvidas, se houver.
Ao final, os estudantes devem produzir o artigo. Se necessario, o professor de Socio-
logia pode auxilid-los no processo de producao do artigo.

Avaliacao: espera-se que os estudantes compreendam que, no contexto do mer-
cado de trabalho, ha diferencas de géneros que podem ser intensas em determinadas
areas, reconhecendo que esse fendmeno pode ser decorrente de problematicas
anteriores, ainda presentes no ambito da escola, por exemplo.

Foco no texto (p. 133)

De acordo com o texto, a xenofobia € um instrumento do nacionalismo, uti-
lizado para reafirmar as caracteristicas positivas de uma nacionalidade por meio
da repulsa a nacionalidades diferentes, inferiorizando-as. O passado histérico é
também um meio de exaltagcao nacionalista, que mitifica as origens pretensamente
gloriosas da nacao.

A atividade trabalha a Competéncia Especifica 2 e a Habilidade EM13CHS204 de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Foco na imagem (p. 133)

Espera-se que os estudantes percebam o contraste entre a luminosidade com
gue os gregos foram retratados e os tons em vermelho-escuro da representacao dos
otomanos, sugerindo uma disputa do bem (gregos) contra o mal (otomanos).

A atividade trabalha a Competéncia Especifica 1 e a Habilidade EM13CHS101 de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Entre saberes: Negritude (p. 136)

1. Asmascaras sao simbolos de alguns cultos tradicionais africanos. O poeta as utiliza
para enfatizar aimportancia da ancestralidade em sua cultura e para valorizar as
religides africanas. As mascaras também servem de metafora para o rosto, reve-
lando a duplicidade entre demonstrar emocdes e senti-las.

2. ParaSenghor, a cultura africana, restaurada pela independéncia, retira a legitimi-
dade da colonizacao. Deixa-se, dessa maneira, de considerar a cultura europeia



superior e civilizada. Nesse sentido, a Africa imperialista é representada como
uma “princesa patética’, isto é, que comove pela pena, em contraste com o vigor
da cultura africana, representada pelos simbolos das mascaras e do ledo.

Asecdo mobiliza a Competéncia Especifica 1 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
e as sequintes Habilidades a ela relacionadas: EM13CHS101, EM13CHS103. Promove a
integra¢do com Linguagens e suas Tecnologias, ao trabalhar as seqguintes Competéncias
Especificas e Habilidades dessa drea do conhecimento: CE1 (EM13LP03); CE2 (EM13LP01).

Plano de aula compartilhada acompanhando a secao "Entre saberes":
Negritude

Objetivos: relacionar a producao literdria a seu contexto histérico e social de
producao e recepcao; discutir a dominacao colonial e suas consequéncias por meio
de suas manifestacgdes literarias, em poemas produzidos por escritores negros, em
uma aula compartilhada com os professores de Histéria e de Lingua Portuguesa.

Desenvolvimento: ao professor de Histdria cabera apresentar um painel infor-
mativo sobre os movimentos de independéncia das coldnias europeias na Africa, que
ocorreram em periodo relativamente recente em termos histéricos, entre os anos 1950
e 1970. Também é importante realcar o papel de intelectuais e artistas como partici-
pantes desses movimentos de emancipag¢ao nacional, como Pepetela, em Angola, e
Senghor, no Senegal. O professor de Lingua Portuguesa trabalhara as metaforas do
poema e seu potencial expressivo, em vista da manifestacdo de sentimentos como
dor e sofrimento, presentes naimagem central das mascaras. A partir dessa reflexao, o
professor podera propor aos estudantes que pesquisem a importancia das mascaras
produzidas pelos povos tradicionais africanos (artes plasticas), a fim de compreender
sua presenga no poema.

Avaliacao: é esperado que os estudantes sejam capazes de reconhecer a valori-
zacao da cultura africana e sua importancia para a superacao da dominacao politica
e cultural do colonialismo, presentes no poema.

Foco na imagem (p. 143)

A pintura de Augustus Earle representa uma escrava extraindo, do pé de um ho-
mem branco, um inseto da espécie Tunga penetrans — conhecido como bicho-de-pé -,
que se aloja sob a pele dos seres humanos e de outros mamiferos, provocando coceira
e inflamacgdes. Na cena, nota-se que a escraviddo estava tdo enraizada na sociedade
brasileira que os africanos escravizados desempenhavam néo sé trabalhos pesados,
como também os domésticos e, em muitos casos, especializados.

A atividade trabalha a Competéncia Especifica 1 e as Habilidades EM13CHS101 e
EM13CHS103 de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Contraponto: Desigualdade racial no Brasil (p. 146-147)

A atividade tem como objetivo motivar o estudante a refletir sobre as questdes que
envolvem os direitos histéricos das populagdes afrodescendentes, em contraponto
ao conceito de situagao social expresso no texto legislativo.

Essa secdo mobiliza as sequintes Competéncias Especificas e Habilidades de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103);
CE5 (EM13CHS502); CE6 (EM13CHS601, EM13CHS605, EM13CHS606).

Foco no texto (p. 149)

1. Nina Rodrigues atribui aos brancos o dominio do mundo pelo fato de terem
“progredido”por meio da civilizacao (ao desenvolver a industrializacdao e os meios

LXXV



LXXVI

de comunicagao e de transporte). Além disso, ele insinua que o Brasil é um pais
atrasado por causa da elevada populacdao negra, indigena e mestica, conside-
rando-a fraca e retardataria, além de justificar a escravidao dos povos nativos
como um processo natural, ja que estes deveriam se sujeitar a administracao
“inteligente” (dos brancos) como Unico meio de alcangar a emancipacao social.
As ideias defendidas por Nina Rodrigues se relacionam com o darwinismo social
na medida em que corroboram a tese, que distorceu a teoria de Darwin, de que
as sociedades evoluem ao longo do tempo, passando por estagios inferiores até
chegar a civilizagao.

2. Espera-se, com essa questdo, promover uma reflexdo ética sobre a pratica
e a persisténcia do racismo nos dias atuais. Para auxiliar os estudantes na
escrita da resposta, além dos conteudos do Livro, sugerimos a consulta aos
artigos disponiveis em: <https://geledes.org.br/questao-racial/artigos-e-
reflexoes/#axzz3SDIw95gb>. Acesso em: 21 jun. 2020.

As atividades trabalham as Competéncias Especificas 1 e 5 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS105);
CE5 (EM13CHS504).

Entre saberes: IBGE mostra as cores da desigualdade (p. 151-152)

1. Einteressante que os estudantes percebam a importancia da representacao
grafica para a comunicacdo de dados estatisticos e como ela nos ajuda a
perceber fendbmenos sociais que se prolongam no tempo e atingem grande
contigente populacional. Os estudantes devem interpretar, adequadamente,
os dados estatisticos presentes no texto, selecionando as informacdes que
consideraram mais relevantes para a producao do que foi solicitado na ati-
vidade. Dessa maneira, por meio da leitura e interpretacao dos dados, estao
desenvolvendo a compreensao dos fendmenos sociais vividos na atualidade
e aidentificacdo de diferentes tipos de sistemas de representacao gréfica para
comunicar pesquisas estatisticas.

2. Nessa atividade, espera-se que os estudantes reflitam de maneira critica sobre
os problemas socioeconémicos relacionados a desigualdade racial, identificados
na atividade anterior, e busquem formular propostas que visem a superacao
deles, a reducao das desigualdades étnico-raciais no pais e a construcao de uma
sociedade mais justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidadaos.

A secdo mobiliza as Competéncias Especificas 1, 4, 5 e 6 de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103, EM13CHS106); CE4 (EM13CHS402); CE5 (EM13CHS502, EM13CHS504);
CE6 (EM13CHS601, EM13CHS606). Promove a integracdo com a drea de Matemdtica
e suas Tecnologias, ao trabalhar as Competéncias Especificas 1 e 4 dessa drea de co-
nhecimento e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13MAT104); CE4
(EM13MAT406, EM13MAT407).

Plano de aula compartilhada acompanhando a secao “Entre saberes”: IBGE
mostra as cores da desigualdade

Objetivos: perceber aimportancia da representacao grafica para a comunicagao
de dados estatisticos, assim como analisar os problemas relativos a desigualdade racial
a partir desses dados, em uma aula compartilhada com os professores de Geografia
e de Matematica.

Desenvolvimento: cabe ao professor de Matematica auxiliar os estudantes na
composicao dos graficos. Para tanto, podera fazer uma revisao das diferentes formas
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de tratamento da informacao em representagdes graficas diversas, como barras ou
colunas, linhas e em forma de pizza, destacando a funcionalidade de cada uma para
diferentes fendmenos a serem apresentados. Graficos em colunas sao mais funcionais
para destacar quantidades em ordem crescente/decrescente (por exemplo, compa-
racao do nivel de renda entre segmentos da populagao — brancos, negros e pardos).
Ja graficos em linhas sao mais utilizados para demonstrar o desenvolvimento de um
fendbmeno ao longo do tempo - por exemplo, a evolucdo de taxas de alfabetizacao
entre a populacao afrodescendente ao longo dos anos. Ao professor de Geografia
caberd analisar esses dados com a intencao de identificar mudancas e permanéncias
nos indicadores relativas a desigualdade racial no Brasil.

Avaliacao: é esperado que os estudantes percebam a importancia da comuni-

cacao de dados pelos graficos. Além disso, espera-se que sejam capazes de elaborar
gréficos e analisar as informagdes neles contidas com proficiéncia.

Oficina (p. 153-155)

Na secdo “Oficina” que finaliza o trabalho com as Unidades 3 e 4, apresentando
atividades a elas relacionadas, sdo trabalhadas as Competéncias Especificas e as Ha-
bilidades listadas no quadro a sequir.

Competéncias Especificas

Habilidades

. Analisar processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais nos ambi-
tos local, regional, nacional e mundial em
diferentes tempos, a partir da pluralidade
de procedimentos epistemoldgicos, cien-
tificos e tecnoldgicos, de modo a com-
preender e posicionar-se criticamente em
relacdo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisoes ba-
seadas em argumentos e fontes de na-
tureza cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas ex-
pressas em diversas linguagens, com vistas a compreensdo de ideias filoséficas e
de processos e eventos histéricos, geogréficos, politicos, econémicos, sociais, am-
bientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geogra-
ficas, politicas, econémicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais
(etnocentrismo, racismo, evolucdo, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento
etc.), avaliando criticamente seu significado histérico e comparando-as a narrativas
gue contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos
relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e episte-
moldgicos, com base na sistematizacao de dados e informacdes de diversas nature-
zas (expressoes artisticas, textos filoséficos e socioldgicos, documentos histéricos e
geogréficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre outros).

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferen-
tes géneros textuais e tecnologias digitais de informagao e comunicagao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as esco-
lares, para se comunicar, acessar e difundir informacgoes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

. Analisar as relacdes de producéo, capi-
tal e trabalho em diferentes territérios,
contextos e culturas, discutindo o papel
dessas relagdes na construcdo, consoli-
dacao e transformacgao das sociedades.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, classes so-
ciais e sociedades com culturas distintas diante das transformacgdes técnicas, tec-
noldgicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em
diferentes espacos (urbanos e rurais) e contextos.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformagées tecnologi-
cas nas relagdes sociais e de trabalho préprias da contemporaneidade, promoven-
do a¢des voltadas a superagao das desigualdades sociais, da opressdo e da violagdo
dos Direitos Humanos.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferen-
tes circunstancias e contextos histéricos e/ou geogréficos e seus efeitos sobre as
geragdes, em especial, os jovens, levando em consideracao, na atualidade, as trans-
formacoes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.
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Competéncias Especificas

Habilidades

5.

Identificar e combater as diversas formas
de injustica, preconceito e violéncia, ado-
tando principios éticos, democréticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e
espacos, identificando processos que contribuem para a formacao de sujeitos éti-
cos que valorizem a liberdade, a cooperacao, a autonomia, o empreendedorismo, a
convivéncia democratica e a solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condu-
tas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito,
intolerancia e discriminagao, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos,
a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicolé-
gica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e afetivas, seus
significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos
para combaté-las, com base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das trans-
formacdes culturais, sociais, histdricas, cientificas e tecnolégicas no mundo contem-
poraneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos
sociais, sociedades e culturas.

Participar do debate publico de forma
critica, respeitando diferentes posicoes
e fazendo escolhas alinhadas ao exerci-
cio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, so-
ciais e culturais dos povos indigenas e das populacdes afrodescendentes (incluindo
as quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas e o
contexto de excluséo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econdmica
atual, promovendo a¢des para a redugdo das desigualdades étnico-raciais no pais.

(EM13CHS603) Analisar a formacao de diferentes paises, povos e nagoes e de suas
experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos ba-
sicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondémicas da sociedade brasileira
- com base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fon-
tes — e propor medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma
sociedade mais préspera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus ci-
dadéos e promova o autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

Respostas e orientacoes sobre as atividades propostas na secao “Oficina”

(p. 152-154):

1. a),b)ec)Os estudantes devem ser capazes de identificar os conceitos na“pratica”
isto &, analisando concretamente o texto da legislacao. Independentemente de
que autores e conceitos sejam por eles escolhidos, a questao central que deve
permear.a analise é a relagdao entre o Estado, seus dispositivos de controle e o
processo de pressao da populacdo por agoes especificas dele. A partir disso, os
estudantes devem ser capazes de refletir sobre as dinamicas entre Estado e so-
ciedade civil em uma democracia, observando que ela pode ser conflituosa e que
esse tipo de conflito aberto e permitido legalmente faz parte do jogo democratico.

d), e) ef) Adinamica de debate permite aos estudantes trabalhar com as habilidades
argumentativas. O modelo estruturado auxilia na elaboracao dessas habilidades,
pois 0s argumentos tém de ser sistematizados, planejados, e a prépria producao
(os painéis) deve ser estudada, exigindo que sejam rigorosos com o conteudo.

As atividades trabalham as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103, EM13CHS106); CE5 (EM13CHS502, EM13CHS504); CE6 (EM13CHS606).

2. a) Osautoresapontam que, com as mudancas concretas na relacdo entre Estado
e sociedade civil, a producdo especializada precisou adequar suas teorias e
formulagdes, para que seguisse sendo capaz de analisar tais fendmenos.

b) Exemplos de atores politicos e suas demandas: “[...] da proliferacao de ins-

tancias participativas a configuracao de politicas setoriais em areas como
saude (SUS) ou habitacao (Estatuto da Cidade, Sistema Nacional de Habitacao
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de Interesse Social), da forma¢dao de subcampos especificos de politicas
(campo da saude da populagao negra ou dos direitos da crianca e do ado-
lescente) as inumeras disposicdes que tornam obrigatdria a validagao social
de investimentos de grande porte mediante audiéncias e outros dispositivos de
incorporacdo da perspectiva dos afetados”.

c) Significa que as estruturas politicas e de gestao do Estado criam espacos para
consulta e didlogo permanente com a sociedade civil, ou entao leis, aparelhos
e medidas especificas que vieram da demanda da sociedade civil.

d) Resposta pessoal. Os estudantes devem ser capazes de articular os conceitos
de Estado e sociedade civil para formular a opinidao, embasados em fatos e,
possivelmente, citando o texto.

As atividades trabalham as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103, EM13CHS106); CE5 (EM13CHS502, EM13CHS504); CE6 (EM13CHS606).

3. a) A contradicao da expressao “revolucao conservadora” e a contradi¢cao entre
um personagem visivelmente idoso que afirma ter 17 anos de idade.

b) Revolucdo é um processo que transforma radicalmente o que existe; conser-
vadorismo é o principio de que se busca conservar o que existe como esta.
Sao ideias incompativeis stricto sensu.

c) A tirinha critica, entre outras coisas, a ideia de que a juventude se associa
a qualquer slogan que pareca novo ou “revoluciondrio” sem reflexao e sem
mediagdes, apenas por ser jovem - na tirinha, nenhum jovem aparece para
se alistar para a “revolucao conservadora”.

d) Acriticaaideia de“revolucdo conservadora”é a de que, na pratica, ela ndo teria
nada de revoluciondria, e seria parte de um slogan demagdégico, ilustrado pela
evidente mentira do personagem que aparece ao fim quanto a sua idade —
Ou seja, para a autora da tirinha, trata-se de uma ideia que finge ser jovem e
revoluciondria, mas, de fato, é velha e conservadora.

As atividades trabalham as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas e as seguintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103, EM13CHS106); CE5 (EM13CHS501, EM13CHS504); CE6 (EM13CHS603).

4. Espera-se que os estudantes conhecam os objetivos, as parcerias e o financiamento
de organiza¢des nao governamentais. Quanto mais diversas forem as pesquisas
ou relatos sobre as ONGs, mais enriquecedor sera o aprendizado sobre programas
de inclusao social.

Professor, oriente os estudantes quanto a necessidade de pesquisar ONGs ido6-
neas. Para tanto, realce as orientacdes do enunciado da questao, sanando eventuais
dificuldades de compreensao.

Essa atividade trabalha a Competéncia Especifica 1 e a Habilidade EM13CHS101 de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

5. No mundo globalizado, o acesso a educacdo é fundamental. Em plena Era da
Informacgao e da Revolucao Técnico-Cientifico-Informacional, é imprescindivel a
especializacao da mao de obra, com a aquisicao de novas habilidades. A incor-
poracao de novas tecnologias de producao e a expansao do setor de servigos
passaram a exigir do trabalhador competéncias e habilidades ligadas ao trabalho
colaborativo e ao dominio das diversas linguagens, como a informatica.

Essa atividade trabalha a Competéncia Especifica 4 e as sequintes Habilidades de Cién-
cias Humanas e Sociais Aplicadas a ela relacionadas: CE4 (EM13CHS401, EM13CHS403,
EM13CHS404).
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6.

a) Apartheid, que na lingua africaner significa“separacao’, foi estabelecido na Africa
do Sul de 1948 a 1992, quando um plebiscito referendou a decisdao de abolir o
regime de segregacao racial. Desde o inicio do século XX, a populacao autéctone
sofria com as restricoes de direitos basicos, como o direito ao voto. A populagao
branca, que era minoria, detinha o poder econémico e politico. Nutrida por forte
sentimento nacionalista e racista, essa elite proibiu os negros de frequentar os
espacos publicos reservados aos brancos. Os negros viviam confinados nos bairros
denominados townships,em condicdes precarias. Em 1986, as leis segregacionistas
comegaram a ser revogadas, mas o apartheid sé chegou ao fim no inicio da década
de 1990, como consequéncia da mobilizagao interna e das pressoes internacionais,
gue tomaram forma de boicotes econémicos e protestos.

b) A fotografia retrata uma mulher negra sentada em um vagao de trem reser-
vado a pessoas brancas, como define o letreiro acima da janela: slegs blankes
(“apenas brancos”) e europeans only (“somente europeus”). Essa pratica de
segregar a utilizagao de servicos e espacos publicos, com base em critérios
racistas, estava de acordo com o regime do apartheid, que discriminava os
negros, que constituiam a maioria da populacéo na Africa do Sul, e privilegiava
0s europeus e seus descendentes nas esferas econémica, social e politica.

c) A acdo da mulher retratada na imagem representa um desafio as leis de se-
gregacao. O ato estd associado aos protestos contra o regime do apartheid
organizados pelo Congresso Nacional Africano em 1952, que defendia a re-
sisténcia pacifica e incentivava os atos de desobediéncia civil com o objetivo
de exigir que o governo abolisse as leis de carater racial.

As atividades trabalham as Competéncias Especificas 1,5 e 6 de Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas e as sequintes Habilidades a elas relacionadas: CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS102); CE5 (EM13CHS502, EM13CHS503, EM13CHS504); CE6 (EM13CHS601).

7.

Eimportante destacar para os estudantes que os povos africanos, que aportaram
no territério que hoje constitui o Brasil, por meio do trafico de pessoas escravizadas,
ndo possuiam caracteristicas homogéneas. E interessante lembra-los de que os
africanos trazidos para ca tinham origens distintas e praticavam manifestagcoes
culturais diversas, o que favoreceu a riqueza de nossa formacao social. Nos links
a seguir, vocé pode encontrar: um breve panorama da cultura afro-brasileira;
reportagens e pesquisas a respeito da influéncia africana sobre a lingua portuguesa
falada no Brasil, sobre as festividades africanas que resistiram ao fim da escravidao
e sobre a presenca da culinaria africana no cotidiano brasileiro; materiais
referentes ao patrimoénio cultural imaterial, que engloba o samba, a capoeira, o
jongo, entre outras manifestacdes: <https://academiadeletrasdabahia.wordpress.
com/2012/03/30/africanos-muito-alem-da-escravidao/>; <http://portal.iphan.
gov.br/pagina/detalhes/547>; <http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/80>;
<http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/58>; <http://portal.iphan.gov.
br/pagina/detalhes/64>; <portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/67>; <https://
www.geledes.org.br/candomble-resistencia-preservacao-e-reconhecimento-da-
culinaria-afro-brasileira/>. Acessos em: 21 jun. 2020.

Essa atividade trabalha as Competéncias Especificas 1, 5 e 6 e as sequintes Habilida-

des de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: CET (EM13CHS103); CE5 (EM13CHS501,
EM13CHS504); CE6 (EM13CHS601).

Pesquisa em foco: Carta da Juventude (p. 156-157)

Professor, faca uma leitura daimagem com os estudantes, refletindo sobre os oito

Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, da ONU, e o estado atual de avan¢o ou
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retrocesso em relagao a essas questdes, em suas respectivas comunidades. Pergunte
qual é o papel dajuventude e qual eles entendem que seja o papel deles na construcao
de um mundo em que essas questdes estejam resolvidas. Pergunte que ferramentas
a juventude tem para transformar o mundo. Esse debate cria uma conexao direta
com a proposta do projeto, para que seja introduzido de forma contextualizada com
os estudantes.

Orientagbes pontuais:

Item 1: Planejamento da conferéncia

Organize os estudantes nas comissdes conforme a necessidade, de acordo com o
tamanho da escola, a disponibilidade de tempo/espaco etc. Procure incentiva-los a
explorar suas potencialidades e talentos, ao mesmo tempo que se expdem a situagoes
com as quais podem aprender.

Procure apoiar os estudantes no contato com a administracao da escola e outras
instituicdes e grupos que compdem a comunidade escolar.

Item 2: Divulgacao e preparac¢ao do evento

Oriente os estudantes a concentrar a divulgagao entre os colegas de Ensino Mé-
dio da escola, fomentando sua participacdo. Caso seja possivel realizar a conferéncia
com o apoio e estrutura da escola, em dia letivo ou néo, a divulgacao ficara facilitada.
Busque incentivar a criatividade dos estudantes na criacao do material de divulgagao.

Item 3: Realizacao do evento e redacao da carta

Ha uma oportunidade de interdisciplinaridade interessante aqui, com Lingua
Portuguesa, ao observar o género textual dos documentos de resolucdes de confe-
réncias e plenarias.

5. Sugestao de atividade complementar

Movimento negro e acdes afirmativas (p. 149)

Solicite aos estudantes uma pesquisa sobre o Estatuto da Igualdade Racial (Lei
n° 12.288). Apds a leitura da lei, cada estudante devera fazer um resumo com as
principais garantias previstas no Estatuto.

Professor, espera-se que o estudante compreenda que a Lei n° 12.288 é um marco para
a promogdo da igualdade da popula¢do negra, bem como para a defesa dos direitos
tanto individuais como coletivos e para o combate a discriminagdo e as demais formas
de intolerancia étnica e religiosa.

6. Textos complementares para o professor

Texto 1

O paradigma do jovem como sujeito social

Uma das nocoes sociologicas apropriadas com sucesso no interior das pesquisas
sobre juventude, bem como nas proprias PPJs [Politicas Publicas de Juventude],
foi a de que o jovem deveria ser promovido a sujeito social. Esta no¢ao aparece
principalmente por meio de termos derivados, tais como agente social, ator
estratégico de desenvolvimento, protagonista juvenil, jovem voluntéario etc.
Ela se colocou, a principio, como contraponto a no¢cao que mais marcara as
politicas sociais na América Latina até entao: o jovem como problema social
[...]. Ela se apresenta como complemento a nocao, oriunda dos movimentos de
defesa da crianca e do adolescente, do jovem como sujeito de direitos [...]. A
nocao do jovem como sujeito social evitaria que os jovens fossem tratados de
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modo similar as criancas e adolescentes, ao se reconhecer a maior capacidade
de acao social dos primeiros [...].

De modo esquematico, pode-se dizer que hd um movimento de apropriacao
desta nocao, na sociologia da juventude, especialmente a partir da fase mais
recente da obra do sociélogo francés Alain Touraine (1998), quando ele passa a
focar o tema do sujeito ou ator social. No campo da educacao e da juventude,
tem se destacado a obra de Francois Dubet. Mas o proprio Touraine (1988) tem
textos em que aplica a noc¢ao de sujeito social a juventude e a escola. Em geral,
via Dubet, socidlogos da juventude e da educacao no Brasil adotaram e fizeram
circular tal nog¢ao, em especial Juarez Dayrell (2003). Diversas Organizacoes Nao
Governamentais (ONGs) voltadas aos jovens, especialmente aquelas de cunho
mais progressista, como a Acao Educativa, também adotaram esta nocao e
fizeram com que fosse influente nas recentes PPJs no Brasil.

O que nem sempre € claro é o quanto essa nogao corrobora as concepgoes de
politicas para juventude vindas dos organismos supranacionais, como os do
sistema da ONU e do Banco Mundial (BM). Aparentemente, aquela no¢ao soa
como desafio a imposicao da agenda das PPJs por estes 6rgaos e pelo proprio
Estado. Olhando mais detidamente, inclusive percebendo a circulacao de inte-
lectuais organicos influentes por entre estas entidades — universidades, ONGs,
organizacoes supranacionais e Estado — percebe-se que, no seu uso concreto, a
nog¢ao pouco se contrapoe ao sentido definido pelos poderes maiores as PPJs.
Na verdade, o préprio Touraine (1998) desenvolve a tese de que as politicas
sociais devem promover o jovem pobre a ator social na qualidade de consultor
do Banco Mundial no Chile.

Ha4, certamente, outras teorias que concorrem paraa predominancia, na sociolo-
gia da juventude e PPJs atuais, do paradigma do jovem como sujeito social. Para
tanto, sdo apropriadas e adotadas naquilo que reforcam este paradigma. E o caso
da teoria da reflexividade de Anthony Giddens, que defende a necessidade de
estimular o individuo, em um mundo de transformacao constante, a desenvolver
suas capacidades criativas e de ajuste a situagoes mutantes, que o permita lidar
com os riscos de um mundo social submetido ainda mais a contingéncias [...].
Outra influéncia, menos direta, vem da teoria critica contemporanea, com Axel
Honneth e a teoria do reconhecimento. Ela dira que, em vez da justica social ou
democracia social (luta pela igualdade), as lutas sociais sao, sobretudo, contra
a degradacao e o desrespeito, bem como contra a exclusao social. As politicas
publicas, destinadas a certos setores sociais ditos vulnerabilizados, em situagao
de risco, sao apresentadas como consequéncias desta concepgao [...].

Deste modo, percebe-se que mesmo a teoria critica se rendeu a um dos temas
que se tornou soberano nas ciéncias sociais — e na economia, quando trata de
questoes sociais: 0 tema da inclusao/exclusao, no lugar do tema das desigualdades
sociais oriundas da estrutura de classes e da exploracao pelo capital. Reveladora
aproximacao, relativa a nocao de sociedade que fundamenta tais teorias, se da
entre a teoria critica e as teses do capital social e desenvolvimento, como as de
Amartya Sen (economista que trabalhou para o BM). Para Sen [...], o cultivo de
capital social e 0 empoderamento de pessoas e grupos empobrecidos podem
lhe dar liberdades (na verdade, capacidades e habilidades). Tais liberdades é que
permitiriam a dignificagdo do sujeito [...]. Sen opera a metamorfose da dentncia
da desigualdade em debate sobre a exclusao social, e do ideal da igualdade em
equidade [...]. Sob estas mesmas bases, Ernesto Rodriguez [...] desenvolvera
propostas para as PPJs, adotando a nocao de desenvolvimento social apregoada
pelo BM. Sociélogo uruguaio, consultor do BM e ex-presidente da Organiza-
cao Ibero-Americana de Juventude (O1J), Rodriguez também sera consultor de
importante obra publicada pela UNESCO-Brasil [...].

Admiro como Regina Magalhaes de Souza (2009a) reconstréi a trajetéria
da nocao do jovem como sujeito ou ator social nas PPJs na América Latina,



demonstrando o imbricamento entre textos académicos e documentos emi-
tidos por organismos supranacionais. Primeiro, ela cita o artigo de Henry
Kirsch na Revista da Comissao Econ6mica para a América Latina e o Caribe
(CEPAL), publicado em 1986. Para Souza (2009a), Kirsch tipifica exemplarmente
o discurso que se construia sobre a juventude: a conjuntura dos anos 1980 na
América Latina requeria outra forma de participacao da juventude, menos po-
litica (ja que as democracias vinham se estabilizando) e mais social, em prol do
desenvolvimento (em momento de crise social e economica no continente). A
juventude universitaria, por exemplo, nao deveria fazer movimento estudantil,
mas sim prover recursos humanos e liderancas, ser ator social. Para Souza
[...]1, desde entao, meados dos anos 1980, o paradigma do jovem como ator
social passou a ser um ponto fulcral na formulacao e implementacao destas
politicas e acoes para a propria juventude, ainda que com certas adaptacoes
ao longo do tempo.

Outro termo central, indicando os objetivos desta atuacao social, € desenvol-
vimento. O termo aparece nos documentos do BM, das agéncias da ONU e
nos planos dos ultimos governos federais no Brasil. Nao se trata do desen-
volvimento no sentido dado a ele pela prépria CEPAL em meados do século
XX, incentivando intervencoes portentosas dos Estados populistas, nos pai-
ses do Terceiro Mundo, para levar a nacao a modernidade, ao capitalismo
ou a sociedade de mercado, nos modelos dos paises do Primeiro Mundo (o
desenvolvimentismo). O desenvolvimento aparece agora como chavao para
objetivos mais modestos, mas também mais numerosos: refere-se ao cultivo
de capacidades individuais (para o sujeito tornar-se empregavel e socialmen-
te atuante), mas também a valorizacao de capitais sociais em potencial de
uma localidade (a mobilizacao de recursos e possibilidades locais para que a
comunidade encontre a resolucao de seus proprios problemas) e, enfim, ao
combate a exclusao de individuos e grupos da economia formal (promovendo
a equidade social) [...].

Uma importante influéncia, segundo Souza [...], foi Alain Touraine. Em meados
dos anos 1980, Touraine deixa de tratar dos movimentos sociais como o seu
tema principal, passando a se dedicar a compreender o fendmeno que chamou
de desmodernizacao. Touraine, assim como Dubet, nao era partidario da tese da
desinstitucionalizacao da vida social, corroida por uma pretensa pés-modernidade
[... - ainda que Dubet (1998) inicialmente tenha adotado o termo desinstitucio-
nalizacao. Mais moderados, percebem a dificuldade de as instituicoes sociais
realizarem suas classicas func¢oes de integracao dos individuos, em uma socie-
dade partida, cujos componentes constituiam valores e objetivos distintos e até
opostos entre si. Por exemplo, 0 mundo do consumo prega o prazer imediato,
enquanto o mundo da producao exige a racionalidade e o esforco. [...]. Nesta
sociedade dualista, fragmentada, em desmanche, a luta mais importante nao era
entre classes desiguais, mas de individuos e grupos para nao serem excluidos.
A Unica saida parece ser possibilitar aos individuos

[...] oportunidades [...] de se tornarem os sujeitos da propria existéncia. [...]
Como vivemos em sociedades de mudanca e de comunicacao, mas também
de dessocializacao e isolacionismo, devemos consolidar a capacidade de cada
pessoa para viver ativamente a mudanca. (TOURAINE, 1999, p. 318, 324).

Nesse contexto, as politicas de juventude, assim como as escolas, deveriam

[...] incrementar nos jovens a capacidade de se comportarem como atores
sociais, ou seja, de modificarem seu entorno social para realizarem projetos
pessoais. (TOURAINE, 1998, p. 78).

GROPPO, Luis Antonio. Sentidos de juventude na sociologia e nas politicas publicas
do Brasil contemporaneo. Revista de Politicas Publicas, Sao Luis, v. 20, n. 1, p. 383-
-402, jan./jun. 2016. Disponivel em: <http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/
index.php/rppublica/article/view/5062/3119>. Acesso em: 27 jul. 2020.
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Texto 2

Relacoes raciais no Brasil: colonialidade,

dependéncia e diaspora
Apesar de possuirem caracteristicas comuns nos mais diferentes paises, as ideias
de raca e a operacao do racismo possuem peculiaridades que as diferenciam de
um territério para outro. Na realidade brasileira, a auséncia de um regime de
segregacao como o apartheid e o Jim Crow estadunidense favoreceu por muito
tempo a ideia ja referida de um paraiso racial, onde brancos e nao brancos
conviviam harmoniosamente ap6és o fim da escravidao. Essa suposta realidade
despertou o interesse da Organizacao das Nacoes Unidas e de outras institui-
¢oes ligadas a pesquisa e fomentou uma série de estudos, sobretudo durante
as décadas de 1950 e 1960, com o intuito inicial de compreender os segredos
por tras do éxito brasileiro em superar o racismo [...]. O que acontece é que o
resultado da grande maioria das pesquisas realizadas confirmou a existéncia
de um racismo a brasileira, o que o movimento negro brasileiro j& afirmava e
enfrentava décadas antes. Comprovou-se, entao, academicamente, a existéncia
do racismo no Brasil, e entre suas principais caracteristicas encontravam-se:
a) o fato de estar mais associado a cor da pele e do fen6tipo do que a origem
racial de um individuo, que ficou conhecido como preconceito racial de marca,
em oposicao ao preconceito racial de origem [...], b) a capacidade de operar
no cotidiano e produzir apartacao sem realiza-lo explicitamente, o que ficou
conhecido também como racismo cordial [...], assim como c) a capacidade de
operar sem explicitar aquele que o opera, apelidado de racismo sem racistas,
caracterizado a partir da pesquisa realizada pelo Instituto DataFolha [...], em que
89% dos entrevistados consideravam existir racismo no pais, enquanto apenas
10% admitiam ser racistas.

[...] Durante a segunda metade do século XIX foi construida uma noc¢ao, que
até hoje possui forte incidéncia, de que, diferentemente dos séculos anteriores
em que vigorava a escravidao e as ideologias racialistas falidas, o racismo no
capitalismo estaria subordinado a desigualdade de classe. Partindo-se de um
pressuposto factualmente comprovado de que a maioria da populacao pobre era
a populacao negra, desenvolveu-se politicamente a tese economicista de que o
racismo poderia ser extinto resolvendo-se as desigualdades de classe.

O desenvolvimento dos estudos sobre raca, entretanto, vem demonstrando a
multiplicidade de origens e efeitos das mais variadas expressoes do racismo,
que se retroalimentam continuamente e extrapolam as estruturas economicas.
Jurema Werneck, fundadora da ONG Criola e atual diretora da Anistia Inter-
nacional no Brasil, apresenta, baseada na concep¢ao apresentada por Camara
Jones, a estrutura do racismo em trés dimensoes [...]: 1) pessoal/internalizado,
relacionado a sentimentos e condutas do proéprio individuo para consigo e a
aceitacao individual de padroes e estigmas racistas, 2) interpessoal, manifestado
por meio de acoes ou omissoes presentes nas relacoes sociais, por meio das quais
se expressam o preconceito e a discriminacao, expressoes mais conhecidas do
racismo, geralmente significados pelo senso comum como o racismo em sua
totalidade, 3) racismo institucional, também conhecido como racismo sistémico,
e que contempla ainda a perspectiva do racismo estrutural. Esta dimensao esta
associada a questoes materiais e de acesso a poder. Sua complexidade estd no
fato de que geralmente nao é possivel identificar um individuo a operar esse tipo
de racismo, que se encontra difuso nas dinadmicas institucionais e politicas, em
processos histéricos e na escassez de acesso a informacao e outros recursos.
Essas trés dimensoes, afirma Werneck, atuam de modo concomitante, “gerando
sentimentos, pensamentos, condutas pessoais e interpessoais, atuando também
sobre processos e politicas institucionais” [...].



O esquema apresentado por Werneck é didatico e analitico, pois procura definir
o racismo, este conceito muitas vezes difuso, em diferentes dimensoes que sao,
na verdade, expressoes de um mesmo fendmeno. A partir dessas dimensoes,
¢é possivel compreender que as consequéncias do racismo nao se resumem as
questdes econdmicas. E uma forma de violéncia que agride o individuo também
em seu subjetivo. Que elimina a histéria de um povo e que gera processos ins-
titucionalizados, mesmo que de maneira indireta, porém de extrema eficacia. E
importante, todavia, frisar que, embora didatico, esse esquema explicativo das
dimensoes do racismo nao pode ser tomado desprovido de mediagoes, sob o
risco de nao conferir ao fenémeno do racismo a profundidade e a intensidade
que possui. Nesse sentido, € importante acrescentar a esse fendmeno duas outras
categorias: didspora e genocidio.
E a didspora, mais precisamente a didspora africana, a categoria responsavel por
reconectar o problema do racismo a sua formatacao histérica na modernidade.
Sem a compreensao dos flagelos sofridos pela populacao negra trazida a forca
para as colonias europeias, e de como esse historico produz efeitos nos dias de
hoje, tratar de racismo tende a ser mais um dos debates sobre as mazelas da
sociedade capitalista do século XXI, aferiveis em nimeros e curvas graficas. O
conhecimento sobre a didspora africana é o que possibilita recompor as dina-
micas de opressao nos paises colonizados, extrapolando as geografias oficiais e
complexificando o esquema socioecondmico tradicional, em que a opressao esta
diretamente relacionada a pobreza econdmica. A compreensao da diaspora é
que faz emergir o Atlantico Negro, expressao trazida por Paul Gilroy, que, entre
outras contribuicoes, mostra que a experiéncia de um negro brasileiro pobre
pode ser mais proxima a de um negro estadunidense rico do que a de um bra-
sileiro branco, seja ele rico ou pobre. Essas conexoes, redescobertas por meio
da identificacao de “correntes maritimas” de unidade entre os paises coloniza-
dos, trazida pela identificacao desse Atlantico Negro, possibilita a constituicao
de novas rotas, formas e motivos para a coletivizacao da populacao negra das
Américas, como parte do caminho de reescrita de sua histéria nesses territérios,
de suas experiéncias de preservacao de valores, de resisténcia e de reexisténcia,
mas também de opressao e genocidio.
ORTEGAL, Leonardo. Relagdes raciais no Brasil: colonialidade, dependéncia e
diaspora. Servico Social & Sociedade, Sao Paulo, n. 133, p. 413-431, dez. 2018.

Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
66282018000300413&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 24 jun. 2020.
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incentivam o papel do professor como alguém capaz de auxiliar os estudantes a organizar e a lidar com a
imensa quantidade de informagdes disponiveis no mundo atual.

SERRES, Michel. Polegarzinha: uma nova forma de viver em harmonia, de pensar as institui¢oes, de
ser e de saber. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2018.

A obra fala sobre os jovens da atualidade, em grande parte conectados a internet, e sobre como os
professores podem aproveitar os métodos de ensino que valorizem os conhecimentos digitais, o didlogo
com esses jovens e as trocas necessarias com eles para alcancar uma pratica.educativainovadora e conec-
tada com as necessidades do mundo de hoje.

SIBILIA, Paula. Redes ou paredes: a escola em tempos de dispersao. Rio de Janeiro: Contraponto, 2012.

Olivro discute o papel da escola na atualidade, considerando os desafios da educagao nos dias de hoje,
ligados a informética, a0 mundo digital e ao papel que a interacdo entre estudantes e tecnologia pode
assumir no cotidiano escolar.

SPOSITO, Maria Encarnacgao B. Capitalismo e urbanizagéo. Sao Paulo: Contexto, 2018.

Livro que analisa o histérico dos aglomerados humanos da Antiguidade aos dias atuais, destacando o
desenvolvimento das cidades no mundo contemporaneo.

TEDESCO, Juan Carlos. Educar en la sociedad del conocimiento. México: Fondo de Cultura Econémica, 2004.

Aobraapresenta ferramentasimportantes para pensara educagdo na chamada sociedade do conhecimento.

UNESCO. Repensar a educag@o: rumo a um bem comum mundial? Brasilia: Unesco, 2016.

Obra organizada pela Unesco, com o intuito de pensar a educacao no mundo de hoje.

WING, Jeannette. Computational Thinking Benefits Society. Social Issues in Computing. Toronto: 10
jan. 2014. Disponivel em: <http://socialissues.cs.toronto.edu/index.html%3Fp=279.html>. Acesso em:
28 abr. 2020.

Artigo (em inglés) que fala sobre como 0 pensamento computacional pode beneficiar a sociedade
como um todo e a educagao em particular.

WORLD BANK. World Development Report 2018. Learning: To realize education’s promise. Washing-
ton: World Bank, 2018.

Relatério produzido, em 2018, pela divisao de educagao do Banco Mundial que trata de diagnosticar
as principais caracteristicas da aprendizagem e seus problemas ao redor do mundo.

UNIDADE 1

Livros

CARVALHO, Edgard de Assis et al. Etica, solidariedade e complexidade. Sao Paulo: Palas Athena, 1998.

Reune reflexdes éticas levantadas durante a mesa-redonda que ocorreu por ocasido da vinda do pen-
sador francés Edgar Morin ao Brasil.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1975.

Aborda problemas éticos fundamentais em linguagem clara e acessivel, sem perder o rigor teérico. O
autor examina diferentes concepgdes éticas, frente as quais se posiciona de forma critica e ndo dogmatica.
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Site
Programa 3 a1, daTV Brasil - <https://tvbrasil.ebc.com.br/3a1>. Videos com debates sobre diversas
questdes éticas e politicas atuais.

UNIDADE 2

Livros

ARENDT, Hannah. Eichmann em Jerusalém. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1999.

Traz a histéria do julgamento de Adolf Eichmann, carrasco nazista sequestrado e levado a julgamento
em Jerusalém. A partir da percepgao de que se tratava de um burocrata, e ndo de um monstro sanguinario,
Arendt formula o conceito de "banalidade do mal”e reflete sobre a capacidade do Estado e do individuo
de cometer atrocidades em nome de rotinas administrativas e burocraticas.

DALLARI, Dalmo de Abreu. Direitos humanos e cidadania. Sao Paulo: Moderna, 2004.

Tragca um panorama histérico dos direitos humanos, defendendo que o direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a educacéo, a saude e ao trabalho digno, entre outros, é essencial para o exercicio da cidadania
e a convivéncia democratica.

Sites

Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) - <https://brasil.un.org/pt-br>. O site traz diversos textos e
documentos histéricos sobre os direitos humanos, assim como as politicas e agdes adotadas pela ONU para
denunciar a violagdo desses direitos em diversas regidées do mundo.

Anistia Internacional - <https://www.anistia.org.br>. Site da ONG Anistia Internacional com diversas
fontes sobre violacdes dos direitos humanos, acoes e propostas da.organizagdo para proteger esses direitos.

Filme

12 anos de escravidéo (Estados Unidos/Reino Unido, 2013. Direcao: Steve McQueen. 134 min.)
Narra a vida e os sofrimentos de Solomon Northup, um negro livre gue muda de cidade, é sequestrado
e vendido como escravo, assim vivendo durante 12 anos.

UNIDADE 3

Livros

FRACCARO, Glaucia. Os direitos das mulheres: feminismo e trabalho no Brasil (1917-1937). Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2018.

Aborda o movimento.de mulheres trabalhadoras em busca de direitos, em um periodo que se estende
das greves de 1917 a instauracao do Estado Novo, em 1937.

Filme

As sufragistas (Franca/Reino Unido, 2015. Direc¢do: Sarah Gavron.107 min.)

Baseado no movimento sufragista feminino da Inglaterra, do inicio do século XX, relata a trajetéria de
mulheres que integram o movimento; em especial de uma lavadeira, sem formacao politica, que enfrenta
grande pressdo familiar e social.

UNIDADE 4

Livros

ALMEIDA, Silvio. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramentos, 2018.

Obra que apresenta importantes reflexdes sobre racismo estrutural e as mais atualizadas discussoes
sobre raga e racismo.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

A obra aborda questdes sobre a identidade cultural dos individuos no mundo pds-moderno.

Filme

Estrelas além do tempo (Estados Unidos, 2016. Direcao: Theodore Melfi. 127 min.)

Aborda a histéria de uma equipe de cientistas afro-americanas, da Nasa, que desenvolve um trabalho
fundamental durante a corrida espacial, na Guerra Fria, apesar de sofrer constantemente preconceito e ter
de lutar para provar o seu profissionalismo.
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APRESENTACAO

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Caro estudante,

Durante os anos da Educacdo Basica, vocé tem reconhecido as caracteristicas da
vida em sociedade. Percebeu injusticas, constatou diferencas, desenvolveu ideias e
imaginou um mundo novo.

Muito mais do que somente apresentar ideias ou conceitos, o estudo das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas oferece instrumentos e praticas que nos auxiliam a com-
preender a sociedade e atuar nela, tomando por base suas multiplas dimensdes — o
pensamento, a histdria, o espaco. Nosso olhar torna-se mais rico, capaz de enxergar
elementos dessa realidade que antes podiam passar despercebidos.

Além de estimular a compreensao do mundo ao nosso redor, as Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas nos incentivam a analisar o impacto produzido pelo ser humano
no meio ambiente, a compreender estruturas de poder e a distinguir as interacoes
de sistemas econdmicos e politicos ao longo do tempo. Essas habilidades nos capa-
citam a participar da sociedade de forma ativa, para que exercamos plenamente a
cidadania. Injusticas precisam ser combatidas, diferengas precisam ser respeitadas,
ideias precisam ser geradas, para que um mundo novo possa surgir.

Na abertura do livro, apresentamos uma sintese dos contetdos principais que
serdo trabalhados ao longo das duas Partes e das quatro Unidades que o compdem,
os objetivos a serem alcangados e as competéncias e habilidades que serdo mobiliza-
das. Nas se¢6es, em diversos momentos das Partes e Unidades, sao trabalhadas: as
aproximagdes entre diferentes areas do conhecimento (“Entre saberes"); a exposicdo
e a analise de diferentes interpretagdes a respeito de um mesmo fendmeno ou evento
(“Contraponto”); a sistematizagdo e aampliagdo dos principais contetidos estudados,
mobilizando as capacidades de reflexdo, argumentagdo e proposicdo (atividades da
secdo "Oficina"); a realizagdo de diferentes praticas de pesquisa, consolidadas em
projetos a serem apresentados a comunidade (“Pesquisa em foco”). Os boxes, com
funcdes diversas, buscam promover: a compreensao de tépicos trabalhados nas
Unidades, a partir da analise de uma imagem ou um texto (“Foco no texto" / “Foco
na imagem”); a ampliacdo do conhecimento, com sugestdes de livros, videos e sites
que se relacionam com o que esta sendo trabalhado, acompanhadas de resenha
(“Explorando outras fontes"); a explicagdo de termos, conceitos e expressdes, ao
lado do texto principal (“Glossario”).

Esperamos que este livro possa servir como uma ferramenta para a ampliagdo
do seu olhar, um instrumento para a construcao de seu conhecimento e um impulso
para atitudes de participagao social!

Os autores

Videotutorial

e Assista ao
videotutorial de
apresentacao
do volume.
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YASUYOSHI CHIBA/AFP

Quais sao os meus sonhos como jovem?

Como os meus sonhos se articulam com os de outros jovens?

Jovens participam de manifestacdo em Belo Horizonte (MG), em 21 de junho de 2013. No centro da fotografia,
vé-se uma faixa em que se lé “Educacdo”. O més de junho de 2013 foi marcado por muitas manifestacdes como
essa, que ocorreram em varias cidades do Brasil. As manifestag¢des tiveram inicio por conta do aumento da tarifa
dos 6nibus na cidade de S&o Paulo (SP), mas, com o tempo, elas foram se ampliando, tornando-se movimentos
que pediam melhorias nas condi¢des de vida da populacdo brasileira.

O que significa viver em sociedade, quando consideramos os diversos conflitos
de interesses, as muitas necessidades as vezes contraditérias de diferentes grupos
sociais, as relagdes de poder entre individuos, entre coletivos e entre o espago privado
e individual e o publico e coletivo? De que maneiras podemos assegurar as liberdades
individuais sem que os interesses gerais, publicos e coletivos, sejam subordinados as
necessidades particulares de algumas poucas pessoas? Como fortalecer relagdes pau-
tadas na ética? O que seria a ética e qual seu papel na constru¢do de uma cidadania
entre a juventude, num contexto globalizado e democratico?

Por meio dos contetdos deste livro e de atividades e debates orientados por
essas questdes, vocé e os colegas irdo explorar ferramentas das Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, em conjunto com temas contemporaneos transversais como
Multiculturalismo e Cidadania e Civismo, que contribuem com tais reflexdes. Nesse
percurso, trabalharemos a nocdo de justica e a compreensdo dos direitos humanos
na construcdo de um espaco social democratico e justo.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



As quatro Unidades deste livro trazem textos e atividades que investigam os
processos de engajamento cidaddo nas democracias, compreendendo como pode-
mos agir individual e coletivamente para transformar e cuidar da vida social comum,
pautados pela ética e pela justica como principios fundamentais. Esse debate envolve
uma reflexdo ampla sobre contradi¢des e tendéncias globais em torno de diferentes
conflitos sociais e suas possiveis solugdes.

Munidos dessa vasta gama de conhecimentos sobre o mundo — e sobre a sua po-
sicdo enquanto jovens cidaddos no mundo —, vocé e os colegas poderao alinhavar as
principais questdes e reflexdes de jovens de sua comunidade em relagdo a seu papel
cidaddo na construcdo de um futuro ético e pensar sobre suas principais necessidades,
seus sonhos e seu projeto de vida.

Vamos la?

< N
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As Competéncias Gerais da Educagdo Bésica que serdo mobilizadas por vocé e os colegas
ao longo do trabalho com este livro sdo as seguintes:

Competéncias Gerais da Educacao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a rea-
lidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcédo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a imagina-
¢do e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produ-
¢do artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimen-
tos das linguagens artistica, matemaética e cientifica, para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as rela-
¢bes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emog¢ées
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialida-
des, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em prin-
cipios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

No quadro a seguir, relacionamos as Competéncias Especificas da area de Ciéncias Hu-
manas e Sociais Aplicadas e as Habilidades relacionadas a essas competéncias que serdo
trabalhadas por vocé e os colegas ao longo do estudo dos textos, das se¢des e das atividades
ao longo do livro:

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar processos politicos, economicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a par-
tir da pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo
a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando decisoes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreenséo de ideias
filosoficas e de processos e eventos histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histdricas, geograficas, politicas, econédmicas, sociais, ambientais e culturais de ma-
trizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolucao, modernidade, cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado
histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais,
culturais e epistemoldgicos, com base na sistematizacao de dados e informacdes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filoséficos e
sociologicos, documentos histéricos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradigdes orais, entre outros).

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de modo a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que ca-
racterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (populagées ndmades e sedentdrias, entre outras) e oposi¢des dicotdmicas
(cidade/campo, cultura/natureza, civilizados/bérbaros, razéo/emocédo, material/virtual etc.), explicitando suas ambiguidades.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacéo e comu-
nicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir in-
formacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a compreensao das relagoes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagoes.

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populacdes, das mercadorias e do capital nos diversos continentes, com destaque para a
mobilidade e a fixagao de pessoas, grupos humanos e povos, em funcéo de eventos naturais, politicos, econdmicos, sociais, religiosos e culturais,
de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espaco e a formacao de territdrios, territorialidades e fronteiras, identificando o
papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos
populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondémicas, politicas e tecnoldgicas.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Analisar e avaliar criticamente as relacées de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza (producéo, distribuicdo e consumo) e seus im-
pactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e
o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de produgao, reaproveitamento e descarte de residuos em metropoles, dreas
urbanas e rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas socioeconémicas, e elaborar e/ou selecionar propostas de acdo que promovam a
sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicdo sistémica e o consumo responsavel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploracéo de recursos
naturais e as atividades agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das populacbes locais - en-
tre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais -, suas praticas agroextrativistas e o compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa no estimulo ao consumismo, seus impactos econémicos e
socioambientais, com vistas a percepcdo critica das necessidades criadas pelo consumo e a adogao de habitos sustentaveis.

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de préticas de instituicdes governamentais, de empresas e de individuos, dis-
cutindo as origens dessas préticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas que favorecam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos socioeconémicos no uso dos recursos naturais € na promo-
¢ao da sustentabilidade econdmica e socioambiental do planeta (como a adog¢ao dos sistemas da agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes
comunidades, entre outros).

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Analisar as relagées de producao, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagées na construcao,
consolidagao e transformacdo das sociedades.

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relacdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e sociedades com culturas distintas diante das transformacdes
técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espagos (urbanos e rurais) e contextos.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em diferentes espacos, escalas e tempos, associando-os a processos
de estratificacao e desigualdade socioeconémica.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformagdes tecnoldgicas nas relagdes sociais e de trabalho préprias da contemporanei-
dade, promovendo ag¢bes voltadas a superacdo das desigualdades sociais, da opressdo e da violagdo dos Direitos Humanos.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e contextos histdricos e/ou geograficos e seus
efeitos sobre as geracdes, em especial, os jovens, levando em consideracao, na atualidade, as transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espacos, identificando processos que contribuem para a forma-
cao de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a cooperacdo, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia democratica e a solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situagcoes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desi-
gualdade, preconceito, intolerancia e discriminacéo, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as dife-
rencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica, psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas e
afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformacgoes culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnoldgicas
no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicoes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu pro-
jeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das populacdes afrodes-
cendentes (incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas e o contexto de exclusdo e inclusdo precaria
desses grupos na ordem social e econémica atual, promovendo ac¢des para a reducao das desigualdades étnico-raciais no pais.

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas bra-
sileira e latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizacao e de articulacdo das sociedades
em defesa da autonomia, da liberdade, do dialogo e da promoc¢ao da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.
(EM13CHS603) Analisar a formacéo de diferentes paises, povos e nacdes e de suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando con-
ceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.).

(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto mundial, com vistas a elaboracédo de uma visao critica sobre seus limites
e suas formas de atuagdo nos paises, considerando os aspectos positivos e negativos dessa atuacdo para as populagdes locais.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragao dos Direitos Humanos, recorrendo as nogbes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os
progressos e entraves a concretizacdo desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover a¢cdes concretas diante da desigualdade
e das violagbes desses direitos em diferentes espacos de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.

(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira — com base na andlise de documentos (dados, tabelas, mapas
etc.) de diferentes fontes — e propor medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais préspera, justa e inclusiva,

que valorize o protagonismo de seus cidadaos e promova o autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianga e a empatia.
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Professor, ao lado dos tépicos principais e das se¢des deste livro, indicamos quais sdo as
competéncias e habilidades trabalhadas naqueles momentos. Elas estdo identificadas pelas
UN”]ADE siglas CG (competéncia geral) e CE (competéncia especifica), acompanhadas dos nimeros das
- competéncias

e dos

codigos das

ETICA E JUSTICA SOCIAL co

relacionadas.

GG1, CG2, CG3, CG4, As condutas humanas que consideramos exemplares, modelos a serem seguidos
82%067’ CGs, CaGs, por todas as pessoas, costumam ser chamadas de comportamentos éticos. No

entanto, identificar um comportamento ético nem sempre é uma tarefa facil. Com
frequéncia, temos duvidas sobre como devemos agir ou nos perguntamos se agimos
de forma correta com alguém.

Para nos ajudar a refletir sobre nossas condutas, existe uma disciplina filoséfica deno-
o minada Etica, que investiga os diversos sistemas morais elaborados pelos seres humanos,
g"ﬁ" cf{’e’g‘; 3:3&%"43” buscando compreender quais s&o 0s pressupostos e as consequéncias desses sistemas.

Oleo sobre tela, Para comegar essa reflexdo sobre ética é interessante conhecer os valores conce-
40 cm X 50 cm.

. bidos por diversos povos e culturas. Também podemos pensar em como a ética esta
A conduta das pessoas é . o . R
varidvel, assim como as presente em nossa vida cotidiana e em como agimos orientados por certos valores.
formas de convivéncia Muito do que estudamos na escola esta vinculado a questdes tedricas sobre o ser e
cetn rbee}fe‘i?j:sq:aessm o saber. Agora nos concentraremos em questdes vinculadas ao fazer - isto é, a acdo
diversas sociedades e humana, ao comportamento das pessoas e as suas relagdes, entre si e com o mundo.

culturas.

e

e
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Mediagdo sugerida 'I ,
| Filosofia | o ETICA E VALORES
CE1 (EM13CHS101, . . .
EM13CHS 102, Em nosso cotidiano, fazemos escolhas sobre o que consideramos bom, justo ou
EM13CHS103); correto. As escolhas conscientes nos levam a julgar, isto é, atribuir um valor, um peso
2551 éEC'\cé%%gSE’OL para cada coisa que se apresenta. A palavra “julgar” vem do latim judicare, que significa
EM13CHS504). avaliar, ponderar.

Os valores partilhados por um grupo social em determinado tempo e espaco po-
dem originar sistemas de valores e cédigos morais. Tais valores servem para orientar
a conduta humana e sdo objeto de estudo da Etica.

Na origem etimoldgica, as palavras “ética” (do grego ethos) e “moral” (do latim
mos, mor-) tém o mesmo significado: comportamento. Assim, moral é a tradugdo
latina da palavra grega ética; por isso, neste livro, ndo faremos grandes distingdes
entre um termo e outro.

Etica ¢ uma disciplina filoséfica permeada por questdes socioldgicas, histdricas,
geograficas, religiosas etc. Como filosofia pratica, isto é, disciplina tedrica com preo-
cupacdes praticas, a Ftica orienta-se pelo propdsito de unir o saber ao fazer. Ela busca
aplicar o conhecimento sobre o ser para construir aquilo que deve ser.

ALBUM/FOTOARENA - MUSEU HERMITAGE, SAO PETERSBURGO

Abrado e Isaac, de Rembrandt Van
Rijn, 1634. Oleo sobre tela,

193 cm X 132 cm. A obra
representa a cena biblica em que
Abrado estd prestes a tirar a vida
de seu filho Isaac — atendendo a
um pedido de Deus, como prova de
obediéncia e fé —, mas é impedido
por um anjo.
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Normas morais e normas juridicas  CEt (EM13CHS101, EM13CHS106); Mediagia sugerida
CE5 (EM13CHS501). T Filosofia T
As normas morais e as normas juridicas tém varios elementos comuns: apre-
sentam-se sob a forma de imperativos (ordens ou mandamentos), devendo ser
seguidas; sao orientadas por valores culturais; buscam regulamentar a convivéncia
social; e tém um carater histérico, podendo mudar ou permanecer de acordo com
a conjuntura social.
No entanto, ha diferencas fundamentais entre esses dois tipos de normas, como
podemos ver no quadro abaixo:
Normas morais ‘ Normas juridicas
Formalizacao Néo se traduzem em um cédigo formal. Estdo estabelecidas por meio de um cédigo formal.
Relacao com Nao apresentam necessariamente uma Mantém uma relagdo estreita com o Estado.
o Estado vinculagdo com o Estado.
Cumprimento | Sao seguidas a partir das convic¢des de cada Devem ser cumpridas sob pena de sangao pelo Estado
das normas pessoa e grupo social. em caso de desobediéncia.
Tipo de sancdo | A eventual sancdo pode variar bastante. As punicdes estao previstas na legislacao.

Depende da consciéncia moral do individuo
e do vigor com que o grupo social impde as
normas.

Abrangénciae | A esfera da moral é mais ampla que a do direito, | A esfera do direito restringe-se a questoes especificas

especificidade | abrangendo diversos aspectos da vida humana. nascidas da interferéncia de condutas sociais. Costuma
ser regida pelo principio de que tudo é permitido, exceto
aquilo que a lei expressamente proibe.

De todas essas diferencas entre normas morais e normas juridicas, talvez uma
mereca maior destaque: a coercibilidade da norma juridica, que conta com a forga
e a repressao potencial do Estado (por meio da agdo da justica e da policia) para ser
obedecida pelas pessoas. A norma moral, por sua vez, ndo € sustentada pela coer¢ao
do Estado, ou seja, necessita, de certo modo, da aceitagao de cada individuo ou grupo
social para ser cumprida.

Sancdo: aqui, significa pena imposta sobre aquele que descum-
pre a norma juridica. Além disso, sangao também pode significar
0 ato pelo qual o Poder Executivo aprova uma norma advinda
do Poder Legislativo.

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS102, EM13CHS103, EM13CHS104,
EM13CHS106); CE5 (EM13CHS501).

Foco na imagem Nao escreva no Livro.

Os ideais de justica estdo baseados na ca-
pacidade de promover uma avaliacdo im-
parcial dos direitos das partes e no poder de
fazer valer suas decisdes. Levando isso em
consideracao, identifique e analise os ele-
mentos simbdlicos da imagem da estatua
da justica. Depois, debata com os colegas: as
normas juridicas contribuem para atingir os
ideais de justica?

H. ARMSTRONG ROBERTS/ALAMY/FOTOARENA

Estatua com a
representacgao

tradicional da justica,

personificada como
uma deusa desde a
Antiguidade.
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Mediagdo sugerida
T Sociologia T

CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS102,
EM13CHS103,
EM13CHS105);
CE5 (EM13CHS501,
EM13CHS502).

Responsabilidade: termo
oriundo do latim respon-
dere (responder), que
significa estar em condi-
¢oes de responder pelos
atos praticados, isto &, de
justifica-los e assumi-los.

Aliberdade é a
possibilidade de escolher
o préprio caminho,
construir sua maneira de
ser e sua historia.
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/4 ETICA E LIBERDADE

Os seres humanos possuem consciéncia moral, ou seja, a faculdade de refletir
sobre a propria conduta e as intengdes futuras, estabelecendo julgamentos. No entanto,
s6 podemos julgar moralmente uma agdo humana que foi praticada em liberdade.

Quando ndo ha liberdade de escolha, quando se é coagido a praticar uma acdo,
é impossivel decidir entre 0 bem e 0 mal. A decisdo, nesse caso, é imposta por forcas
externas que induzem uma conduta, como no caso de pais que cumprem as ordens
do sequestrador de seu filho para manté-lo vivo.

Contudo, quando estamos livres para escolher entre essa ou aquela acdo e fa-
zemos uma escolha, tornamo-nos responsaveis pelo que praticamos e podemos ser
julgados moralmente por isso.

Ao fazer escolhas, ao projetar caminhos, os seres humanos exercem a liberdade e
a responsabilidade. Isso contribui para a elabora¢do dos projetos de vida.

Uma propriedade comumente atribuida a consciéncia moral é a de que ela nos
fala como uma voz interior, geralmente nos inclinando para o caminho da virtude.
Mas o que é virtude?

A palavra “virtude” deriva do latim virtus — que significa for¢a ou qualidade essencial -
e no contexto da moral, denota a qualidade ou a a¢do que dignifica o ser humano.
Qual seria essa qualidade ou a¢do?

Ha muitas interpretacdes sobre esse tema, mas podemos dizer, basicamente,
que ¢ a pratica constante do bem de forma consciente, livre e responsavel. Assim,
por exemplo, sdo consideradas virtudes a polidez, a lealdade, a prudéncia, a justica, a
coragem, a generosidade.

A'ideia de virtude op&e-se a de vicio, que consiste na pratica do mal, corresponden-
do ao uso da liberdade sem responsabilidade moral. Sdo considerados vicios a violéncia,
a deslealdade, a insensatez, a injustica, a covardia, a mesquinhez etc., por exemplo.

ELDAR NURKOVIC/SHUTTERSTOCK
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Analisando essa relagcdo entre responsabilidade e
virtude, o fildsofo alemao Erich Fromm (1900-1980) con-
cluiu que a responsabilidade primordial do ser humano
esta relacionada com a propria condi¢do humana, isto é,
com a realizagdo de suas potencialidades de vida. Assim:

O bem ¢ a afirmacao da vida, o desenvolvimento
das capacidades do homem. A virtude consiste em
assumir a responsabilidade por sua propria existén-
cia. O mal constitui a mutilacao das capacidades do
homem; o vicio reside na irresponsabilidade perante
si mesmo.

JACOBUS MATHAM — INSTITUTO DE ARTE DE DETROIT, DETROIT

FROMM, Erich. Anéalise do homem.
Sao Paulo: Circulo do Livro, s.d. p. 30.

A temperanga, de Jacobus Matham e Hendrick

Goltzius, 1597. Gravura, 15,6 cm X 10,8 cm.

De acordo com a tradi¢do desde Platdo, as virtudes . 1 -*i" il
capitais sdo a justica, a prudéncia, a fortaleza e a . T

temperanga. Esta ultima é a qualidade de quem é : ;

moderado. E pela moderacio que dominamos os

prazeres, em vez de a eles nos submetermos.

Mediacdo sugerida
T Filosofia T

Liberdade ou determinismo? Ctt (EM13CHS101, EM13CHS102); CE5 (EM13CHS501).

Se o julgamento moral esta atrelado a nocdo de
liberdade, caberia, entdo, a seguinte pergunta: “Somos
realmente livres para decidir?”.

Alguns pensadores defendem que sim, destacando
o papel da liberdade; outros, que ndo, enfatizando o de-
terminismo; e uma terceira corrente procura estabelecer
uma dialética entre os dois termos. Vejamos, a seguir, 0s
argumentos de cada uma dessas posigoes.

A palavra “determinismo"” denomina a doutrina (con-
junto de ideias) que concebe que todos os fenémenos -
materiais e psiquicos — estdo interligados e rigorosamente
determinados por relagdes necessarias de causa e efeito,
das quais ndo é possivel escapar.

Dessa maneira, de acordo com a concepgao determi-
nista, a liberdade nao existe, pois o ser humano estaria
sempre predeterminado, seja por sua natureza bioldgica
(necessidades e instintos), seja por sua insercdo historico-
-social (leis, normas, costumes). Em outras palavras, as
acdes individuais seriam causadas e determinadas por
fatores naturais ou constrangimentos sociais, e a liberdade
seria apenas uma ilusdo.

Marionete sendo manipulada por titereiro durante uma
apresentacdo em Auckland, Nova Zelandia, em 2014. Sera
que nos movemos em nossas vidas como esse boneco?
Serdo nossas escolhas realmente nossas, isto &, livres?
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O filosofo francés
Jean-Paul Sartre ao lado
da filésofa Simone de
Beauvoir (1908-1986),
sua companheira.
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Essa concepgdo esta presente no pensamento de filésofos materialistas do século
XVIIl, como os franceses Claude-Adrien Helvétius (1715-1771) e Bardo de Holbach
(1723-1789), ambos influenciados pelas concepgdes deterministas do fildsofo inglés
Thomas Hobbes (1588-1679).

Contrapondo-se a interpretacdo determinista, alguns filésofos defendem que o
ser humano é sempre livre. Embora os defensores dessa posi¢cdo admitam a existéncia
das determinagdes de origem externa (sociais) e interna (desejos, impulsos etc.), eles
sustentam a tese de que toda pessoa tem uma liberdade moral que estd acima des-
sas determinagdes. Assim, apesar dos diversos fatores sociais e subjetivos que atuam
sobre cada sujeito, esse sujeito tem, em Ultima instancia, a possibilidade de escolher
e definir por si mesmo sua agdo, isto é, ele tem a faculdade de autodeterminacao.

A maior expressao dessa concep¢ao é encontrada no pensamento do filésofo exis-
tencialista francés Jean-Paul Sartre (1905-1980), quem afirmou que estamos todos
condenados a liberdade.

A terceira via de interpretacdo considera que o ser humano esta sujeito tanto a
determinagdes quanto a liberdade. Os fildésofos dessa corrente defendem que deter-
minacao e liberdade nao se excluem, mas se complementam.

Nessa perspectiva, a liberdade se expressa em ocorréncias concretas ou abstratas
que estdo relacionadas as influéncias naturais e culturais. A liberdade ndo se exerce
em um vazio de indeterminagdes, mas, ao contrario, em meio a restricdes e constran-
gimentos diversos: fisicos, psiquicos, econdmicos, sociais, politicos etc.

Apesar dessas limitacdes e obstaculos, os defensores dessa corrente argumentam
que os individuos podem alargar suas liberdades. Tal processo sera tanto mais eficiente
quanto maior for a sua consciéncia em relacdo as barreiras e aos desafios que o cercam.

Esse entendimento sobre as relagdes dinamicas entre liberdade e determinismo
esta presente nas concepgdes de filésofos como o holandés Baruch de Espinosa (1632-
-1677), e os alemaes Friedrich Hegel (1770-1831) e Karl Marx (1818-1883). Afastadas
as diferencas entre seus pensamentos, ha um ponto em comum: a liberdade é a com-
preensao das necessidades e das condicdes que direcionam a experiéncia humana.

Condicao humana e liberdade

O filésofo e escritor Jean-Paul Sartre é o nome mais conhecido da corrente exis-
tencialista. Além de textos teodricos e filosoficos, ele expressou seu pensamento em
pecas de teatro e romances. Para Sartre, se o ser humano fosse somente um ser total,
pleno, com uma esséncia definida, ndo poderia ter nem consciéncia, nem liberdade.
Primeiro, porque a consciéncia é um espago aberto a multiplos contetidos e relagdes.
Segundo porque a liberdade representa a p055|b|l|dade de escolha. Assim, para Sar-

: tre, se o ser humano ndo expressasse esse “vazio de ser”, sua consciéncia
ja estaria pronta, fechada. Nesse caso, ndo poderia manifestar liberdade.

Outra consequéncia desse “vazio” existencial é que ndo existiria para
Sartre uma natureza humana, pois falar em “natureza” implica algo fixo e
universal, previamente determinado, valido para todo sempre. O que existi-
ria, em sua concepgdo, é uma condi¢do humana, isto é, constituida por um
conjunto de limites que circunscrevem a sua vida no Universo. Portanto, para
Sartre, um dos valores fundamentais da condicdo humana é a liberdade. E
o exercicio da liberdade que move o ser humano, que gera a incerteza, que
impulsiona a superacdo de certos limites e que confere sentido a sua exis-
téncia. E a liberdade humana, enfim, que leva todo individuo a construir a si
mesmo e tornar-se responsavel pelo que faz. Isso significa que, de forma quase
paradoxal, o ser humano esta condenado a ser livre, como afirmou Sartre.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Contraponto

Somos plenamente livres?

Leia os textos a seguir que apresentam diferentes concepcdes sobre a liberdade. Depois,

responda as questdes propostas.

Texto I

Os homens nao sao maus, mas submissos aos seus interesses... Portanto,
nao é da maldade dos homens que é preciso se queixar, mas da ignorancia dos
legisladores, que sempre colocaram o interesse particular em oposicao ao geral.
[...] Até hoje, as mais belas maximas morais nao conseguiram produzir nenhuma
mudanca nos costumes das nagoes. Qual é a causa? E que os vicios de um povo
estao, se ouso falar, sempre escondidos no fundo da legislacao.

HELVETIUS. In: MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A sagrada familia.
Sao Paulo: Moraes, 1987. p. 130.

Texto 11

Os homens fazem sua prépria histéria, mas nao a fazem como querem; nao a
fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam
diretamente, legadas e transmitidas pelo passado.

MARX, Karl. O 18 Brumario de Luis Bonaparte. 2. ed. Sao Paulo:
Abril Cultural, 1978. p. 329 (Os Pensadores).

Texto III

Dostoievski escreveu: “Se Deus nao existisse, tudo seria permitido”. Ai se situa
o ponto de partida do existencialismo.

Com efeito, tudo é permitido se Deus nao existe; fica o homem, por conseguinte,
abandonado, ja que nao encontra em si, nem fora de si, uma possibilidade a que
se apegue. Antes de mais nada, nao ha desculpas para ele.

Se, com efeito, a existéncia precede a esséncia, nao sera nunca possivel referir
uma explicacdo a uma natureza humana dada e imutével; por outras palavras,
nao ha determinismo, o homem ¢é livre, o homem é liberdade.

Se, por outro lado, Deus nao existe, nao encontramos diante de nés valores ou
imposicoes que nos legitimem o comportamento. Assim, nao temos nem atras de
nos nem diante de nds, no dominio luminoso dos valores, justificacoes ou descul-
pas. Estamos s6s e sem desculpas. E o que traduzirei dizendo que o homem est4
condenado a ser livre. Condenado porque nao se criou a si proprio; e, no entanto,
livre porque, uma vez langado ao mundo, € responsavel por tudo quanto fizer.

O existencialista nao cré na forga da paixao. Nao pensara nunca que uma bela
paixao é uma torrente devastadora que conduz fatalmente o homem a certos atos
e que, por conseguinte, tal paixao é uma desculpa. Pensa, sim, que o homem é
responsavel por essa sua paixao.

O existencialista nao pensara também que o homem pode encontrar auxilio
num sinal dado sobre a Terra, e que o ha de orientar; porque pensa que o homem
decifra ele mesmo esse sinal como lhe aprouver.

Pensa, portanto, que o homem, sem qualquer apoio e sem qualquer auxilio,
esta condenado a inventar o homem.

SARTRE, Jean-Paul. O existencialismo é um humanismo. Sao Paulo: Abril Cultural, 1978. p. 9.
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Nao escreva no livro.

1

Quais argumentos nos textos podem ser consi- | 2. Na sua opinido, como as concepgoes que temos
derados defesas do determinismo absoluto, da de liberdade influenciam a maneira como con-
dialética entre liberdade e determinismo e da li- duzimos nossas vidas e nos relacionamos com o
berdade absoluta nas a¢goes humanas? Qual deles mundo e as outras pessoas? E possivel combinar
vocé considera mais coerente? aspectos das diferentes visoes?
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Liberdade e independéncia

Ao longo do século XIX, varias colénias americanas conquistaram a independéncia.
Entre elas podemos citar algumas da América espanhola e da América portuguesa que
proclamaram a independéncia e constituiram os paises que atualmente conhecemos como
Argentina (1816), Chile (1818), México (1821), Brasil (1822), Uruguai (1828), entre outros.

Apesar das particularidades de cada um desses processos de independéncia, é possivel
dizer que eles compartilhavam alguns elementos:

- receberam a influéncia da Independéncia dos Estados Unidos (1776) e da Revolugao
Francesa (1779);

+ ocorreram no contexto das Revolugdes Industriais; .
Criollos: eram 0s descen-

« contaram com o apoio das elites locais. dentes de europeus nas-
cidos na América.

A emancipacao politica na América espanhola, assim como na América portuguesa,
ndo trouxe, por si s6, mudancas nas condi¢des econémicas e sociais de grande parte da
populacdo. Na América espanhola, indigenas e afrodescendentes se aliaram aos criollos na
luta contra a Espanha, mas foram beneficiados apenas parcialmente pelos novos governos.
Muitos criollos eram senhores de escravos e ndo pretendiam abrir mao do trabalho forca-
do. Por isso, apenas em algumas areas da América a pratica escravista foi abolida apds a
independéncia e nem sempre de forma imediata ou definitiva.

Leia o trecho a seguir sobre as contraditérias posicdes dos criollos nesse processo:

Se os criollos tinham um olho nos seus senhores, mantinham o outro em
seus servidores. Os criollos tinham total consciéncia da pressao social que
vinha de baixo e se esforcavam para manter as pessoas de cor a uma certa
distancia. O preconceito racial criou nos americanos uma atitude ambivalente
para com a Espanha. Os peninsulares eram sem duvida brancos puros, mesmo
que fossem imigrantes pobres. Os americanos eram mais ou menos brancos
e mesmo 0s mais ricos tinham consciéncia da mistura de racas e estavam
ansiosos para provar que eram brancos, se necessario por acao judicial. Mas
o fator raca se tornou mais complexo devido a interesses sociais, economi-
cos e culturais, e a supremacia branca nao era incontestavel; para além de
suas defesas havia uma massa de indios, mestizos, negros livres, mulattos e
escravos. Em determinadas regioes da América espanhola, uma revolta de
escravos era uma perspectiva tao temida que os criollos de modo nenhum
abandonariam o abrigo do governo imperial nem desertariam as fileiras dos
brancos dominantes.

BETHELL, Leslie (org.). Histéria da América Latina: da independéncia a 1870, v. IIl. Sao Paulo:
Editora da Universidade de Sao Paulo; Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo; Brasilia, DF:
Fundacao Alexandre de Gusmao, 2004. p. 49.

De modo geral, ap6s as independéncias, os indigenas ndo estavam mais sujeitos as
praticas de trabalho for¢ado, mas continuaram a servir como mdo de obra barata em areas
distantes de seu local de origem. Muitas comunidades indigenas foram dissolvidas para
que seus membros ingressassem como trabalhadores assalariados em uma economia que
se expandia com base no principio do livre-comércio. Leia o trecho a seguir, que faz uma
critica a condigdo dos indigenas pds-independéncia, os quais, mesmo quando desfrutavam
de igualdade juridica, foram incluidos de maneira precéria na sociedade.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A igualdade [dos indios com 0s brancos] perante a lei pouco ou nada
pode significar para aqueles que, marginalizados na selva ou nas planicies
desérticas, viviam na ordem interna de suas comunidades; ou para aqueles
que, tendo sido incorporados as formas de vida dos brancos, tenham acabado
numa verdadeira condicao servil e, agora, em face da abstrata “igualdade”
dos textos liberais, nao encontravam amparo sequer numa legislacao tutelar
de sua desigualdade social.

ARTIGAS, José Gervasio. In: ABADE, Washington Reyes. Artigas y el federalismo

en el Rio de la Plata: 1811-1820. Montevideo: Ediciones de la Banda Oriental, 2006.
p. 108, tomo II, parte I. [Tradugcao nossal.

Mesmo considerando as particularidades de cada regido, a conquista da independéncia
pelas coldnias da América hispanica foi marcada por disputas sociais que fortaleceram as
elites, preservando a sociedade rigidamente estratificada.

Durante a emancipagao politica do Brasil, as elites coloniais usavam as palavras liberda-
de e independéncia como sinénimos. Para muitos colonos, conquistar liberdade implicava
acabar com a exploragdo colonial, instrumentalizada por meio da cobranga de impostos, do
monopdlio comercial e dos privilégios concedidos aos colonizadores. Significava também
a construcdo de um Estado nacional e soberano.

No entanto, apds a independéncia do Brasil, grande parte da populacdo permaneceu
submetida ao trabalho escravo. Assim, a conquista da independéncia do Brasil estava de-
satrelada da conquista de liberdade para a maioria da populagdo. A aboli¢do da escravidao
s6 ocorreu em 1889. Leia a seguir um trecho da reflexao do socidlogo brasileiro Florestan
Fernandes (1920-1995) a respeito dos significados ; |
da independéncia — que esta nas origens do longo
e contraditdrio processo de construcdo da demo-
cracia no Brasil —, considerando o acontecimento
do ponto de vista da populagdo afrodescendente:

De uma perspectiva negra, ha pouco
interesse no debate formal sobre a demo-
cracia e sobre o papel que a nova consti-
tuicao pode desempenhar para consolidar
uma Republica burguesa democratica.
O regime capitalista lanca, aqui, suas
raizes no passado colonial, na producao
escravista e no apogeu que esta alcancou
depois da Independéncia. A escravidao
atingiu o seu ponto alto, como fator de
acumulacao interna de capital, nao antes
mas depois que se constituiu um Estado
nacional. Isso pode parecer um parado-
X0. Mas nao é. As estruturas coloniais de
organizacao da economia, da sociedade

; ) Luiz Gama (1830-1882) nasceu livre,
e do poder s6 conheceram sua plenitude  mas, quando crianca, foi vendido

quando os senhores de escravo organi- ilegalmente como escravo pelo pai. Aos
zaram sua propria forma de hegemonia. 18 anos, conquistou a liberdade e, aos 20

O trabalho passou a gerar um excedente ~ 21°% fentou se formar na faculdade de
Direito, mas foi impedido. Mesmo sem

econdmico que nao ia mais para fora na diploma formal de advogado, ajudou a
mesma propor¢ao que anteriormente e libertar, por meio de processos judiciais,
sobre ele se alicercou a primeira expansao ~ mais de 500 pessoas escravizadas.

do capital comercial dentro do pais. Fotografia s. d.

FERNANDES, Florestan. O significado do protesto negro.
Sao Paulo: Cortez, 1989. p. 20.

FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO
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Mediagao sugerida ¥ Origens da violéncia
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A questdo da liberdade e do determinismo estd intimamente ligada ao debate
CE1 (EM13CHS101, . A oo
EM13CHS102) sobre as origens da violéncia. O que leva o ser humano a cometer a violéncia, bem

CE5 (EM13CHS501, como tantos outros atos maldosos e injustos?

EM13CHS502). No século XVII, o fildsofo Thomas Hobbes dizia que o ser humano em estado

de natureza é egoista e violento, necessitando da sociedade para regra-lo e pacifica-
-lo. No século XVIII, o filésofo suico Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) afirmava
o contrario, que o ser humano é bom e generoso por natureza, mas a sociedade o
corrompe. Hoje em dia, as interpretacdes sobre as causas da violéncia e da maldade
fornecidas pela Psicologia e pela Psicanalise ainda ecoam aspectos das doutrinas
desses dois filésofos, como podemos perceber nas correntes do instintivismo e do
socioambientalismo.

A concepcao instintivista é defendida, entre outros, por dois austriacos: o médico
Konrad Lorenz (1903-1989), criador da Etologia, e o psiquiatra Sigmund Freud (1856-
-1939), criador da Psicanalise. Segundo a perspectiva desses pensadores, a violéncia
humana é provocada por impulsos interiores inatos — os instintos —, decorrentes da fi-
siologia e da psique basicas do ser humano. Esses impulsos agressivos sempre buscariam
uma maneira de extravasar suas pulsdes, aproveitando as ocasides favoraveis para isso.

A perspectiva socioambientalista ¢ defendida, entre outros, por psicélogos
behavioristas (no inglés, behavior significa comportamento), como os estaduni-
denses John B. Watson (1878-1958) e Burrhus Frederic Skinner (1904-1990), que
propdem que o comportamento pacifico ou violento de um individuo é moldado
pelo ambiente em que vive, isto é, pelas condigdes sociais, econdmicas, politicas e

culturais de sua existéncia.

Como geralmente ocorre quando surgem posi¢cdes extremas,
ha aqueles que defendem uma terceira via. Nela, o ser humano é
entendido como um ser complexo e multideterminado, que recebe
os influxos tanto do ambiente como de seus instintos filogenéticos.
No entanto, ndo nos restringimos a essas influéncias, pois podemos
usar nossa vontade para criar novos sentidos para a existéncia e
escapar dessas determinagoes.

lCE1 (EM13CHS101, M13CHS102);
CE5 (EM13CHS501, M13CHS502).

A partir da Idade Moderna, alguns pensadores meditaram sobre
como viveriam os seres humanos sem o controle do Estado. Assim
iniciou-se um debate filosofico sobre qual seria a “esséncia natural”
humana. Thomas Hobbes partiu do pressuposto de que os seres
humanos sdo maus por natureza e ndo sao naturalmente sociais,
como defendia Aristoteles (384-322 a.C.). Por isso, supds que, sem
um poder politico para controla-los, os seres humanos viveriam em
um estado de guerra de todos contra todos, em que “o homem era
o lobo do proprio homem”. A vida nessas circunstancias era bruta,
desagradavel e de curta duragao, condi¢do que sé chegaria ao fim
com a fundagdo do Estado. Assim, para Hobbes, é a sociedade que
traz seguranca e paz aos individuos.

Estado de natureza e Estado libera

ABRAHAM BOSSE - BIBLIOTECA BRITANICA, LONDRES

O frontispicio do livro Leviatd, de Thomas

Hobbes. Gravura de Abraham Bosse, 1651. O Jean-Jacques Rousseau formulou uma tese bastante diferente.
pensamento de Hobbes ficou mais conhecido Para ele, o ser humano em estado de natureza vivia isolado, livre e feliz,
nos ambitos da ética e da filosofia politica, guiado por bons sentimentos e em harmonia com seu habitat natural.
notadamente pelo debate sobre sua doutrina . . -

a respeito da maldade natural humana e sua Era o chamado bom selvagem. Essa condicdo teria se modificado
defesa do absolutismo. apenas no momento em que alguém cercou um terreno e disse que
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era seu, ou seja, quando surgiu a propriedade privada. Somente entdo teria
surgido o estado de guerra mencionado por Hobbes. Com a organizac¢do social
e a criagdo das instituicdes, a bondade natural teria desaparecido; portanto,
para Rousseau, a sociedade corrompe os seres humanos.

S6 haveria uma solucdo para dar fim a brutalidade primitiva: a criagao
artificial da sociedade politica, administrada pelo Estado. Para isso, os indi-
viduos tiveram de firmar entre si um contrato social, pelo qual cada um
transferia seu poder de governar a si proprio a um terceiro — o Estado —, para
que governasse a todos, impondo ordem, seguranca e direcdo a conturbada
vida em estado de natureza.

Rousseau defende a tese de que o Unico fundamento legitimo do poder
politico é o pacto social - pelo qual cada cidadao, como membro de um povo,
concorda em submeter sua vontade particular a vontade geral. Isso significa
que cada individuo, como cidaddo, somente deve obediéncia ao poder politico
se esse poder representar a vontade geral do povo ao qual pertence. O compromisso
de cada cidadao é com o seu povo. Somente o povo ¢ a fonte legitima da soberania
do Estado. Essencialmente, em seu livro intitulado Do contrato social, Rousseau define
o0 pacto social nos seguintes termos:

MAURICE QUENTIN DE LA TOUR — MUSEU DE SAINT-QUENTIN, SAINT-QUENTIN

Rousseau, de Maurice
Quentin de la Tour,
século XVIII. Pastel em
papel, 47 cm X 38 cm.
Por suas concep¢des
politico-filoséficas,
Rousseau foi objeto de
veneragdo por parte
dos participantes da
Revolugdo Francesa.

Cada um de nds poe sua pessoa e poder sob uma suprema direcao da vontade
geral, e recebe ainda cada membro como parte indivisivel do todo.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do contrato social.

Rio de Janeiro: Tecnoprint, s.d. p. 49.

Assim, cada cidaddo passa a assumir obrigagcdes em relagdo a comunidade politica,

sem estar submetido a vontade particular de uma Unica pessoa. Unindo-se a todos,

s6 deve obedecer as leis, que, por sua vez, devem exprimir a vontade geral. Desse

modo, respeitar as leis € o mesmo que obedecer a vontade geral e, a0 mesmo tempo,

é respeitar a si mesmo, sua propria vontade como cidaddo, cujo interesse deve ser o
bem comum.

Os iluministas e a formagao do Estado moderno

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os filésofos que viveram o periodo do Iluminismo,
assistiram e foram participantes de uma série de
transformagdes que ocorriam na sociedade, desde
o campo cultural e do pensamento politico e eco-
nomico a passagem histdrica do Estado absolutista
para o Estado moderno de direito. Impactados por
essas mudancas, eles formularam alguns principios
que forneceram as bases para a organizagdo do Esta-
do moderno, como ¢é possivel acompanhar nos dois
exemplos a seguir.

Montesquieu e a separagdo dos trés poderes

O jurista francés Charles-Louis de Secondat, mais
conhecido como bardo de Montesquieu (1689-1755),
escreveu O espirito das leis. Nessa obra, formula a teoria
da separacdo dos poderes do Estado em Legislativo,
Executivo e Judicidrio, como forma de evitar abusos
dos governantes e de proteger as liberdades individuais.
Para ele, todo individuo investido de poder é tentado a
abusar dele. Haveria grandes riscos de tirania se os trés
poderes do Estado fossem exercidos por uma sé pessoa

ou institui¢do, com a funcdo de ao mesmo tempo fazer
as leis, de ordenar a sua execucdo e de julgar os conflitos
entre os cidadaos.

Voltaire e a defesa da tolerancia

Francois-Marie Arouet, o poeta, dramaturgo e filéso-
fo francés conhecido pelo pseudénimo Voltaire (1694-
-1778), foi talvez o mais caracteristico e famoso pen-
sador do Iluminismo e uma referéncia para os demais.
Com seu estilo literario irbnico e vibrante, destacou-se
pelas criticas a prepoténcia dos poderosos, ao clero
catélico e a intolerancia religiosa. Concordava, en-
tretanto, com certa necessidade social da crenca em
Deus, chegando a dizer que, se Deus ndo existisse,
seria preciso inventa-lo. Em termos politicos, ndo
foi propriamente um democrata, mas um defensor
de uma monarquia respeitadora das liberdades in-
dividuais, governada por um soberano esclarecido.
O filésofo defendia a liberdade de pensamento, o que
seriaimprescindivel para favorecer, em uma sociedade,
a producdo cultural.
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Entre saberes

Mediacdo sugerida
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CE6 (EM13CHS601).
Integracdo com Ciéncias
da Natureza e suas
Tecnologias:

CE2 (EM13CNT207).

Problema da violéncia e da injustica

A violéncia pode ser definida, de modo geral, como o exercicio da for¢a, contra a
vontade de alguém e seus direitos. Existem varios tipos de acdo violenta (fisica, sexual,
psicoldgica, politica, social etc.). A primeira ideia que vem a nossa mente quando se fala
em violéncia pode ser aimagem, por exemplo, de um ladrdo ou de um assassino diante de
suas vitimas. Podemos pensar também na violéncia intrafamiliar, geralmente cometida
contra mulheres, criangas, adolescentes e idosos.

Ha também a violéncia ambiental, que vem provocando graves desequilibrios ecoldgi-
cos, a destruicdo de diversos ecossistemas, a desaparicdo de centenas de espécies animais
e vegetais e que ameaca de extingdo a propria humanidade. E, por fim, ha ainda a violéncia
do individuo contra si proprio, que se expressa por meio de condutas autodestrutivas,
como nas diversas formas de dependéncia quimica ou no caso extremo do suicidio.

Menos comum é pensarmos na violéncia institucionalizada que ocorre no interior
das sociedades, como a crueldade de salarios muito baixos; da falta de moradia; de acesso
a saude, a alimentacdo, ao conforto e aos bens culturais; do descaso com a educagdo;
do preconceito racial; entre tantas outras formas de violéncia que oprimem milhdes de
pessoas “sem vez" e “sem voz".

\ \"
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Cena do filme Um grito de liberdade (Reino Unido/Africa do Sul, 1987, direcio de Richard Attenborough).
Esse filme conta a histéria do jornalista branco Donald Woods, que criticava o ativista negro Steve

Biko. No entanto, apés conhecé-lo, Woods torna-se amigo de Steve Biko e muda suas opinides sobre a
violéncia institucionalizada pelo regime de segregacéo racial (apartheid) na Africa do Sul. O regime do
apartheid racial s6 foi abolido no pais em 1993.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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O texto a seguir trata de alguns problemas relacionados ao racismo institucional e a

maneira como ele atinge a vida de pessoas, inclusive na esfera da saude, da psicologia, da
autoestima, do trabalho, da educagdo, do acesso aos direitos basicos e da vida cotidiana:

Ja o racismo institucional (RI), que possivelmente é a dimensao mais negli-
genciada do racismo, desloca-se da dimensao individual e instaura a dimensao
estrutural, correspondendo a formas organizativas, politicas, praticas e normas
que resultam em tratamentos e resultados desiguais. E também denominado
racismo sistémico e garante a exclusao seletiva dos grupos racialmente subordi-
nados, atuando como alavanca importante da exclusao diferenciada de diferentes
sujeitos nesses grupos. [...]

Desse ponto de vista, ele atua de forma a induzir, manter e condicionar a
organizacao e a acao do Estado, suas instituicoes e politicas publicas — atuando
também nas instituicoes privadas — produzindo e reproduzindo a hierarquia racial.

Atualmente, ja € possivel compreender que, mais do que uma insuficiéncia ou
inadequacao, o RI é um mecanismo performativo ou produtivo, capaz de gerar
e legitimar condutas excludentes, tanto no que se refere a formas de governo
quanto de accountability [prestacao de contas publicas].

Para que seja efetivo, o Rl deve dispor de plasticidade suficiente para oferecer
barreiras amplas — ou precisamente singulares — de modo a permitir a realizacao
de privilégio para uns, em detrimento de outros, em toda sua ampla diversidade.

O conceito de “racismo institucional” guarda relacao com o conceito de
“vulnerabilidade programatica”[...]. Para Ayres (2003, p. 125), o conceito
de “vulnerabilidade” abrange

O conjunto de aspectos individuais e coletivos relacionados ao grau e modo
de exposicao a uma dada situacao e, de modo indissociavel, ao menor ou maior
acesso a recursos adequados para se proteger tanto do agravo quanto de suas
consequéncias indesejaveis.

WERNECK, Jurema. Racismo institucional e satiide da populacdo negra. Satde e sociedade,

Sao Paulo, v. 25, n. 3, p. 535-549, 2016. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/sausoc/
v25n3/1984-0470-sausoc-25-03-00535.pdf>. Acesso em: 7 maio 2020.

Nao escreva no livro.

1

3

Identifique formas de violéncia que ocorrem a sua volta cotidianamente, em
casa, na rua e nas instituicoes, seja com pessoas, grupos, seja com o meio am-
biente. Depois:

a) reflita sobre as respectivas causas, quem sdo as maiores vitimas e como essa
violéncia afeta a relacao entre as pessoas;

b) debata com os colegas possiveis medidas para combater as diferentes formas
de violéncia.

Faca uma pesquisa sobre as vulnerabilidades e os problemas que atingem com
mais frequéncia a populacdo negra, incluindo os jovens negros, como conse-
quéncia do racismo institucional em nosso pais.

Vocé conhece algum programa de satide publica voltado ao atendimento de sat-
de fisica, psicolégica e emocional dos jovens? Na sua opinido, qual a importancia
da existéncia de politicas publicas de atencao a satde voltadas para as especifi-
cidades dos grupos vulneraveis da populacao, incluindo os jovens? Debata com
os colegas.
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Dialética: nesse contex-
to, conflito, contradicao
que produz movimento
de transformacao.

7 HISTORIA E VALORES

Dissemos que o sistema moral de cada grupo social é elaborado ao longo do tempo
e espaco tendo como fonte os valores reconhecidos por uma sociedade.

Em um primeiro momento, esses valores sdo adquiridos pelos individuos como
uma heranga cultural. Cada pessoa assimila, desde a infancia, as no¢des do que € bom
e desejavel, assim como do que é ruim, desaconselhavel ou repugnante. De acordo
com esses valores, passara a julgar como bom ou mau seu proprio comportamento
e o dos outros.

No entanto, é importante notar que, apesar desse cardter social, a moral tem
também dimensdes pessoais. Ou seja, embora herdemos um conjunto estabelecido
de normas morais, somos capazes, ao longo da vida, de refletir sobre elas, aceita-las
conscientemente ou rejeita-las.

Por isso, dissemos anteriormente, na comparagdo entre normas morais e normas
juridicas, que o comportamento moral se caracteriza essencialmente pelas escolhas
do individuo compartilhadas socialmente. Isso significa que a liberdade é a base, a
condi¢do de possibilidade da conduta verdadeiramente moral.

Em seu relacionamento com a sociedade, o individuo pode reafirmar e consolidar
a moralidade existente. Contudo, pode também negé-la, contribuindo, dessa forma,
para a transformacdo desses valores. Assim, podemos caracterizar essa relacdo entre
sociedade e individuo como dialética, ou seja, de mutua influéncia entre dois polos.

.

Mulheres marcham na cidade de Nova York, nos Estados Unidos, em 1970, em comemoragdo ao 502 aniversario do
Sufragio das Mulheres no pais. Na faixa em inglés, lé-se “Mulheres do mundo unam-se!”.
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Escolha moral e conflito ético

As condutas dos individuos podem variar entre dois extremos — o do consentimen-
to e o da negagdo da moral vigente —, constituindo o que podemos chamar escolhas
morais.

Na escolha moral, estdo em jogo tanto fatores objetivos como subjetivos. Os
fatores objetivos relacionam-se a costumes e normas ja estabelecidos, bem como a
educacdo e a cultura em geral. Os fatores subjetivos, por sua vez, estao ligados a ideia
de liberdade e de responsabilidade pessoal.

Uma primeira possibilidade de escolha é a da agdo moralmente boa ou correta, que
ocorre quando o individuo assume conscientemente uma norma moral e a cumpre,
reconhecendo-a como legitima. E o caso, por exemplo, de alguém que trata as pessoas
de maneira respeitosa, porque entende que todos merecem respeito.

Em oposicdo a essa opgdo esta a agdo moralmente ma ou incorreta, ou seja, aque-
la que contraria determinada norma moral sem, contudo, contesta-la como norma
universal. E como se o individuo abrisse uma excecdo para agir contra a norma. Por
exemplo, uma pessoa fala mal de outra por algum motivo banal, embora reconhega
que ndo gostaria de ser mal falada por outras pessoas.

Outra possibilidade ocorre quando o individuo recusa conscientemente uma nor-
ma moral por entendé-la inadequada ou ilegitima. Essa situagdo se caracteriza como
um conflito ético, que aponta para uma ruptura com a moral vigente. Foi o caso, por
exemplo, das mulheres que, na década de 1960, passaram a usar saias com um com-
primento bem menor do que o considerado adequado pela sociedade daquele tempo -
acima do joelho, as chamadas minissaias —, confrontando a mentalidade vigente quanto
ao grau “permitido” de exposicdo publica do corpo feminino.

CE1 (EM13CHS107); (Mediagéo sugeridaw

¥ Revolucao da mulher CES (EM13CHS501, Sociologia
EM13CHS502, EM13CHS504).

Na historia de diversas sociedades, sdo abundantes os exemplos de normas morais
e juridicas que proibiam as mulheres de estudar, sair de casa, escolher o marido, parti-
cipar das decisdes politicas, adquirir patriménio em nome proprio etc. Desse modo, a
maioria das mulheres foi subjugada e quase todos os espacos de poder foram (e ainda
sdo) ocupados por homens.

No mundo ocidental, as conquistas sociais femininas
ganharam forca, sobretudo, a partir do século XIX. Tais lutas
constituiram o movimento feminista, que reivindica igualdade
de direitos respeitando as diferencas entre os sexos.

As lutas feministas incluiam reivindica¢des como direito ao
voto politico, direito de ser eleita para cargos publicos, acesso
igualitario a educacdo, equidade salarial entre homens e mu-
lheres, fim da violéncia doméstica e sexual.

Muitas dessas lutas mudaram o panorama ocidental do
século passado a tal ponto que o filésofo e jurista italiano
Norberto Bobbio (1909-2004) chegou a dizer que a grande
transformacdo do século XX foi a revolugdo da mulher. Vejamos,
agora, alguns exemplos dessas conquistas no Brasil:

* direito ao voto (1932);

* comercializagdo da pilula anticoncepcional a partir da década
de 1960;

* Lei Maria da Penha (2006) e a lei do feminicidio (2015).
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Lélia Gonzalez, na
década de 1980,

Rio de Janeiro (RJ).

A antropologa e fildsofa
brasileira dedicou

a carreira a pesquisa
sobre relagdes de
género e etnia.
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O musico estadunidense
Jimi Hendrix no Festival
de Woodstock, em
Nova York, nos Estados
Unidos, em 1969.
Hendrix é considerado
um dos maiores
guitarristas da histodria
do rock.
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¥ Rock: uma revolucao dos costumes

A palavra “rock” é a abreviagdo de rock and roll (ou rock'n’roll), que, em inglés,
significa balancar e rolar. Esse género musical surgiu nos anos 1950, nos Estados Uni-
dos e na Inglaterra, de onde sairam figuras e grupos lendarios como Beatles, Rolling
Stones, Elvis Presley, Bob Dylan e Jimi Hendrix.

O rock tem no ritmo uma de suas principais marcas. Costuma ser caracterizado
pelo uso de instrumentos como guitarra e baixo elétricos, teclado e bateria. Influen-
ciado sobretudo pelo blues, jazz e country music, o rock geralmente é marcado por
uma batida intensa e vibrante.

Do ponto de vista sociolégico, o rock ndo se resume a uma estrutura de sons
musicais. Ele se manifestou por um conjunto de atitudes que canalizou os anseios de
liberdade de uma juventude reprimida sexual e moralmente. Foi a expressdo musi-
cal de uma revolugdo nos comportamentos, que descontraiu modos de falar, vestir,
relacionar-se, enfim, modos de ser.

O surgimento e a popularizagdo do rock nas décadas de 1950 e 1960 coincidiram
com as independéncias de muitos paises da Africa e da Asia. O rock representou uma
descolonizagdo da juventude que ousava romper lagos de subordinagao e obediéncia
a diversas formas de autoridade (familias tradicionais, escolas autoritarias, trabalhos
formais e burocraticos).

Os grandes shows e festivais de rock nas décadas de 1960 e 1970 se tornaram
megaproducdes nas quais os artistas realizam performances que buscam expressar
sentimentos, comportamentos, estilos, modos de viver. E um exemplo do paradoxo
ideoldgico inerente a esse género: comercial € massificado em sua producdo e distri-
bui¢do, mas transgressor e singular em suas origens e motivacoes. Leia a seguir sobre
as transformagdes culturais promovidas pelos jovens da década de 1960 no mundo
ocidental, que modificaram os costumes e influenciaram geragdes posteriores:

Os escritos sobre a geracao de jovens dos anos de 1960 tém se
caracterizado, desde entao, por apontar a profunda mutacao cultural
produzida pelos diversos movimentos daquele momento, a0 mesmo
tempo em que acentuam os efeitos dessas mudancas sobre as ge-
racoes seguintes. Essas geracoes seriam herdeiras das mudancas
advindas com os movimentos sociais daqueles anos, que prosseguem,
em parte, nos anos de 1970: as transformacoes da imagem da mulher,
com o feminismo; a liberacao sexual; as modificacoes na estrutura da
familia; a entronizacao do modo jovem de ser como estilo de vida; a
flexibilizacao das hierarquias e da autoridade; a construcao de novas
relacoes entre o adulto e o jovem e o adulto e a crianca; a criacao de
um novo imagindrio da fraternidade; a introducao do “novo” na po-
litica; a emergéncia das questoes ecologicas como se fossem também
politicas, para ficar com algumas das referéncias mais destacadas.

[...]

Os movimentos dos anos de 1960, seja na sua expressao mais
propriamente politica, seja na contracultural, ou mesmo nos mo-
dos em que combinaram essas expressividades, tiveram como
traco caracteristico a transgressao de padroes de valores estabe-
lecidos. Transgressao nao no sentido de uma pura negatividade,
ou de uma negacao absoluta dos limites estabelecidos, mas de um
movimento que os atravessa afirmando novos limites. Em outros
termos, um movimento que é de negacao de valores estabelecidos
mas que na sua face positiva se lan¢a no risco da afirmacao de
novos valores.

BARRY Z LEVINE/GETTY IMAGES

CARDOSO, Irene. A geracao dos anos 60: o peso de uma heranca. Tempo social,
Sao Paulo, v. 17, n. 2, nov. 2005. Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S0103-20702005000200005>.

Acesso em: 18 jun. 2020.
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Vejamos agora algumas reflexdes éticas que se destacaram ao longo da histdria
da filosofia ocidental. Para isso, destacaremos as concep¢des de Platdo e Aristoteles,
na Antiguidade; de Santo Agostinho, na Idade Média; de Immanuel Kant, na Idade
Moderna e de um conjunto de pensadores do periodo contemporaneo.

CE1 (EM13CHS101,

Grécia Antiga: ética racionalista  EV13CHS102); CES (EM13CHS501,
EM13CHS502, EM13CHS504).

A preocupagdo com os problemas éticos na Grécia Antiga teve inicio de forma
mais sistematizada na época de Socrates (469-399 a.C.), filésofo também conhecido
como “o pai da moral”. Para ele, o ser humano é essencialmente razdo. E na razao,
portanto, que devem ser fundamentados as normas e os costumes morais. Por isso,
dizemos que a ética socratica e de seus seguidores é racionalista. Assim, o individuo
que age conforme a razdo age corretamente.

¥ Etica do bem comum de Platio gg; EEMB@EE;E};_EW30HS102);

Platdo (428-347 a.C.) desenvolveu o racionalismo ético iniciado por Sdcrates,
aprofundando a diferenga entre corpo e alma. Argumentava que o corpo, por ser a
sede de desejos e paixdes, muitas vezes desvia o individuo do caminho para o bem.
Assim, defendeu a necessidade de uma depuragdo do mundo material para alcangar
a ideia de bem.

Para Platdo, a realidade tem duas dimensdes: o mundo material ou sensivel, de
um lado, e o mundo das ideias ou inteligivel, de outro lado. O mundo material ou
sensivel — aquele que percebemos pelos cinco sentidos — & enganoso ou ilusério. Nele
tudo é instavel, portanto, por meio dele, ndo pode haver felicidade. Ja o mundo das
ideias é permanente e perfeito. Por isso, o filésofo dizia que é necessario abandonar
as ilusdes dos sentidos avangando progressivamente em direcdao ao mundo das ideias,
até alcancar o conhecimento supremo da realidade, correspondente a ideia do bem.

Entretanto, para Platdo, o ser humano ndo consegue caminhar em busca da per-
feicdo agindo sozinho. Necessita, assim, da sociedade, da polis (cidade-Estado grega).
No plano ético, o individuo bom é também o bom cidadao.

Platdo considerava a politica a mais nobre de todas as ciéncias e atividades, por
ter como objeto a pdlis; logo, a vida de todos os seus habitantes. Assim, idealizou a
construgdo de uma sociedade justa, isto é, aquela que promovesse o
bem de todos (0 bem comum):

[...] ao fundarmos a cidade, nao tinhamos em vista tornar uma
Unica classe eminentemente feliz, mas, tanto quanto possivel,
toda a cidade. De fato, pensdvamos que s6 numa cidade assim
encontrariamos a justica e na cidade pior constituida, a injustica
[...]. Agora julgamos modelar a cidade feliz, ndo pondo a parte um
pequeno numero dos seus habitantes para torna-los felizes, mas
considerando-a como um todo [...]

PLATAO. A Reptiblica. Sdo Paulo: Nova Cultural, 2004. p. 115-116.

Busto de Platdo em marmore produzido entre os séculos IV e | a.C. Nascido #
em Atenas, Platéo foi discipulo de Sécrates, a quem considerava o mais |-
sabio e o mais justo dos homens. Depois da morte de seu mestre, Platdo
fundou sua propria escola filoséfica, a Academia, nos |

jardins construidos por seu amigo Academus.
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Inteligivel: que pode ser
apreendido pelo intelec-
to, por oposicao a sensi-
vel, isto é, que pode ser
percebido pelos sentidos.
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¥ Etica do equilibrio de Aristételes

Aristoteles também desenvolveu uma reflexdo ética racionalista, mas sem o
dualismo corpo-alma, mundo sensivel-mundo inteligivel platonico. Segundo a ética
aristotélica, o ser humano so alcancaria seu fim e bem supremo (a felicidade) se agisse
conforme sua virtude ou caracteristica essencial, que é arazdo. Assim, a pessoa que se
desenvolve no plano tedrico, contemplativo, pode compreender a esséncia da felicidade
e, de forma consciente, guiar sua conduta.

Isso, porém, no contexto historico da Grécia Antiga, seria privilégio de uma minoria.
Segundo o filésofo, a pessoa comum, aquela que ndo pode se dedicar a atividade teo-
rica, aprenderia a agir corretamente pelo habito, isto é, por meio da pratica constante
e reiterada de a¢des virtuosas. E o que seria a virtude? Em sua obra Ftica a Nicémaco,
Aristoteles explica:

A exceléncia moral [virtude moral], entao, € uma disposicao da alma relacio-
nada com a escolha de acoes e emocoes, disposicao esta consistente num meio-
-termo determinado pela razao. Trata-se de um estado intermediario, porque
nas varias formas de deficiéncia moral h4 falta ou excesso do que é conveniente
tanto nas emocoes quanto nas acoes, enquanto a exceléncia moral encontra e
prefere o meio-termo.

ARISTOTELES. Etica a Nicémaco. Brasilia: UnB, 1985. p. 42.

A coragem, por exemplo, seria uma virtude situada entre a covardia (a deficiéncia) e
a temeridade (o excesso). Assim, o filésofo propds uma ética do meio-termo, na qual
a virtude consistiria em procurar o ponto de equilibrio entre o excesso e a deficiéncia.

Entretanto, observe que esse ponto de equilibrio ndo é fixo, isto é, ndo pode ser
estabelecido de antemao, pois varia de acordo com a circunstancia ou ocasido (onde,
quando, quanto, com quem, com o qué, como etc.). Por exemplo: ndo é exatamente
coragem reagir a um assalto a mdo armada; ou seja, ndo é esse tipo de atitude que
garante a exceléncia moral de uma pessoa. Como explicou Aristoteles:

[...] tanto o medo como a confiancga, o apetite, aira, a
compaixao e em geral o prazer e a dor, podem ser sen-
tidos em excesso ou em grau insuficiente; e, num caso
como no outro, isso € um mal. Mas senti-los na ocasiao
apropriada, com referéncia aos objetos apropriados,
para com as pessoas apropriadas, pelo motivo e da
maneira conveniente, nisso consistem o meio-termo e
a exceléncia caracteristicos da virtude.

ARISTOTELES. Etica a Nicémaco. Brasilia: UnB, 1985. p. 273.

Também é importante notar que, tanto em Platdo
como em Aristoteles, a ética estava vinculada a vida
politica. Aristoteles refere-se mesmo a politica como
um meio da ética, pois, sendo o ser humano, por na-
tureza, um ser sociopolitico, necessitaria da vida em
comum para alcangar a felicidade como plenitude de
seu bem-estar.

A Escola de Atenas, de Rafael, 1509. Afresco (detalhe).
Nascido em Estagira, na Macedodnia, Aristételes foi, ao lado
de Platdo e Socrates, um dos mais expressivos fildsofos
gregos da Antiguidade. Ha informacgdes de que teria escrito
mais de uma centena de obras sobre os mais variados
temas, das quais restam apenas 47, embora nem todas de
autenticidade comprovada.
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¥ A ética e a busca da felicidade

Muitos filésofos da Antiguidade costumavam pensar a ética e o tema da felicidade
de maneira conjunta. A ética trata de um universo de questdes ligadas ao dever, isto
é, como devemos agir em geral ou em relagdo a problemas especificos. Os meios de
alcangar uma vida feliz e quais agdes deveriam guiar esse caminho eram, para esses
filosofos, os objetivos de suas investigagdes. Assim, o tema da ética e o da felicidade
muitas vezes se confundem. Depois do Periodo Cléssico grego, o epicurismo e o estoi-
cismo desenvolveram uma ética baseada na busca da paz interior e do autocontrole
individual, fora dos contornos da vida politica, como vocé pode acompanhar a seguir.

Epicuro: o caminho do prazer

Tanto Platdo como Aristételes, por caminhos diversos, valorizavam muito o papel
do intelecto para obter uma vida feliz. Epicuro (341-271a.C.), por sua vez, recomenda-
va o caminho do prazer. Para o filésofo, felicidade é o prazer resultante da satisfacdo
dos desejos, ja que tudo no mundo é matéria, o que possibilita aos seres humanos
ter sensagdes, inclusive de felicidade. Com base nessa visdo sensualista (baseada nas
sensacdes), Epicuro dira que todos os seres buscam o prazer e fogem da dor, e que, para
sermos felizes, devemos gerar, primeiramente, as condi¢des materiais e psicologicas
que nos permitam experimentar o prazer na vida.

O sofrimento poderia ser evitado, segundo o filésofo, se as pessoas compreen-
dessem que o Universo inteiro é constituido de matéria, inclusive a-alma humana.
Veriam que tudo o que acontece pode ser explicado pelo movimento aleatério dos
atomos, que produz forgas cegas e indiferentes ao destino humano. Aqui, Epicuro segue
a teoria atomista e mecanicista de outro fildsofo grego, Demdcrito (460-370 a.C).
Mediante essa compreensdo materialista do Universo e do ser humano, Epicuro
sustentava que as pessoas também se livrariam de outro grande fator de angustia e
infelicidade: o medo da morte.

Acostuma-te a ideia de que a morte paranés nao é nada, visto que todo bem e
todo mal residem nas sensacoes, e a morte € justamente a privacao das sensacgoes.
A consciéncia clara de que a morte nao significa nada para nés proporciona a
fruicao da vida efémera, sem querer acrescentar-lhe tempo infinito e eliminan-
do o desejo de imortalidade. [...] quando estamos vivos, é a morte que nao esta
presente; ao contrario, quando a morte esta presente, nés é que nao estamos.

EPICURO. Carta sobre a felicidade [a Meneceu]. Sao Paulo: Editora Unesp, 2002. p. 27-28.

Epicuro também dizia que quem espera
muito sempre corre o risco de se decepcionar.
Por isso, ele recomendava que as pessoas eli-
minassem todos os desejos desnecessarios e se
permitissem apenas os naturais e necessarios,
mesmo assim com moderagao.

Parnassus, de Andrea Mantegna, 1497.
Témpera e ouro sobre tela,

159 cm X 192 cm. Nessa obra
renascentista o artista representou a
beleza fisica da deusa Vénus (em cima
do arco de rocha) ao lado do deus
Marte e do deus Antero (menino) que
simboliza o amor celestial.

CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS102);
CE5 (EM13CHS501).

Atomista: relativo ao
atomismo, doutrina fi-
losofica segundo a qual
toda matéria é formada
por atomos (particulas
minUsculas, eternas e
indivisiveis).

Mecanicista: relativo ao
mecanicismo, conceito
filos6fico de que algo
funciona de forma me-
canica, isto €, como uma
maquina, obedecendo
a relagdes de causa e

efeito.
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Como nem todos os prazeres contribuem para uma vida feliz, o filésofo reco-
mendava agir com prudéncia racional e avaliar a agdo de cada um deles. Se fizermos
uma comparagao entre os prazeres, conforme assinalou o filédsofo, alguns sao mais
duradouros e encantam o espirito, como a boa conversagdo, o gosto pelas artes e a
audicdo de musica. J& outros, movidos pela explosdo das paixdes, sdo muito intensos
e imediatos, mas perdem sua for¢a com o passar do tempo. Com esse discernimento
conquistamos a autarquia, isto é, o governo da prépria vida, sem depender de ele-
mentos externos. Pela autarquia, ascenderiamos a ataraxia, palavra de origem grega
que designa o estado de imperturbabilidade da alma caracterizado pela indiferenca
total ao que ocorre no mundo. Esse seria o objetivo ultimo para alcancgar a felicidade
segundo os epicuristas.

Estoicos: amor ao destino

Outra perspectiva no caminho da felicidade foi criada pelos estoicos, dando ori-
gem a corrente filoséfica antiga conhecida como estoicismo. Essa palavra deriva do
grego stod, que quer dizer portico ou galeria de colunas. Trata-se de uma referéncia ao
local onde o primeiro fildsofo dessa corrente, Zendo de Cicio (c. 335-264 a.C.), reunia
os alunos e administrava suas aulas. Para o estoico, é feliz aquele que vive de acordo
com a ordem césmica, aceitando e amando o proéprio destino nela inscrito. Como se
explica essa ideia e qual é precisamente o método estoico para a condu¢do de uma
vida boa e feliz?

O primeiro passo é entender a fisica ou cosmologia estoica. O estoicismo concebe
o Universo como késmos, isto é, Universo ordenado e harmonioso, composto de um
principio passivo (a matéria) e de um principio ativo, racional, inteligente (o chamado
logos), que permeia, anima e conecta todas as suas partes. Esse principio ativo ou essa
inteligéncia universal regeria toda a realidade. Assim, tudo é necessario, ou seja, ndo
pode ser diferente do que €, pois, no késmos, todos os eventos estdo organicamente
predeterminados. Por essa razdo, tudo o que acontece deve ser bom, pois é animado
pelo bem contido nos principios racionais que governam o Universo.

Com base nessa cosmologia, os estoicos entendiam que é impossivel sermos
felizes se acreditarmos que felicidade é ter tudo o que desejamos. Basta que fra-
cassemos em alcancar um desejo e nos tornamos infelizes. A paixdo (pathos, em
grego), segundo 0s estoicos, é o resultado do uso inadequado da razéo, enquanto
a virtude consiste na acdo que se desenvolve conforme a razdo (ou seja, conforme
a natureza, pois a natureza é logos, razdo). Assim, dominar as paixdes é o objetivo
principal da ética estoica.

O sabio, portanto, seria aquele que pensa corretamente, de acordo com as exi-
géncias da razao universal (ou seja, conforme a natureza), controla seus pensamentos
e evita as ilusdes das paixdes. Desse modo, atinge a apatia (eliminagdo de paixdes)
e a ataraxia (imperturbabilidade da alma). O dominio sobre os pensamentos e as
paixdes seria a via negativa para atingir a felicidade. Diz-se “negativa” porque se da
pela negacdo das paixdes, pela negacdo das causas da infelicidade. Ha, contudo, um
percurso positivo, o do amor fati, expressao latina que significa amor aos fatos, aos
acontecimentos, como o proprio destino. Os estoicos recomendam a compreensao
de ser parte da totalidade e o amor por seu destino (amor fati), somente assim é
possivel ser feliz.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Idade Média: ética crista

Durante o periodo medieval, o poder politico, administrativo, econémico e cultural
na Europa Ocidental estava fragmentado entre autoridades, como os reis, os senhores
feudais, os membros do alto clero e os administradores das cidades autbnomas. Nesse
contexto, o cristianismo ganhou cada vez mais adeptos e a Igreja se consolidou como
uma poderosa instituicdo, difundindo a fé cristd e seus valores morais.

O clero lutava para eliminar os costumes pagdos que se chocavam com a mora-
lidade crista. Entre os pecados condenados e sujeitos a severas peniténcias, estavam
0 assassinato, os pecados sexuais (como a poligamia, o concubinato e o incesto) e as
praticas magicas (como a feiticaria e a adivinhagao).

A evangelizagcdo promovida pela Igreja foi um processo lento e progressivo,
que enfrentou a resisténcia de diversos povos. Além disso, com frequéncia, as
populagdes convertidas retornavam ao paganismo, pois a moral e os costumes
cristdos muitas vezes lhes pareciam destituidos de sentido em relagdo a seus
costumes tradicionais.

Entretanto, aos poucos, o poder da Igreja foi se consolidando e influenciando a
constituicao dos valores, dos costumes e da producdo cultural da Idade Média. O quadro
intelectual se configurou de tal forma que a fé crista se tornou o pressuposto (isto &,
o0 antecedente necessario) de toda vida espiritual. Isso marcou exponencialmente o
pensamento filosofico, artistico e literario produzido nesse periodo.
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Paganismo: proveniente
do latim pagus, signifi-
ca “campo”, “area rural”.
0O habitante do pagus re-
cebia o nome de paganus,
ou seja, camponés. Como
o cristianismo penetrou
primeiro nas cidades
romanas, em razao dos
esforcos de pregacao de
bispos e monges, o cam-
po, mais isolado - por
isso, menos permeavel a
conversao —, passou a ser
associado ao local do ndo

cristao, ou seja, do pagao.

Abadia de Sainte-Foy, no sul da Franca, em 2018. De estilo romanico, sua construgdo iniciou-se por volta de 1041. Retine
um grande tesouro em reliquias (objetos de santos ou partes de seus corpos) e obras de arte. Como institui¢do mais rica
e influente da Idade Média, a Igreja Catoélica — por meio de seus altos mandatarios — financiou e inspirou grande parte da

producdo artistica e cultural desse periodo.
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¥ Etica do livre-arbitrio

O que diferencia radicalmente a ética crista da ética grega sdo dois pontos:

* abandono da visdo mundana - a ética crista deixa de lado a ideia de que o fim
ultimo da vida humana esta neste mundo. Com isso, centrou a busca da perfei¢do
moral no amor a Deus;

* emergéncia da subjetividade — a ética crista tratou a moral do ponto de vista estri-
tamente pessoal, isto é, como uma relagdo entre cada individuo e Deus, isolando-
-o de sua condigdo social e atribuindo a subjetividade uma importancia até entdo
desconhecida.

Os filosofos medievais herdaram alguns elementos da tradicdo filosofica grega,
reconfigurando-os no interior de uma ética crista. No século XlII, por exemplo, Santo
Tomas de Aquino (1225-1274) recuperou da ética aristotélica a ideia de felicidade como
fim ultimo do ser humano, mas cristianizou essa no¢do ao identificar Deus como a
fonte dessa felicidade.

Ja Santo Agostinho (354-430) tentou explicar como pode existir o mal se tudo
vem de Deus — e Deus é bondade infinita. Para isso, o fildsofo introduziu a ideia de
liberdade como livre-arbitrio, isto é, a no¢cdo de que cada individuo tem a possibili-
dade de escolher como agir, de acordo com a propria vontade. Portanto, pode optar
livremente por aproximar-se de Deus ou por afastar-se dele. O afastamento de Deus
seria 0 mal, de acordo com Agostinho.

O conceito de liberdade como livre-arbitrio esvaziou a nogdo grega de liberdade
como possibilidade de realizagao plena dos individuos em seu meio social. Em outras
palavras, diminuiu a importancia da dimensao social da liberdade, e esta passou a ter
um carater mais pessoal e individualista.

Janas- e oo

a

Os sete pecados capitais: ganancia, de Jacques de Backer, c. 1595. Oleo sobre tela, 1,19 m X 1,48 m. Para
o catolicismo, os sete vicios principais do ser humano séo soberba (ou vaidade), ganancia (ou avareza),
luxuria, ira, gula, inveja e preguica.

JACQUES DE BACKER ~ MUSEU E GALERIA DE CAPODIMONTE, NAPOLES
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O Illuminismo foi um movimento intelectual iniciado na Franca que se difundiu
pela Europa no decorrer do século XVIII. Ele abrangia a filosofia, as artes, as ciéncias,
a politica e o direito. Seu nome faz referéncia a representacao do conhecimento como
um feixe de luz, em contraposicao as trevas, que representariam a ignorancia e a su-
persticao. Entre os séculos XVII e XVIII, o termo “luz natural” era usado para designar
a capacidade humana de pensar de maneira autbnoma.

O papel do individuo letrado, segundo os iluministas, era investigar e discutir os
limites do poder, dos costumes e da natureza para libertar a humanidade do obscu-
rantismo e dos lacos feudais. O objetivo principal era transformar a sociedade, para
que a razdo norteasse a educagdo, as institui¢des politicas e os costumes. Os filésofos
iluministas passaram a defender a ideia de que a moral deve ser fundamentada ndo
mais em valores religiosos, e sim naqueles oriundos da compreensdo do que é a na-
tureza humana.

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS102);
CES5 (EM13CHS501).

Os iluministas, embora tenham defendido alguns principios comuns, ndo formavam
uma escola de pensamento. Muitos dos pensadores que hoje consideramos iluministas
defendiam pontos de vista diferentes sobre determinados assuntos.

¥ A circulacao de ideias e a esfera pablica

No século XVIII, os cafés e os restaurantes passaram a dividir espaco com 0s ja
existentes saldes aristocraticos, os clubes de encontro, as oficinas e as pracas publicas.
Nesses locais, a leitura de textos alimentava o debate e a troca de ideias e opinides.
Essa experiéncia resultou no estabelecimento de uma esfera publica de discusséo, na
qual as pessoas podiam manifestar suas opinides sobre os mais variados assuntos,
sem a necessidade de submeter seu ponto de vista a aprovacao da Igreja ou do Estado.

Mediagdo sugerida
Historia
Filosofia

No saldo de Madame
Geoffrin, de Gabriel
Lemonnier, 1755.

Oleo sobre tela,

129,5 cm X 196 cm.

A obra retrata a primeira
leitura da pega Orféo

da China, tragédia
escrita pelo fildsofo
iluminista Voltaire.
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Entretanto, na Franga, até meados do século XVIII, ndo havia esse movimento
continuo de ideias. Na sociedade do Antigo Regime, as publica¢des sé circulavam com
a autorizacdo do rei, concedida por meio de um corpo de funcionarios censores. Entre
os critérios que podiam impedir a circulagdo de uma obra, estava o questionamento
dos dogmas da Igreja.

Para fugir do controle do Estado ou da Igreja, editores e livreiros organizavam-se
em comunidades, imprimiam livros clandestinamente ou no exterior e os vendiam
ilegalmente. Por esse meio, circulavam desde obras que criticavam a moral vigente,
como os romances do francés Marqués de Sade (1740-1814), até livros de filésofos
iluministas, como Voltaire e Jean-Jacques Rousseau, entre outros.

¥ Etica do dever de Kant

A reflexdo iluminista mais expressiva sobre a racionalidade humana foi formulada
pelo filésofo alemdo Immanuel Kant (1724-1804). Para ele, as normas morais tém sua
origem na razdo. Em suas obras Critica da razdo pratica e Fundamentagdo da metafisica
dos costumes, o filésofo caracteriza a razdo humana como legisladora e capaz de ela-
borar normas universais. Esse seria um predicado universal dos seres humanos, isto é,
uma qualidade comum a todos.

Kant também entendia que as normas morais devem ser obedecidas como de-
veres; mas a nogao kantiana de dever é muito particular, pois confunde-se com a
prépria no¢do de liberdade. Isso ocorre porque, em seu pensamento, o individuo
que obedece a uma norma moral atende aquilo que a razao, no uso de sua liberdade,
determinou como correto. Dessa forma, a sujei¢do a norma moral é algo que ocorre
voluntariamente a partir do reconhecimento de sua legalidade, conferida pelos proprios
individuos racionais.

Kant reforca essa ideia ao dizer que um ato sé pode ser considerado moral quando
praticado de forma consciente, autdnoma e por dever. Com isso, acentua o reconheci-
mento do dever como uma expressdo da racionalidade humana, tnica fonte legitima
da moralidade. Ao formular o conceito de imperativo categoérico, Kant afirmava que
as a¢des humanas devem ser guiadas pela busca da moralidade e, ao mesmo tempo,
pelo principio da sua universalidade. Em outras palavras, nossas a¢des deveriam ser tais
que pudessem ser universalizadas, ou seja, realizadas por todos os outros individuos
sem prejuizo para a coletividade.

Por exemplo, jogar lixo no chdo pode se tornar uma pratica universal? Imagine
todo mundo jogando seus residuos na rua ou em qualquer lugar o tempo todo. Nao
seria o caos? Seria. Portanto, ndo se deve jogar lixo na rua. Quando uma agdo nao
pode ser universalizada, ndo é moralmente correta. Vejamos como Kant se expressa
a esse respeito:

Se prestarmos atencao ao que se passa em nés mesmos sempre que transgre-
dimos qualquer dever, descobriremos que na realidade nao queremos que a nossa
maéaxima se torne lei universal, porque isso nos é impossivel; o contrario dela é
que deve universalmente continuar a ser lei; n6s tomamos apenas a liberdade de
abrir nela uma excecao para nos.

KANT, Immanuel. Fundamentacao da metafisica dos costumes.
Lisboa: Edicoes 70, 1988. p. 63. (Textos Filosoficos).

Contudo, por que realizamos atos contrarios ao dever, logo, contrarios a razao?
Kant dira que é porque nossa vontade é também afetada pelas inclinagdes — que sdo
os desejos, as paixdes, os medos —, e ndo apenas pela razdo. Por isso, ele afirma que
devemos educar a vontade para alcan¢ar a boa vontade, que seria aquela guiada
unicamente pela razdo.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Em resumo, a ética kantiana é uma ética formal ou formalista, pois postula o
dever como norma universal, sem discutir sobre a condi¢do individual e concreta de
cada pessoa diante desse dever. Enfim, Kant nos da a forma geral da agdo moralmente
correta (o imperativo categérico), mas ndo diz nada acerca de seu conteudo, nao diz
o que devemos fazer em situagdes especificas.

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103, EM13CHS106);
Foco na imagem CES5 (EM13CHS502, EM13CHS504); CE6 (EM13CHS605).  N3o escreva no livro.
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Os chamados Direitos Humanos sintetizam os valores considerados fundamentais pelas
sociedades ocidentais contemporaneas — pelo menos em teoria, como parece querer dizer
a charge do artista brasileiro Angeli, publicada na Folha de S.Paulo, em 11 dez. 1998.

A Declaragdo dos Direitos Humanos, do século XVIII, expressa que “todos os ho-
mens sao iguais perante a lei”. Declara também que devem ser garantidas ao
ser humano as liberdades de expressao, de reunido e de pensamento. Com base
nisso, identifique o que causa o efeito irénico na charge acima. Relacione sua
resposta a filosofia moral de Kant.

Idade Contemporanea: ética do individuo concreto

A reflexao ética desde o século XIX desdobrou-se em uma série de concep¢des
distintas acerca do que sejam a moral e seus alicerces. Em comum, essas concepgdes
apresentaram a recusa de uma fundamentacgdo exterior, transcendental para a morali-
dade, centrando no individuo concreto a origem dos valores e das normas morais. Um
dos primeiros passos na formulacao de uma ética nesse sentido foi dado pelo filésofo
alemao Friedrich Hegel (1770-1831) em sua critica ao formalismo de Kant.

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS102);
CE5 (EM13CHS501).

Como diversos autores contemporaneos, Hegel questionou o formalismo da
ética kantiana. Para ele, ao ndo levar em consideracao a histéria e a relagdo do in-
dividuo com a sociedade, a ética de Kant ndo apreende os conflitos reais existentes
nas decisdes morais. Kant teria considerado a moral apenas uma questdo pessoal,

¥ Fundamentacao historico-social da moral
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de praia do Egito, em uma
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intima e subjetiva, na qual o sujeito deve se decidir entre suas inclinagdes (desejos,
medos etc.) e sua razdo.

De acordo com Hegel, a moralidade assume contetdos diferenciados ao longo
da histdria das sociedades, e a vontade individual seria apenas um dos elementos da
conformagdo moral de uma sociedade em seu conjunto. A moral seria o resultado do
relacionamento do individuo com o conjunto social e, em cada momento histérico, a
moral se manifestaria tanto nos cédigos normativos como, implicitamente, na cultura
e nas institui¢des sociais. Desse modo, Hegel vinculou a ética a histéria e a sociedade.

Alemanha, em 2019.

Em um desdobramento materialista das ideias de Hegel, o filésofo Karl Marx
concebeu a moral como uma produgao social que atende a determinadas demandas
concretas da sociedade. Como estas se transformam ao longo da histoéria, transfor-
mam-se também os individuos e as moralidades que estes definem para regula-las.
Isso quer dizer que a moral é uma forma de consciéncia prépria a cada momento
do desenvolvimento da existéncia social. Assim, os valores que norteiam as normas
morais derivam das experiéncias sociais; portanto, ndo sao universais e absolutos para
todos os individuos e para todos os tempos.

Por exemplo, um valor destacado da modernidade é o de liberdade. O fil6sofo argu-
menta que, apesar de ser considerada um valor universal, a liberdade teve interpretacoes
diferenciadas ao longo da histéria. Ou seja, quando valorizavam a liberdade, as sociedades
de distintas épocas e lugares ndo tiveram em mente exatamente o mesmo conceito.

O sentido de liberdade forjado desde o século XVIII - ser livre é poder fazer tudo
0 que se quer e que ndo prejudique os direitos dos outros — parte do principio de que
todos devem ser considerados iguais perante a lei, mas isso ndo leva em consideracao
as diferencas entre os diversos grupos sociais que conformam uma sociedade. Desse
modo, ignorando as rela¢des sociais e as condi¢cdes concretas de existéncia, a concep-
¢ao moral de liberdade do mundo contemporaneo deu origem a individuos isolados
(ménadas sociais) formados por e para uma sociabilidade baseada na competitividade
e na concorréncia como valores.

E assim que a moral se constitui, para Marx, em uma das formas assumidas pela
ideologia dominante de uma sociedade, pois difunde os valores considerados neces-
sarios a manutencao das relagdes sociais.

OLIVER HARDT/BONGARTS/GETTY IMAGES
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¥ Etica utilitarista de Bentham e Stuart Mill

Outra corrente que se opds a ética do dever de Kant e seu formalismo surgiu na
Inglaterra, no século XIX, no contexto da tradicdo empirista e liberal desse pais. Trata-
-se do utilitarismo, proposto primeiramente pelo filésofo britanico Jeremy Bentham
(1748-1832) e desenvolvido depois pelo fildsofo e economista, também britanico,
John Stuart Mill (1806-1873). Eles sustentavam que a acdo ética estd assentada em
situagdes concretas, nas quais o individuo deve decidir sobre seu agir tomando por
base o principio de utilidade:

Por principio de utilidade entende-se aquele principio que aprova ou desa-
prova qualquer acao segundo a tendéncia que tem a aumentar ou a diminuir a
felicidade da pessoa cujo interesse estd em jogo, ou, o que é a mesma coisa em
outros termos, segundo a tendéncia a promover ou a comprometer a referida
felicidade. Digo qualquer acao, com o que tenciono dizer que isto vale nao so-
mente para qualquer acao de um individuo particular, mas também de qualquer
ato ou medida de governo.

BENTHAM, Jeremy. Uma introducao aos principios da moral e da legislacao.
Sao Paulo: Abril Cultural, 1979. p. 4.

Isso quer dizer que util, do ponto de vista da moralidade, é aquilo que traz
felicidade e bem-estar ao individuo e a sociedade. Essa ideia se transforma em
uma teoria que reformula a questdo ética em torno da felicidade, convertendo-a
em uma espécie de aritmética social: uma a¢do sera tanto mais util, ou moral,
se ela buscar obter o maior grau possivel de felicidade ao maior numero possivel
de pessoas.

As concepgdes utilitaristas surgiram quando o bem-estar econémico comecava
a tornar-se um valor importante nas sociedades capitalistas. Assim, o que Bentham
e Stuart Mill diziam é que ndo é possivel ser feliz sem desfrutar, ao mesmo tempo, de
certo grau basico de bem-estar material. Alegavam também que a felicidade material
de poucos obtida a partir da infelicidade de muitos nao é de utilidade para a sociedade,
ndo sendo, portanto, moral. Nao é possivel ser felizenquanto outros vivem na miséria
e na infelicidade. Por isso, o utilitarismo propunha que o interesse pessoal de cada
individuo — e sua maior felicidade — deve justamente obter o bem-estar coletivo, j3
que sem este ndo se pode ser verdadeiramente feliz.

Stuart Mill também enfatizou o valor de desenvolver, junto com a educagdo intelectual,
certos sentimentos morais, como a solidariedade e a compaixao pelos que sofrem, pois esses
sentimentos ajudariam no desenvolvimento de condutas solidarias, filantropicas e justas.

¥ Etica do discurso de Habermas ce1 EM13CHS101, EM13CHS102); CE5 (EM13CHS501).

Outra busca de respostas e fundamentacgao para uma ética contemporanea de-
senvolveu-se no campo da andlise da linguagem. O filésofo alemé&o Jirgen Habermas
é um dos maiores representantes dessa corrente, com sua ética do discurso, fundada
no dialogo e no consenso entre os sujeitos.

O que se buscaria nesse didlogo é a razdo que, tendo sido reconhecida pelos
participantes do dialogo, serviria como fundamentac¢do ultima para a acdo moral.
No entanto, o conceito de razdo em Habermas ndo é o mesmo do Iluminismo. Trata-
-se de uma razdo comunicativa, que ndo existe pronta nem acabada, mas que se

CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS102);
CE5 (EM13CHS501).
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Jurgen Habermas em
fotografia de 1998.

Carol Gilligan, escreveu,
entre outras obras,

Por que o patriarcado
persiste?. Fotografia

de 2019.
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constroi a partir de uma argumentagdo que leva a um entendimento
entre os individuos. E uma razdo interpessoal e ndo subjetiva; é uma
razdo processual e ndo definitiva e acabada.

Para que essa argumentagdo leve a um entendimento real entre os
individuos, é necessario que o didlogo seja livre, sem constrangimentos
de qualquer ordem, e que o convencimento se dé a partir de argumentos
validos e coerentes. A ética discursiva de Habermas é, portanto, uma
aposta na linguagem e na capacidade de entendimento entre as pessoas
na busca de uma ética democratica e ndo autoritaria, baseada em
valores consensualmente aceitos e validados.

A grande questdo que permanece em rela¢do a essa proposta ética
é quanto as condigdes sociopoliticas de realizagcdo de um dialogo livre e
igualitario na sociedade de hoje, marcada pela desigualdade, pelo cons-
trangimento e pela concentracdo de poder nas maos de uma reduzida
parcela da populagdo.

7 Etica do cuidado CEl IS0l <SSO

Vivemos em um mundo cheio de incertezas e de contradi¢ées. O modo como es-
tamos organizados socialmente nos leva, de maneira geral, a agir de maneira individua-
lista e a valorizar a competitividade. Ao mesmo tempo, porém, buscamos a superacdo
dessas agdes, ansiamos por construir outras formas de relagdo mais cooperativas, que
nos permitam compreender os outros e a nds mesmos, reciprocamente. Com o intuito
de colaborar com essas reflexdes foram elaborados os principios da ética do cuidado.

Esse conceito foi primeiramente desenvolvido pela psicéloga e eticista esta-
dunidense Carol Gilligan, que defendeu a ideia de que as mulheres tendem a uma
percepcdo da agdo moral distinta da percepgdo masculina. Enquanto os homens
buscam pelo que é direito e justo em termos mais formais, abstratos e universalistas —
o que ela denomina ética da justica (como a ética do dever de Kant) —, as mulheres
privilegiam as responsabilidades mutuas e os relacionamentos interpessoais, bem como
a protecdo e o cuidado das pessoas — ou seja, a ética do cuidado.

Portanto, para Gilligan, quando se estuda a moralidade humana, seria necessario

incluir também as categorias que tradicionalmente costumam ser relacionadas ao uni-

Vs 4,.‘ verso feminino, as quais foram desvalorizadas ou ignoradas no contexto
- das sociedades patriarcais por milénios.

Contudo, esses atributos ndo seriam exclusivamente femininos.
Conforme argumentam diversos defensores da ética do cuidado, os
seres humanos em geral tém uma inclinagdo a se cuidar mutuamente.
Esse impulso costuma ser observado, por exemplo, na tendéncia da
maioria das pessoas a proteger bebés, feridos e enfermos. Em termos
culturais, também é possivel identificar o lugar privilegiado do cuidado
e da empatia nas antigas tradi¢cdes espirituais e nos saberes de diversos
povos de todos os continentes, nos quais se valorizam a conectividade
detudoo que existe, aatencdao comooutroea compaixéo, em vez das
nocdes de direitos e deveres dos individuos.

Assim, a ética do cuidado mantém uma relacdo de proximidade com a
ética da reciprocidade, cuja expressdo maxima esta na chamada regra de
ouro, um dos mais antigos preceitos morais, presente em quase todas as
culturas: “Trata os outros como gostaria de ser tratado”. Ou, em sua for-
mulagdo negativa: “Nao trate os outros como nao gostaria de ser tratado”.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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| 4 fEtica ambiental CE1 (EM13CHS101, EM13CHS102); CE5 (EM13CHS501).

Os principios da ética planetaria influenciaram a elaboracdo da Carta da Terra,
langada no ano 2000, com o apoio da Organizagdo das Na¢des Unidas (ONU). Trata-se
de um documento que pretende ser um cddigo de ética planetario, capaz de orientar
pessoas e povos do mundo durante o século XXI. Veja a seguir a primeira parte da
Carta, que sintetiza diversos aspectos da ética do cuidado planetario.

Carta da Terra
Preambulo

Estamos diante de um momento critico na histéria da Terra, numa época em
que a humanidade deve escolher o seu futuro. A medida que o mundo se torna
cada vez mais interdependente e frdgil, o futuro enfrenta, ao mesmo tempo, gran-
des perigos e grandes promessas. Para seguir adiante, devemos reconhecer que,
no meio de uma magnifica diversidade de culturas e formas de vida, somos uma
familia humana e uma comunidade terrestre com um destino comum. Devemos
somar forgas para gerar uma sociedade sustentavel global baseada no respeito
pela natureza, nos direitos humanos universais, na justica econémica e numa
cultura da paz. Para chegar a esse propésito, é imperativo que nés, os povos da
Terra, declaremos nossa responsabilidade uns para com os outros, para com a
grande comunidade da vida e para com as futuras geracgoes.

Terra, nosso lar

A humanidade é parte de um vasto universo em evolucao. A Terra, nosso lar,
estd viva com uma comunidade de vida Unica. As forcas da natureza fazem da
existéncia uma aventura exigente e incerta, mas a Terra providenciou as condi¢oes
essenciais para a evolugao da vida. A capacidade de recuperacao da comunidade
da vida e o bem-estar da humanidade dependem da preservagao de uma biosfera
saudavel com todos os seus sistemas ecolégicos, de uma rica variedade de plantas
e animais, de solos férteis, de dguas puras e de ar limpo. O meio ambiente glo-
bal, com seus recursos finitos, é uma preocupacao comum de todas as pessoas.
A protecao da vitalidade, da diversidade e da beleza da Terra é um dever sagrado.

A situacao global

Os padroes dominantes de producao e consumo estao causando devastacao
ambiental, reducao dos recursos e uma macica extingao de espécies. Comunida-
des estao sendo arruinadas. Os beneficios do desenvolvimento nao estao sendo
divididos equitativamente e o fosso entre ricos e pobres estd aumentando. A
injustica, a pobreza, a ignorancia e os conflitos violentos tém aumentado e sao
causa de grande sofrimento. O crescimento sem precedentes da populacao hu-
mana tem sobrecarregado os sistemas ecoldgico e social. As bases da seguranca
global estao ameacadas. Essas tendéncias sao perigosas, mas nao inevitaveis.

Desafios para o futuro

A escolha é nossa: formar uma alianca global para cuidar da Terra e uns dos
outros, ou arriscar a nossa destruicao e a da diversidade da vida. Sao necessa-
rias mudancas fundamentais dos nossos valores, instituicoes e modos de vida.
Devemos entender que, quando as necessidades bdsicas forem atingidas, o de-
senvolvimento humano sera primariamente voltado a ser mais, nao a ter mais. [...]

Responsabilidade universal

Para realizar essas aspiracoes, devemos decidir viver com um sentido de res-
ponsabilidade universal, identificando-nos com toda a comunidade terrestre, bem
como com nossa comunidade local. Somos, ao mesmo tempo, cidadaos de nacoes

-
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Se cada pessoa, cidade
ou pais fizer a sua parte,
é bem provavel que o
mundo melhore. &
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diferentes e de um mundo no qual as dimensdes local e global estao ligadas. Cada
um compartilha da responsabilidade pelo presente e pelo futuro, pelo bem-estar
da familia humana e de todo o mundo dos seres vivos. [...]

Necessitamos com urgéncia de uma visao compartilhada de valores basicos
para proporcionar um fundamento ético a comunidade mundial emergente. [...].

A CARTA da Terra. Disponivel em:
<http://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/cartadaterra.pdf>. Acesso em: 2 ago. 2019.

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS108); CE3 (EM13CHS301, EM13CHS302,
o olo 1 (o 0=y ¢ (o o EM13CHS303, EM13CHS304, EM13CHS306); CES (EM13CHS501, EM13CHS504).

O texto se refere a qual momento critico da histéria da Terra? Vocé sente que
pode escolher o seu futuro? Vocé acredita que sua escolha pode afetar o futuro do
mundo? Esta disposto a somar forcas com o resto da humanidade? Como? Vocé
acredita nos principios propostos pela Carta da Terra? Por qué? Reflita sobre todas
essas perguntas e discuta sua opinido e suas sugestoes com os colegas.

T ¥ John Rawls: justica e liberdade

CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS102);
CE5 (EM13CHS501).
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Na filosofia contemporanea, também encontramos autores que abordam a re-
lagcdo entre principios éticos e debates politicos. O filésofo politico estadunidense
John Rawls (1921-2002), por exemplo, descreve a justica como a principal virtude
das instituicdes sociais.

As reflexdes de Rawls tiveram como ponto de partida a constatagdo historica de
que o ser humano nunca adotou o isolamento social como forma habitual de vida.
Contudo, vivendo em sociedade, a acdo de um individuo interfere na vida de outras
pessoas, provocando, consequentemente, a reacdo dos seus semelhantes. Em busca
de solucionar esse impasse, John Rawls, concebeu um modelo de sociedade justa que,
segundo ele, seria capaz de conciliar liberdade e igualdade.

RAWPIXEL/SHUTTERSTOCK

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Rawls sustentou a ideia de que somente haveria uma interagdo construtiva de
condutas quando os membros da sociedade decidissem cooperar para obter beneficios
reciprocos. Desse modo, nasceria um novo contrato social (acordo entre vontades)
no qual individuos racionais e morais abririam mao de parte de sua liberdade em troca
de uma rede de protecao social. O objetivo desse acordo voluntario seria construir
um equilibrio entre rivalidades individuais e estabilidade social.

Com esse novo contrato social, os cidadaos deveriam ser considerados iguais em
direitos e deveres, ou seja, seria justo que todos tivessem igual acesso a liberdade po-
litica (direito de votar e ocupar um cargo publico), liberdade de expresséo e reunido,
liberdade de consciéncia e de pensamento e liberdade individual (direito a integridade
fisica, prote¢do contra opressao psicoldgica e contra prisdes arbitrarias etc.).

No entanto, Rawls também considera justas as desigualdades sociais e econdmicas
que resultem no maior beneficio possivel para todos, sobretudo os menos favorecidos.
Dessa forma, todos devem ser igualmente livres para estabelecer quais desigualdades (de
riqueza ou de autoridade) sdo vantajosas e Uteis para a preservacdo do interesse coletivo.

A visdo igualitéaria e liberal de Rawls ndo o impedia de reconhecer que havia
distingdes entre as pessoas, e que as diferencas individuais ndo poderiam justificar
desequilibrios socioeconémicos que desrespeitem nogdes fundamentais de justica
consagradas nas Constituicdes das democracias do mundo contemporaneo, como as
garantias atreladas ao direito a vida, a dignidade, a seguranca, a propriedade, e também
aos direitos sociais vinculados a saude, a educacdo, a moradia etc.

Explorando

outras fontes =\

Filme

O jardineiro fiel. Estados
Unidos, 2005. Dire¢do
de Fernando Meirelles.
Duragdo: 129 min.

Diplomata britanico
investiga a misteriosa
morte de sua esposa
no Quénia e acaba
descobrindo pesquisas
ndo éticas da industria
farmacéutica coma
populacdo pobre desse
pais. Interessante para
refletir sobre questdes
de bioética ligadas a
desigualdade social.

Um homem acena de um 6nibus em um bairro no distrito de Queens, em Nova York, que chegou a apresentar uma

das maiores taxas de infec¢do por Covid-19 dos Estados Unidos, em 2019. Considerados uma das maiores democracias
do mundo, os Estados Unidos foram profundamente impactados pela pandemia. Com um grande nimero de pessoas
infectadas e mortas, a populacdo do pais teve de enfrentar a crise de saide global sem ter a garantia de um sistema de
saude publica assegurado pelo Estado.
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A ética da filosofia africana do ubuntu

Os povos africanos de origem bantu — que vivem em paises como Africa do Sul,
Zimbabue, Mogcambique, entre outros — elaboraram um sofisticado sistema filosofico
conhecido pelo conceito de ubuntu, palavra que condensa muitos significados e princi-
pios éticos relevantes para essas culturas. A ética de ubuntu é coletivista e relacional e
estd ligada aideia de totalidade das forcas dinamicas que atuam no mundo, no cosmos.
Acompanhe a seguir o que o educador sul-africano Lesley Le Grange diz sobre esse sis-
tema filosofico e ético.

O que é ubuntu?

Ubuntu/Botho é um conceito derivado de provérbios (aforismos) en-
contrados em diversas linguas ao sul do Saara. Contudo, nao é apenas um
conceito linguistico, mas uma conotagao normativa que incorpora como
nos deveriamos nos relacionar com o outro — qual é a nossa obrigacao
moral para com o outro (tanto humanos quanto nao humanos). Ubuntu
compreende um dos elementos centrais de um ser humano. Em algumas
tradi¢oes a palavra africana para ser humano é umuntu, o qual se constitui
pelo seguinte: umzimba (corpo, forma, carne); umoya (respiracao, ar, vida);
umphefumela (sombra, espirito, alma); amandia (vitalidade, forca, energia);
inhliziyo (coragao, centro das emocoes); umqgondo (cabeca, cérebro, intelecto),
ulwimi (linguagem, fala) e ubuntu (humanidade)[...]. A humanidade referida
aqui encontra expressao num contexto comunal ao invés do individualismo
prevalente em muitas sociedades ocidentais [...].

[...] Em outras palavras, alguém se torna uma pessoa somente através das
outras pessoas — “a pessoa nao pode perceber seu verdadeiro eu em oposicao
aos outros ou mesmo em isolamento em relagao a eles”[...]. Eles apontam que
ubuntu significa que nossa mais profunda obrigacao moral é nos tornarmos
mais completamente humanos e para realizar iSso, € necessario entrar mais

profundamente em comunidade com oS outros.
Pessoas cantam,
dangam e tocam em
cerimonia tradicional
em Ntchisi, no Malawi,
na Africa, em 2018.

. TS 7

LE GRANGE, Lesley. Ubuntu/Botho como uma ecofilosofia e ecosofia. Tradugao para uso
didatico de LE GRANGE, Lesley. Ubuntu/Botho as Ecophilosophy and Ecosophy. Journal of
Human Ecology, v. 49, n. 3, 2015, p. 301-308, por Leonardo da Silva Barbosa. Disponivel em:

<https://filosofia-africana.weebly.com/textos-africanos.html>. Acesso em: 17 jun. 2020.
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DIREITOS HUMANOS

Os direitos humanos tém base em tradi¢des culturais do mundo inteiro. As grandes
religides monoteistas (judaismo, islamismo e cristianismo), em seus textos religiosos
mais importantes, reconhecem que, “aos olhos de Deus, todas as pessoas sado iguais”.
Na Grécia Antiga, os fildsofos da corrente conhecida como estoicismo (ver Unidade 1)
pregavam que todo ser humano tem uma “alma racional”, portanto, merece ser tratado
com respeito e dignidade. Na China Antiga, o pensador chinés Confticio (551-479 a.C.)
defendia que todos os seres humanos, ndo importando sua condi¢do na sociedade,
tém obrigacdes mutuas entre si e devem respeito a seus semelhantes.

No mundo ocidental moderno, os direitos humanos passaram a figurar como
doutrina filosofica e juridica articulada a partir do século XVIII, e sdo considerados um
valor universal e indiscutivel ainda hoje. Apesar disso, podemos ler nos jornais ou na
internet que, diariamente, ocorrem violagdes aos direitos humanos em algum lugar
do mundo. Por que isso acontece?

As respostas a essa questdo podem ser buscadas no presente e no passado, na
nossa comunidade, no pais e no mundo. Como veremos nesta Unidade, elas se re-
lacionam com um continuo processo de conquistas e retrocessos, avangos e recuos,
vitorias e derrotas.
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também conhecida como
Anarkia Boladona, no
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'l’AS BASES DA DOUTRINA DOS DIREITOS HUMANOS

Os direitos humanos, apesar de ja terem sido pensados desde a Antiguidade, s6
passaram a ser considerados principios norteadores da vida em sociedade e sistemati-
zados juridicamente ao longo do processo de formagdo do liberalismo politico e eco-
némico no século XVIII. Embora atualmente sejam reconhecidos nos codigos de leis e
incorporados nas Constitui¢des de diversos paises, seu alcance muitas vezes é cerceado
por interesses, limitagdes econémicas e prioridades politicas dos grupos dominantes.

O respeito integral aos direitos humanos depende da construcdo de insti-
tuicdes politicas democraticas e inclusivas, de sistemas econémicos e sociais

que oferecam oportunidades para

Somos SUPER-HERO) s
TEMos SUPERPODERES!

todos e do processo de aprendizado
da propria sociedade no decorrer do
tempo. Muitas atitudes vistas como

UM
BRASIL

normais e naturais no passado -
como a dominag¢do das mulheres pelos
homens ou o direito de os pais baterem
nos filhos — hoje sdo consideradas inad-
missiveis. |sso mostra que a sensibilida-
de social e a empatia se aperfeicoam
com o tempo, afetando e ampliando o
entendimento dos direitos humanos.
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-
-
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Charge sobre direitos humanos,
do cartunista brasileiro Adao
Iturrusgarai, publicada em
agosto de 2016. As condigdes
socioculturais definem
percursos distintos para as
pessoas, embora se proclame
que os direitos humanos sdo
iguais para todos.

Filosofia
Sociologia
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Empatia e direitos humanos

Vocé sabe o que é empatia? Quando dizemos que uma pessoa tem empatia pelos
outros, o que queremos dizer? Vejamos alguns exemplos. Quando ficamos alegres com
as conquistas de alguém, sem que haja beneficio direto para nds, estamos exercendo
a empatia. Da mesma forma, quando ficamos tristes e nos compadecemos pelas di-
ficuldades e pelos sofrimentos das outras pessoas, estamos nos colocando no lugar
delas e sendo empaticos.

A empatia é a capacidade que temos de nos colocar no lugar dos outros e imaginar
aquilo que estdo sentindo, seus problemas, seus sofrimentos e suas alegrias. Por meio da
empatia, conseguimos entender os outros como nossos semelhantes, em sentimentos
e direitos. Segundo as pesquisas da neurociéncia e da psicologia evolutiva, a empatia
€ uma caracteristica inata da espécie humana, gracas a qual conseguimos estabelecer
fortes lagcos com os outros, colaborar e viver em sociedade. Segundo a historiadora
estadunidense Lynn Hunt:

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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[...] A capacidade de empatia é universal, porque esta arraigada na biologia
do cérebro: depende de uma capacidade de base bioldgica, a de compreender a
subjetividade de outras pessoas e ser capaz de imaginar que suas experiéncias
interiores sao semelhantes as nossas. [...]

Normalmente, todo mundo aprende a sentir empatia desde uma tenra idade.
Embora a biologia propicie uma predisposicao essencial, cada cultura modela
a expressao de empatia a seu modo. A empatia s6 se desenvolve por meio da
interacao social; portanto, as formas dessa interacao configuram a empatia de
maneiras importantes.

No século XVIII, os leitores de romances aprenderam a estender o seu alcance
de empatia. Ao ler, eles sentiam empatia além de fronteiras sociais tradicionais
entre os nobres e 0s plebeus, os senhores e os criados, os homens e as mulheres,
talvez até entre os adultos e as criancas. Em consequéncia, passavam a ver os
outros — individuos que nao conheciam pessoalmente — como seus semelhantes,
tendo 0s mesmos tipos de emocoes internas. Sem esse processo de aprendizado,
a “igualdade” talvez nao tivesse um significado profundo e, em particular, nenhu-
ma consequéncia politica. A igualdade das almas no céu nao é a mesma coisa
que direitos iguais aqui na terra. Antes do século XVIII, os cristaos aceitavam
prontamente a primeira sem admitir a segunda.

HUNT, Lynn. A invencao dos direitos humanos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007. p. 39.

A empatia é uma das bases para o reconhecimento dos direitos humanos, ou seja,
os direitos universais, inatos e inalienaveis que todas as pessoas tém pelo fato de serem
membros da espécie humana, independentemente de caracteristicas como género,
cultura, local de nascimento, classe ou posi¢ao socioeconémica.

Evidenciados pela capacidade humana de empatia e enraizados em antigas tradi-
¢Oes, os direitos humanos tiveram seus fundamentos filosoficos e juridicos construidos
ao longo da formagdo das sociedades modernas, no contexto histérico e cultural que
examinaremos a seguir.

A empatia acontece
em momentos de
felicidade, em que

compartilhamos com os
outros esse sentimento,
mas também pode
ocorrer em momentos
de tristeza ou de
frustracdo em que
sentimos cumplicidade,
compreendemos e nos
identificamos com as
dificuldades dos outros.

45



Mediagdo sugerida
F Filosofia

:

CE1 (EM13CHS101);
CE5 (EM13CHS501);
CE6 (EM13CHS605).

46

Os direitos naturais

Entre o fim do século XV e o século XVIII, ocorreu na Europa uma série de trans-
formacgdes sociais, politicas, econémicas e culturais que culminaram na formagdo de
um novo sistema de referéncias e valores.

Nesse periodo, consolidaram-se os Estados nacionais europeus, que adotaram
formas absolutistas de poder, nas quais o soberano ou monarca era considerado
representante de Deus na Terra e exercia direito de vida e morte sobre seus suditos.
A alianga dos Estados absolutistas com uma nova classe social em ascensao, a burguesia
(constituida principalmente por ricos banqueiros e comerciantes), permitiu o finan-
ciamento da expansdo maritima e comercial europeia. O expansionismo impulsionou
a conquista de territérios e o estabelecimento de col6nias na América, na Asia e na
Africa pelas monarquias europeias.

Chegada de Colombo a América, gravura de Theodore de Bry, 1596. Famoso por ilustrar viagens as
Américas, também conhecida no século XVI como Novo Mundo, o belga Theodore de Bry, no entanto,
nunca realizou viagens ultramarinas as terras fora do continente europeu. Como editor e ilustrador,
conhecia muitos relatos e registros produzidos por viajantes no periodo e sua obra revela o olhar dos
europeus sobre os povos nativos das terras conquistadas.

Essas conquistas e os contatos dos europeus com diferentes povos até entdo des-
conhecidos por eles suscitaram muitos debates sobre a natureza humana. Discutia-se
na época, por exemplo, se os indigenas americanos poderiam ou ndo ser considerados
plenamente humanos, se possuiam alma e racionalidade. Relatos de missionarios e
viajantes europeus produziram um grande volume de informagdes sobre as culturas
com as quais entravam em contato. Muitas vezes esse contato era violento. Movidos
por interesses financeiros, 0s governos europeus saquearam as riquezas naturais dos
povos nativos, os expulsaram de seus territorios e escravizaram parte de sua populagdo
para fornecer mdo de obra aos empreendimentos coloniais.

THEODORE DE BRY - COLEGAO PARTICULAR
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Os relatos das crueldades cometidas pelos colonizadores nas colénias da América
contra a populagdo nativa e a auséncia de limites para o poder dos monarcas absolu-
tistas sobre seus suditos levaram muitos juristas e filésofos a questionar os limites do
poder soberano. Assim, nasceu a concepg¢do dos “direitos naturais”, segundo a qual os
seres humanos teriam certos direitos inalienaveis, derivados de sua propria natureza
caracterizada pela sua alma racional. Apesar da violéncia do processo de colonizagdo,
alguns tedricos e religiosos europeus, como os jesuitas, procuraram estabelecer direitos
minimos aos povos nativos submetidos ao dominio colonial.

bk g Lk G

No século XVII, o filésofo inglés John Locke (1632-1704), um dos teoricos do li-
beralismo, argumentou em seu livro Dois tratados sobre o governo civil que a “vida, a
liberdade e a propriedade” sao direitos naturais de todo ser humano e que os cidadaos
de um Estado tém o direito legitimo de resistir a qualquer governo que atente contra
esses direitos naturais. Seu principal interesse era a defesa dos direitos individuais, da
propriedade, da liberdade de expressdo e do exercicio de atividades econdmicas. No
século XVIII, o pensador iluminista francés Charles de Secondat, conhecido como
bardo de Montesquieu (1689-1755), desenvolveu a teoria da separagdo dos poderes —
propondo a descentralizacdo do poder monarquico absolutista em uma organiza¢do
do Estado distribuida em trés poderes: Legislativo, Executivo e Judiciario (ver Unidade 1).
Esse tipo de organizacdo do Estado seria um recurso para evitar o poder despatico e
garantir o respeito aos direitos naturais dos cidadaos. Essa é a forma de organizacgao
da maioria dos Estados modernos que conhecemos atualmente. Leia a seguir o que
diz Montesquieu sobre a importancia da separa¢do dos poderes:

Quando os poderes legislativo e executivo ficam reunidos numa mesma pes-
soa ou instituicao do Estado, a liberdade desaparece [...] Nao havera também
liberdade se o poder judicidario se unisse ao executivo, o juiz poderia ter a forca
de um opressor. E tudo estaria perdido se uma mesma pessoa ou instituicao do
Estado exercesse os trés poderes: o de fazer as leis, o de ordenar a sua execugao
e o de julgar os conflitos entre os cidadaos.

MONTESQUIEU, Charles S. O espirito das leis. Sao Paulo: Martins Fontes, 1996. p. 168.

Crueldade dos colonos
espanhdis em relagdo aos
indios, ¢.1550. Gravura d
Theodore de Bry.

e
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cido por uma sé pessoa,
um Unico grupo ou uma
s6 instituicdo. Forma de
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Outro filésofo representante do Iluminismo, o francés Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) — ver Unidade 1 -, foi ainda mais longe e defendeu que o tnico regime de
governo legitimo seria o republicano, pois somente em uma Republica o poder emana
do povo, que deve exercé-lo diretamente ou por meio de seus representantes legiti-
mos. Segundo Rousseau, portanto, o governo é que deve servir e prestar contas ao
povo, e ndo o contrario, como ocorre em regimes autocraticos de poder. Em sua obra
Do contrato social, Rousseau procurou investigar ndo sé a origem do poder politicoe a
existéncia ou ndo de uma justificativa valida para os individuos, originalmente livres,
terem submetido sua liberdade ao poder politico do Estado, mas também a condi¢ao
necessaria para que o poder politico seja legitimo:

O homem nasceu livre e, nao obstante, estd acorrentado em toda parte. Julga-se
senhor dos demais seres sem deixar de ser tao escravo como eles. Como se tem
realizado esta mutacao? Ignoro-o. Que pode legitimé-la? Creio poder responder
a esta questao.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do contrato social. Rio de Janeiro: Tecnoprint, s.d. p. 37.

Razao e autonomia: a dignidade humana

Inspirado em Rousseau, o filésofo alemdo Immanuel Kant (1724-1804) - ver
Unidade 1-, foi um dos primeiros a articular de maneira mais sistematica a doutrina
dos direitos humanos, partindo da ideia de que todos somos seres racionais e auto-
nomos; portanto, merecedores de dignidade e respeito. Segundo Kant, a capacidade
de raciocinar esta intimamente ligada a capacidade de todo ser humano de se pensar
como ser livre, e sdo essas caracteristicas que distinguem a existéncia humana da
existéncia dos outros animais. Kant argumentou que nenhum governo esta acima
desse principio moral, que sintetizou utilizando-se do conceito por ele formulado
de imperativo categérico:

[...] supondo que haja alguma coisa cuja existéncia em si mesma tenha
um valor absoluto e que, como fim em si mesma, possa ser o fundamento de
determinadas leis, nessa coisa, e somente nela, é que estard o fundamento de um
possivel imperativo categorico, quer dizer, de uma lei pratica. Agora eu afirmo:
o homem - e, de uma maneira geral, todo o ser racional — existe como fim em si
mesmo, € Nao apenas como meio para uso arbitrdrio desta ou daquela vontade.
Em todas as suas acoes, pelo contrario, tanto nas direcionadas a ele mesmo
como nas que 0 sao a outros seres racionais, deve ser ele sempre considerado
simultaneamente como fim.

KANT, Immanuel. Fundamentacao da metafisica dos costumes.

70. ed. Lisboa: Textos Filosoéficos, 2004. p. 52.

Para Kant, portanto, a condi¢do do ser humano como fim em si mesmo, com au-

tonomia para seguir sua propria razdo, € uma lei universal. Essa concepgao alinha-se a

corrente de ideias que se difundiu no século XVIII e da qual fizeram parte Montesquieu

e Rousseau: o lluminismo. Segundo os iluministas, a racionalidade humana deveria

assumir o papel antes reservado a religido e a tradigdo como referéncia para pensar o
mundo e o ser humano, assim como para reformar as leis e as institui¢des politicas.

Foi a partir desse momento que os direitos humanos passaram a ser entendidos
como principio basico de moralidade, tornando-se referéncia para a reorganizagao dos
sistemas legais e da estrutura dos Estados. O imperativo categérico de Kant estabele-
cia claramente a dignidade humana como principio sagrado e inviolavel, que deveria
pautar o pensamento e a agdo dos governos ou levar a resisténcia legitima quando
esses governos se revelassem autocraticos e tiranicos.
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marcaram o mundo moderno, inaugurando uma nova maneira de pensar a relagdo
entre governantes e governados.

Independéncia das Treze Colonias

As Treze Colonias da América do Norte tinham alto grau de autonomia, tanto
entre si quanto em relacdo a metrépole. Nelas, as leis eram votadas internamente,
sem interferéncia da Inglaterra, e mesmo algumas determinag¢des metropolitanas
podiam ser vetadas. Os impostos eram definidos pelas assembleias, compostas de
representantes eleitos pelos homens livres.

Apds a década de 1760, porém, a metropole inglesa passou a se interessar mais pela
América e a vé-la como fonte de matérias-primas e potencial mercado consumidor.
Para explorar esse potencial, no entanto, era necessario reforcar os lagos coloniais.

Depois da ocupagdo britanica do Canada e da Louisiana, resultado da vitéria na
guerra contra os franceses, os colonos puderam avangar para o oeste. Eles pretendiam
expandir seus dominios para a area do Rio Mississipi, para onde desejavam levar a
autonomia de que desfrutavam no litoral. A Coroa inglesa, no entanto, queria domi-
nar diretamente a regido e as populacoes
indigenas la instaladas, para que as compa-
nhias britanicas pudessem obter peles e ba-
nha produzidas por aquelas comunidades.
Nesse contexto de tensdo, a Inglaterra
aumentou a carga de tributos dos colonos.
Além de assegurar recursos monetarios, as
leis de aumento da arrecadagdo limitavam
a producao de manufaturados na colonia,
ampliando o mercado consumidor das
manufaturas inglesas. A Lei do Acucar, a Lei
do Selo e, principalmente, a Lei do Cha fo-
ram medidas protecionistas que deixaram
descontentes os colonos americanos (veja
boxe na pagina seguinte).

COLEGAO PARTICULAR

Com essas medidas, a Coroa inglesa
pretendia enquadrar suas Treze Coldnias
nas regras do exclusivo comercial metro-
politano. Em vez disso, entretanto, as leis
britanicas precipitaram o movimento pela
independéncia das Treze Coldnias.

Os colonos de Boston forcam um
coletor de impostos britanico a
beber cha. Litografia de 1773.
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Leis de protecdo aos produtos ingleses na coldnia
« Lei do Acucar (1764): estabelecia tributos para o melago adquirido fora das areas
de colonizacdo inglesa e impostos ainda maiores sobre o aglicar e outros artigos de luxo.
« Lei do Selo (1765): determinava que qualquer tipo de impresso nas colonias s6
podia circular exibindo um selo expedido e vendido pela metrépole.

« Lei do Cha (1773): determinava que o fornecimento de cha para a América inglesa
s6 podia ser feito pela Companhia Inglesa das indias Orientais. A Inglaterra pretendia
assegurar mercado para o cha produzido em suas colénias do Oriente.

¥ A reacao colonial

Os colonos ndo ficaram passivos diante do esforgo regrador da metrépole. A Lei
do Selo, por exemplo, provocou a destruicao de postos de venda dos selos e ataques
aos responsaveis pela fiscalizagdo. O episddio mais conhecido de recusa as novas leis
britanicas foi a Festa do Cha de Boston (Boston Tea Party), em reagao a Lei do Cha.
Em 1773, colonos vestidos de indigenas atacaram navios da Companhia Inglesa das
indias Orientais, em Boston, Massachusetts, e langaram ao mar suas mercadorias.

Em resposta ao ataque, a metrépole adotou um conjunto de medidas que ficaram
conhecidas como Leis Intoleraveis: ocupou militarmente a colonia de Massachu-
setts, fechou o porto e condicionou sua liberagao ao ressarcimento, pelos colonos,
do valor da mercadoria destruida. Além disso, ampliou sua presenca militar nas
demais coldnias.

Em 1774, representantes dos colonos reuniram-se no Primeiro Congresso Con-
tinental da Filadélfia. Os participantes desse congresso repudiaram as Leis Intolera-
veis, afirmaram os direitos dos moradores das coldnias e avaliaram os caminhos de
negociagdo com a metropole. A Inglaterra reagiu reforcando sua presenga militar
na América.

Os colonos realizaram o Segundo Congresso Continental em 1776. Nesse encon-
tro, constataram a impossibilidade de negociagdo com os britanicos e defenderam a
emancipacdo, o principio federalista e a importancia de organizar um novo Estado
com base na autonomia de que as coldnias sempre desfrutaram.

¥ A independéncia

No dia 4 de julho de 1776, os participantes do Segundo Congresso Continental
aprovaram a Declaragdo de Independéncia. No entanto, diferentemente do que
dispde esse documento, sua aprovagdo nao foi unanime. Os representantes de
Nova York sé receberam a permissdo para assinar a declaragdo no dia 19 de julho
do mesmo ano. Redigida inicialmente por Thomas Jefferson (1743-1826) e editada
por Benjamin Franklin (1706-1790) e pelos membros do Congresso, a declaragéo era
inspirada nos ideais do lluminismo, pois defendia principios como o da liberdade e
o da igualdade entre os homens.

Contudo, o conflito prosseguiu, pois os ingleses ndo reconheceram a independén-
cia. Franga e Espanha apoiaram os colonos na guerra contra o Exército britanico, até
a assinatura do Tratado de Paris, em 1783. Nesse acordo, a Inglaterra reconheceu a
independéncia das Treze Colénias e cedeu aos americanos o territério compreendido
entre os Grandes Lagos, os rios Ohio e Mississipi e os Montes Apalaches.
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Nao escreva no livro.

Leia, a seguir, um trecho da Declaracao de Inde-
pendéncia em que sdo apresentadas algumas pre-
missas dos revoluciondrios.

Declaracao Unanime dos Treze Estados
Unidos da América

Quando [...] torna-se necessario a um povo
dissolver os lacos politicos que o ligam a outro
e assumir [...] situacao independente e igual a
que lhe dao direito as Leis da Natureza e de
Deus, o correto respeito digno as opinioes dos
homens exige que se declarem as causas que
os levam a essa separacao. Consideramos estas
verdades evidentes por si mesmas, que todos
os homens sao criados iguais, que sao dotados
pelo Criador de certos direitos inalienaveis,
que entre estes estao a vida, a liberdade e a
busca da felicidade.

Que para garantir esses direitos sao insti-
tuidos entre os homens governos que derivam
0s seus justos poderes do consentimento dos
governados; que toda vez que uma forma qual-
quer de governo ameace destruir esses fins,

cabe ao povo o direito de altera-la ou aboli-la
e instituir novo governo [...].

Nos[...], representantes dos Estados Unidos
da Ameérica, reunidos em Congresso Geral[...],
publicamos e declaramos solenemente: que
estas colonias unidas sao, e por direito devem
ser, Estados livres e independentes; que estao
desoneradas de qualquer lealdade para com
a Coroa Britanica, e que todo vinculo politico
entre elas e a Gra-Bretanha seja, e deva ser,
totalmente dissolvido [...].

JEFFERSON, Thomas et al. Declaracao Unanime dos

Treze Estados Unidos da América [4 jul. 1776]. In:
DRIVER, Stephanie Schwartz. A declaracao de

independéncia dos Estados Unidos. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2006. p. 53-57.

1. Que argumentos os colonos utilizam no docu-
mento para justificar a independéncia?

2. Entre as premissas expostas na Declaracao de In-
dependéncia das Treze Colonias, quais podem ser
associadas as ideias iluministas? Converse com
os colegas a esse respeito.

Revolugéo Francesa CE! (EM13CHS101); CE2 (EM13CHS204); CES (EM18CHS501);

CE6 (EM13CHS603).

Outro acontecimento histérico, pouco posterior a independéncia das Treze Colo-

Histoéria

(Mediagéo sugerida—

nias, também marcou o mundo moderno: a Revolugdo Francesa. Enquanto no caso
da independéncia dos Estados Unidos a questdo principal era a dominagao colonial,
no caso da Franga o problema era o descontentamento com o Antigo Regime e com

a desigualdade social.

Durante o Antigo Regime, o Estado francés era uma monarquia absolutista. O rei
concentrava em suas maos atribuicdes que, nas democracias atuais, estdo distribuidas
entre os poderes Executivo, Legislativo e Judiciario. Desse modo, suas decisdes dificil-
mente encontravam limites e as vontades particulares do monarca tornavam-se, na

maior parte das vezes, orienta¢des para o Estado.

O mercantilismo - politica econémica adotada pela monarquia francesa e por outros
Estados europeus — era coerente com 0 absolutismo, ja que pressupunha a intervengdo
estatal nas atividades econdémicas. O comeércio nacional e de longa distancia, amanufatura
e o artesanato eram limitados e regulamentados pelas determinagdes monarquicas.

A sociedade francesa estava dividida em trés ordens, ou estados. O clero forma-
va o primeiro estado, e a nobreza, o segundo. O terceiro estado reunia o restante da
populacao, ou seja, burgueses, trabalhadores urbanos e, principalmente, camponeses.
Os integrantes do primeiro e do segundo estados desfrutavam de privilégios juridicos,
politicos, sociais e econdmicos. Estavam isentos de determinados impostos e, além
disso, os cargos mais elevados no clero e na burocracia estatal eram reservados a eles.

Ja o terceiro estado estava submetido a restri¢des sociais e a obriga¢des juridicas.
Os camponeses, que constituiam a parcela mais numerosa, pagavam diversos tributos
aos proprietarios de terra: resquicios do feudalismo que ainda pesavam sobre os pobres.
O dizimo devido a Igreja Catolica e a maior parte dos impostos cobrados pelo Estado
também recaiam sobre os camponeses. A burguesia, além de arcar com o peso dos
impostos, estava excluida dos altos cargos da administracao publica.
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Composicdo numérica dos estados

O clero e a nobreza totalizavam aproximadamente 500 mil individuos, enquanto o
terceiro estado reunia cerca de 26 milhdes de pessoas. A enorme diferengca numérica
entre os trés estados aumentava as tensdes sociais nos momentos de crise econémica.

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS104);
Foco na imagem CE6 (EM13CHS603). Nao escreva no Livro.

Que aspecto da organizagao social francesa do século XVIII estd destacado nessa
charge? Justifique sua resposta com elementos da propria imagem.

¥ A crise do Antigo Regime

Durante o século XVIII, uma série de crises abalou a estrutura do reino francés.
A Guerra dos Sete Anos (1756-1763), motivada, entre outras razoes, pela disputa en-
tre franceses e britanicos por territérios na América inglesa, e o apoio francés a luta
pela independéncia das Treze Coldnias inglesas geraram diversas despesas. Como nao
conseguia arrecadar o suficiente para arcar com os compromissos assumidos, o Estado
passou a contrair empréstimos, endividando-se cada vez mais, e acabou mergulhado
em uma profunda crise financeira.

O desequilibrio entre despesas e receitas, aliado a uma administragdo ineficiente,
provocou também uma crise administrativa. Privilégios sociais impediam o controle
administrativo e restringiam as receitas do Estado. Além disso, ndo havia um cédigo
de leis Unico, e a circulagdo de mercadorias era dificultada pelas tarifas alfandegarias,
que variavam de uma regido para outra. O comércio também era prejudicado pela
existéncia de diferentes sistemas de pesos e medidas.

O campo sofria prejuizos, pois catastrofes naturais eram frequentes e comprome-
tiam a economia agricola. Em 1787, a Franca foi atingida por chuvas excessivas e, no ano
seguinte, ocorreram repetidas secas e tempestades que resultaram em uma colheita

BIBLIOTECA NACIONAL DA FRANCA, PARIS
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fraca. Em 1789, houve um inverno rigoroso que mais uma vez comprometeu a safra e
resultou em uma grave crise agraria. A escassez de alimentos e a situacdo de miséria
dos camponeses e dos habitantes das cidades provocaram repetidas revoltas populares.
Essas revoltas, contudo, ndo bastavam para impulsionar uma revolug¢do. Era preciso
uma ideologia que unisse as pessoas em torno de ideais comuns e que desse expressao
politica a revolta. Essa ideologia foi fornecida pelos iluministas e girou em torno de
principios como liberdade, igualdade, dignidade, fraternidade e cidadania. As ideias
iluministas circulavam por meio de jornais e panfletos clandestinos, e eram discutidas
em locais publicos, chegando até mesmo aos ouvidos da populacdo nao alfabetizada.

Revolucdo e rebeliao

E importante diferenciar o conceito de revolugdo do conceito de rebelido ou revolta.
Uma revolugdo é a tentativa de derrubar a autoridade politica vigente para implementar
mudancas institucionais e socioecondmicas profundas. Ja uma rebelido ou revolta é um
levante de carater local, que mobiliza uma parcela restrita da populacdo a fim de fazer
cumprir reivindicagdes politicas ou econdmicas imediatas.

O descontentamento popular gerou um clima de instabilidade e levou o rei Luis
XVI,em 1788, a convocar os Estados Gerais para discutir um novo sistema de taxagao
e outras reformas exigidas pelo terceiro estado, que constituia a maioria da popula-

Estados Gerais: assem-
bleias que reuniam re-
presentantes dos trés
estados que compunham

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

a sociedade francesa. O
objetivo era aconselhar
o rei em assuntos consi-
derados importantes. No
entanto, de acordo com
a cultura politica do An-
tigo Regime, 0 monarca
nao tinha a obrigacao de
convocar os Estados Ge-
rais nem de seguir seus
conselhos.

¢do, mas arcava com todo o peso dos impostos. Em maio de 1789, os Estados Gerais
comegaram a se reunir em Versalhes.

Tradicionalmente, para decidir sobre determinado assunto, cada estado reunia-se
separadamente e tinha direito a um Unico voto. Em geral, esse procedimento favorecia
o primeiro e o segundo estados, que, por possuirem interesses semelhantes, votavam
em conjunto. O terceiro estado, que representava a maioria da populagdo, era pre-
judicado por esse sistema. Assim, os representantes do terceiro estado exigiram que
o voto fosse feito por cabeca e que os trés estados se reunissem em uma assembleia
Unica. Diante da oposicao do rei a suas exigéncias, o terceiro estado proclamou-se
em assembleia nacional permanente e, no dia 9 de julho de 1789, em Assembleia
Nacional Constituinte, com o objetivo de aprovar uma Constituicdo para limitar
os poderes do monarca. Enquanto isso, nas ruas de Paris, a populagdo se reunia para
protestar contra o governo.
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Assembleia Nacional, de
Isidore Helman, 1789.
Litografia, 37,9 cm X 48,8 cm.
A obra representa a secdo
em que foi votada a
abolicdo de privilégios

na Assembleia Nacional
durante a Revolucdo
Francesa, em agosto

de 1789.
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¥ A Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao

Em 14 de julho, a populagdo de Paris tomou a Bastilha, fortaleza que funcionava
como arsenal e prisdo politica. O acontecimento é um marco da Revolugdo Francesa e
ficou conhecido como Queda da Bastilha. Seguiram-se revoltas rurais e urbanas em
varias regides da Franca, exigindo o tabelamento dos precos, a distribui¢ao gratuita do
trigo e o fim das taxas feudais. No campo, correu a noticia de que hordas de bandidos,
a mando dos aristocratas, saqueariam as propriedades dos camponeses. Estes reagi-

ram violentamente, invadindo e incendiando os castelos da nobreza. Tais
acontecimentos marcaram a participagdo em massa dos camponeses
na revolucdo e ficaram conhecidos como o Grande Medo.

A Assembleia Nacional teve de tomar medidas rapidamen-
te. Em 4 de agosto de 1789, decretou a aboli¢do dos privilé-
gios feudais e, em 26 de agosto, proclamou a Declaragao

dos Direitos do Homem e do Cidaddo. O documento
reconheceu alguns direitos naturais a todos os individuos

e serviu de base para a reforma juridica do Estado. Com

essas decisdes, a sociedade de estados, que vigorava na

Franca desde a Idade Média, foi extinta. Outro marco da

revolugdo foi o estabelecimento, em 1792, do sufragio

universal masculino, o que representou uma conquista
de direito bastante significativa, ja que até entdo s6 homens
com determinada quantidade de posses podiam votar.

O processo da Revolucdo Francesa, no entanto, foi longo
e conflituoso. Mesmo apds a Queda da Bastilha e a Declaragdo
dos Direitos do Homem e do Cidadao, houve momentos em que
as forcas contrarrevolucionadrias conseguiram se impor, mudando os
rumos revoluciondrios e exigindo acordos entre os grupos politicos em disputa. De
qualquer maneira, a revolu¢do impactou fortemente a visdo de mundo das pessoas e
suas relagdes sociais e influenciou a construgdo das sociedades modernas com base
em uma nova nogao de politica e de participacao popular na esfera publica.

Leia a seguir trechos da Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidadao e conheca
alguns de seus principios:

Os representantes do povo francés, reunidos em Assembleia Nacional e
considerando que a ignorancia, a negligéncia ou o menosprezo dos direitos do
homem sao as unicas causas dos males publicos e da corrup¢ao governamental,
resolveram apresentar numa declaracao solene os direitos naturais, inalienaveis
e sagrados do homem: para que esta declaracao, por estar constantemente pre-
sente a todos os membros do corpo social, possa sempre lembrar a todos os seus
direitos e deveres. [...]

1. Os homens nascem e permanecem livres e iguais em direitos. As distin¢oes
sociais s6 podem ser baseadas na utilidade comum.

2. O objetivo de toda associacao politica é a preservacao dos direitos naturais
e imprescritiveis do homem. Esses direitos sao a liberdade, a propriedade, a
seguranca e a resisténcia a opressao. [...]

6. A lei é a expressao da vontade geral. Todos os cidadaos tém o direito de
participar, em pessoa ou por meio de seus representantes, na sua formacao. Deve
ser a mesma para todos, quer proteja, quer penalize. Todos os cidadaos, sendo
iguais a seus olhos, sdo igualmente admissiveis a todas as dignidades, cargos e
empregos publicos, segundo a sua capacidade e sem nenhuma outra distincao
que nao seja a de suas virtudes e talentos.

DECLARACAO dos Direitos do Homem e do Cidadao, 1789. Apud: HUNT, Lynn.
A Invencdo dos direitos humanos. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007. p. 225-226.
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A igualdade na fala e nas roupas

A Revolucdo Francesa ndo provocou mudangas apenas nas institui¢des
politicas, mas também no cotidiano. Os discursos se alteraram e novos com-
portamentos e atitudes passaram a ser esperados. O patriotismo e o carater
revolucionario dos individuos deviam estar presentes nos espagos publicos por
meio de novas posturas. Colocar o bem comum acima dos interesses particu-
lares, reconhecer a igualdade natural dos individuos e confraternizar-se com
todos os cidaddos passaram a ser normas de conduta.

As transformacdes repercutiram, primeiramente, na linguagem. Todas as
formas honorificas de tratamento pessoal, que identificavam o titulo e o status
social dos membros da nobreza e do clero, como “sua exceléncia”, “vossa alteza”,
“reverendissimo”, foram substituidas simplesmente por “cidaddo”. Generalizar a
forma de tratamento e substituir o “vos” pelo “tu” indicavam o desejo de fazer
valer a igualdade entre as pessoas. No lugar dos dialetos regionais, o francés
tornou-se a lingua comum e obrigatdria em todo o territério nacional. As esco-
las deviam ensinar apenas a lingua francesa, e os textos oficiais passaram a ser
escritos exclusivamente em francés.

Outra mudanga no cotidiano dizia respeito ao vestuario. A moda aristocrati-
ca incluia rendas, paramentos bordados a ouro, perucas empoadas e chapéus de
plumas. O cidadao republicano, em vez do vestudrio exagerado e pomposo da
aristocracia, devia usar trajes sébrios, modestos e populares. As perucas foram
substituidas pelos cabelos soltos, caindo sobre os ombros, e a roupa perdeu orna-
mentos. A cal¢a larga e o barrete frigio que identificavam os sans-culottes influen-
ciaram os novos modos de se vestir. As mulheres republicanas usavam vestidos
simples, em cores pastel ou branca, sem anquinhas ou espartilhos, e um chapéu
de feltro encimado por uma roseta tricolor, representando os ideais da revolugdo.

A preocupagao em suprimir a distingdo social baseada no vestuario levou o
governo republicano a encomendar a Jacques-Louis David (1748-1825) um uni-
forme que deveria ser utilizado por todos os homens. Dessa maneira, a igualdade
dos cidaddos estaria marcada na vestimenta. Por causa da pouca aceitacdo, o
traje nunca foi adotado. O simples fato de alguém ter tido essa ideia, no entanto,
demonstra a influéncia da politica nos habitos cotidianos, como a moda.

A direita, acima, Vestimenta de oficial municipal com echarpe; abaixo, Vestimenta civica
de cidaddo francés, de Jacques-Louis David. Aquarelas, 30 cm X 20 cm (ambas).

Nao escreva no livro.

1. Na sua opiniao, as pessoas atualmente se vestem de maneira parecida
ou o status social é demarcado em vestimentas especificas e em modos
tipicos de agir e de falar? Debata a questdo com os colegas.

2. Vocé conhece a origem e a histoéria de certos costumes cotidianos? Pro-
cure investigar os costumes das pessoas de sua convivéncia que na sua
opinido possuem a marca da igualdade, isto é, que demonstram que to-
dos sao reconhecidos como cidadaos de iguais direitos e que possuem,
de modo geral, condicoes de vida semelhantes (apesar de existirem di-
ferencas socioecondmicas). Pesquise também informacdes histéricas
relacionadas a origem desses costumes. Vocé também pode analisar
certos gestos e expressoes corporais que considere representativos do
modo de viver e dos costumes das pessoas na atualidade.
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Barrete frigio do século XVIII.

Essa touca utilizada pelos frigios,
habitantes de uma regido da Asia
Menor, foi adotada na cor vermelha
pelos franceses republicanos no
periodo da revolucao.
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ativamente das lutas
politicas na Franca
revolucionaria.

¥ A familia, a mulher e os direitos humanos

A Revolucdo Francesa foi um processo que durou dez anos, encerrando-se com o
golpe de Estado de Napoledo Bonaparte em 18 de Brumario de 1799 (“Brumario” era
um dos meses do calendario revolucionario francés; o dia 18 de Brumario era equiva-
lente ao dia 9 de novembro no calendario gregoriano). Durante esse periodo, foram
debatidas muitas propostas para a amplia¢do dos direitos humanos e a democratizacao
da sociedade francesa. Projetos como os de um ensino publico universal, a abolicao da
escraviddo nas colénias francesas (incluindo as colonias francesas na América) e o
direito ao casamento civil foram aprovados. Entretanto, havia limites que os lideres da
revolu¢do hesitavam em ultrapassar. Um desses limites era com relagdo ao estatuto
das mulheres na nova sociedade.

A restricdo a interferéncia da Igreja em determinados assuntos da sociedade
civil, especialmente naqueles relativos a esfera privada, resultou em mudangas na
estrutura familiar, principalmente em relagdo ao casamento e ao poder dos pais
sobre os filhos. O casamento tornou-se um rito civil e deixou de ser apenas uma
cerimdnia religiosa. Para ser considerado legal, devia ser realizado perante um
funcionario civil e duas testemunhas, e ndo mais perante o padre. A unido entre o
homem e a mulher deixou de ser um sacramento indissoltvel e passou a ser um
contrato baseado no consentimento de ambas as partes. Como todo contrato, o
casamento podia ser desfeito. O direito ao divércio limitava o poder do marido
sobre a mulher.

O chamado patrio poder, ou seja, o conjunto de direitos e responsabilidades en-
volvidos na relagdo entre pais e filhos, foi limitado pelas leis revolucionarias. Foram
instituidos os tribunais da familia, que tinham a funcdo de proteger os jovens dos
abusos dos pais. O Estado se via na obrigagdo de garantir protecdo as criangas e aos
jovens, pois se considerava que, além de fazer parte da familia, os filhos também
pertenciam a patria.

De acordo com a Constituicdo francesa de 1791, as mulheres ndo estavam inseri-
das formalmente na vida politica. Embora muitas participassem ativamente das lutas
revolucionarias, fundando associa¢des republicanas, ndo eram consideradas cidadas
ativas, mas apenas receptoras passivas de certos direitos.

—MUSEU DO LOUVRE, PARIS
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Declaracao dos Direitos da Mulher e da Cidada

Em resposta a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadéo, a francesa Olympe
de Gouges (1748-1793) redigiu a Declaragdo dos Direitos da Mulher e da Cidadé para
reivindicar a igualdade de direitos entre homens e mulheres.

Considerando que a ignorancia, o esquecimento ou o desprezo dos direi-
tos da mulher sao as unicas causas dos males publicos e da corrupg¢ao dos
governos, resolveu-se expor numa solene declaracao os direitos naturais
inalienaveis e sagrados da mulher [...].

Art. 1¢ A mulher nasce livre e tem 0os mesmos direitos do homem. [...]

Art. 42 A liberdade e a justica consistem em devolver tudo o que pertence
a0 outro; assim, o exercicio dos direitos naturais da mulher tem como limite
apenas a tirania perpétua que o homem lhe impoe; esses limites devem ser
corrigidos pelas leis da natureza e da razao.

DECLARACAO dos Direitos da Mulher e da Cidada. In: VOVELLE, Michel.
A Revolucgao Francesa: 1789-1799. Sao Paulo: Editora Unesp, 2012. p. 259.
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Ilustracdo de biografia em quadrinhos da feminista francesa Olympe de Gouges, publicada no
Brasil em 2014. As leis instituidas no processo revolucionario francés ndo garantiram a igualdade
de direitos as mulheres, mas abalaram as bases da sociedade patriarcal.

& GUERRA E DIREITOS HUMANOS

No decorrer do longo caminho que conduziu ao reconhecimento dos direitos
humanos como valores universais, houve muitas experiéncias traumaticas e de sofri-
mento. Devemos considerar o que afirma o filésofo Hans Joas: “ndo s6 as experiéncias
positivas, constitutivas de valores, mas também as experiéncias negativas, abalado-
ras, traumatizantes, do sofrimento préprio e alheio, podem levar a adesdo a valores
universalistas" (A sacralidade da pessoa: nova genealogia dos direitos humanos. Sao
Paulo: Editora Unesp, 2012. p. 20).

Esse é o caso, por exemplo, das violagdes dos direitos humanos e da integridade
das pessoas nos periodos de guerra. Segundo o estrategista de guerra prussiano Carl
von Clausewitz (1780-1831), a guerra seria um simples ato de violéncia levado aos seus
limites extremos. No entanto, as guerras e os conflitos militares entre os paises foram
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outras fontes =\

Quadrinhos

MULLER, Catel;
BOCQUECT, José-Louis.
Olympe de Gouges:
feminista, revolucionaria,
heroina. Rio de Janeiro:
Record, 2014.

Biografia em quadrinhos
de Olympe de Gouges,
escritora que atuou pela
igualdade de direitos das
mulheres no contexto
da Revolugdo Francesa.
De origem burguesa, ela
defendeu ideias ousadas
e inovadoras para sua
época, e é considerada
uma pioneira do
feminismo.
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os principais responsaveis pela violagdo sistematica dos direitos humanos ao longo da
histéria. Mesmo quando os paises tentam estabelecer tratados e regras para limitar
os danos provocados pela guerra, principalmente para a populagdo civil, a violéncia
sempre € algo intrinseco a qualquer conflito militar. Uma vez iniciada, é dificil terminar
uma guerra e, por mais que os estrategistas tentem controlar o curso dos eventos, seu
desenrolar e suas consequéncias sdo imprevisiveis.

A primeira metade do século XX ficou marcada pelas duas guerras mundiais, a
Primeira Guerra Mundial (1914-1918) e a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), que
estdo entre os acontecimentos mais violentos e mortiferos de que se tem noticia na
histéria humana. Esses conflitos sdo os principais exemplos do que se pode chamar de
“guerra total”, em que todos os recursos econdmicos, industriais e humanos dos paises
envolvidos foram mobilizados com o objetivo Unico de derrotar o inimigo. Apesar de
todas as atrocidades causadas pela guerra, o periodo que as sucederam foi marcado
pela oficializagdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos pela Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU).

-
A

Primeira Guerra Mundial

No século XIX, Grad-Bretanha e Alemanha alimentaram uma intensa rivalidade nos
campos politico e econdmico. A Gra-Bretanha era a principal poténcia industrial e co-
mercial da época e contava com extensas colonias na Africa e na Asia. Essa supremacia
econdmica, porém, comegou a perder espaco para a industria alema.

A Alemanha, mesmo tendo ficado para tras na corrida imperialista, principalmente
por ter se consolidado como Estado nacional tardiamente, havia se desenvolvido muito
rapido e, em 1900, ja superava em alguns setores a poderosa industria britanica. Essa
situagcdo gerou uma grande rivalidade entre os dois paises.

AFranca, por sua vez, havia tempos que esperava por uma guerra contra a Alemanha.
A derrota humilhante na Guerra Franco-Prussiana (1870-1871) ainda estava na me-
moria dos franceses, que esperavam reaver os territérios da Alsacia e da Lorena, ricos
em minérios. Dessa maneira, a disputa comercial e os interesses imperialistas estavam
entre os principais fatores para a eclosdo da Primeira Guerra Mundial.
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Ao mesmo tempo que as poténcias europeias disputavam territdrios coloniais, um
forte nacionalismo crescia entre a populacdo desses paises. Os governos e a impren-
sa mobilizavam a populagdo por meio de apelos patrioticos, difundindo a crenca na
superioridade de seu povo e da nagdo sobre seus rivais.

O longo periodo de paz da Belle Epoque foi repleto de aliancas militares. Em 1882,
a Alemanha, consciente de sua rivalidade com a Franga e a Gra-Bretanha, estabeleceu
um acordo com a Austria-Hungria e a Itélia, formando a Triplice Alianga. Franca e
Gra-Bretanha, apesar de rivais historicas, juntaram-se a Russia e formaram, entre
1893 e 1897, a Triplice Entente (conhecida como aliados), com o objetivo de deter o
avanco alemado. A disputa entre as nagdes europeias também se manifestou na forma
de uma corrida armamentista. O processo de desenvolvimento da indUstria de guerra
caracterizou-se pelo crescente investimento do Estado na produgdo de armamentos
cada vez mais eficientes e destrutivos.

Nos anos que antecederam a deflagracao do conflito, as grandes poténcias prepa-
ravam-se para a guerra aperfeicoando os transportes e as comunicagdes, e ampliando
a producdo bélica e o recrutamento militar. Por causa do aumento extraordinario dos
armamentos e do clima de tensdo que se criou na Europa, esse periodo foi chamado
de paz armada.

O evento que desencadeou a Primeira Guerra Mundial foi um atentado na cidade
de Sarajevo, capital da Bésnia, em 28 de junho de 1914. Nesse dia, o arquiduque Fran-
cisco Ferdinando — herdeiro do Império Austro-Hungaro — e sua esposa foram mortos
a tiros por um integrante de um grupo nacionalista sérvio. O objetivo do ataque era
deflagrar uma revolucdo contra o Império Austro-Hungaro, mas acabou gerando
consequéncias mais graves.

O assassinato aumentou a tensdo entre a Austria-Hungria e a Sérvia, que entraram
em guerra no més seguinte. A partir de entdo, as declaracdes de guerra se seguiram.
ARUssia, aliada da Sérvia, comegou a movimentar sua maquina de guerra. Em resposta
aos russos, a Alemanha declarou guerra a Sérvia, a Russia e a Franga.

Os alemaes deslocaram o eixo do conflito para a Frente Ocidental, invadindo a
Bélgica, pais neutro, com o objetivo de chegar a Franca. Com o avanco alemao, a Gra-
-Bretanha entrou no conflito. S¢ a Italia permaneceu neutra, aguardando o resultado
dos acontecimentos para se posicionar: seu maior interesse era conquistar territérios
ao norte e colénias na Africa. Em 1915, porém, a ltalia, que tinha um acordo com a
Alemanha, mudou de lado e aliou-se aos britanicos e franceses na Triplice Entente,
em troca de ganhos territoriais.

¥ Consequéncias da guerra

A Primeira Guerra Mundial (1914-1918) envolveu 32 paises, deixou um enorme
saldo de mortos e feridos, e um rastro de destrui¢do. Estima-se que, dos 65 milhdes de
homens que participaram da guerra, cerca de 10 milhdes foram mortos nos campos
de batalha e 21,2 milhdes ficaram feridos. Entre os civis, estima-se que 6,6 milhdes
morreram em consequéncia da guerra, atingidos por bombardeios, pela fome ou por
doencas provocadas pela situacdo de penuria, escassez e falta de assisténcia no periodo.

Apo6s quatro anos de guerra, as economias europeias sairam arruinadas do conflito.
A producdo agricola e industrial declinou vertiginosamente com a falta de mdo de
obra, pois milhdes de jovens haviam morrido nos campos de batalha. Além disso, os
governos contrairam dividas publicas imensas para financiar a guerra, principalmente
com bancos estadunidenses.

Para compensar as despesas e as dividas do periodo da guerra, os paises vence-
dores (Estados Unidos, Gra-Bretanha e Franca) condenaram os paises derrotados
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(Alemanha, Austria-Hungria, Italia, Bulgaria e Turquia) a pagar reparacdes de guerra.
A pendria nesses paises provocou desemprego e inflagdo. Em consequéncia, parte
da populagdo dessas nagdes, ressentida com sua situacao, perdeu a confian¢a na
construgcdo da democracia e passou a apoiar grupos de extrema direita, caracteriza-
dos pelo ultranacionalismo, o 6dio aos estrangeiros, o militarismo e o autoritarismo.
O esforco de guerra promovido pelo Estado com a mobilizagdo das massas produziu
uma nogao que identificava cidadania e militarismo. Esses elementos contribuiram para
a formagdo dos fascismos, que sdo regimes que se caracterizam pelo autoritarismo e
pelo desprezo aos direitos humanos.

Na Italia, os problemas econémicos provocados pela Primeira Guerra Mundial
levaram a instabilidade politica e social. Com medo da onda de greves, manifesta-
¢Oes e invasdes de terra organizadas por grupos de esquerda, parte da elite italiana
apoiou 0 movimento fascista fundado por Benito Mussolini (1883-1945) em 1919.
Em 1922, sob o pretexto de reprimir uma greve de operarios, Mussolini promoveu a
Marcha sobre Roma e tomou o poder. Trés anos depois, todos os partidos politicos,
exceto o partido fascista, foram proibidos no pais. A censura a imprensa foi instituida
e as eleicdes parlamentares foram suprimidas.

Na Alemanha, o desemprego e a hiperinflagdo resultantes do pos-guerra levaram
grande parte da populacdo a miséria. A crise econdmica e social provocou a polarizagdo
politica entre organizagdes socialistas e comunistas, de um lado, e grupos paramilitares
de extrema direita, de outro. Contudo, esses diferentes grupos rejeitavam o regime
democratico liberal, que parecia impotente para controlar a crise.

Durante a década de 1920, organizaram-se no pais movimentos e partidos ul-
tranacionalistas e de extrema direita, entre os quais o0 mais importante era o Partido
Nacionalista Alemao, depois rebatizado como Partido Nacional-Socialista dos Trabalha-
dores Alemdes, também conhecido como Partido Nazista. Liderados por Adolf Hitler
(1889-1945), um ex-combatente da Primeira Guerra Mundial, os nazistas tentaram dar
um golpe de Estado malsucedido em 1923 e tomaram o poder em 1933.

BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL - MUSEU DO LOUVRE, PARIS
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Hitler prometeu a populagao vinganga contra os paises que derrotaram a Alemanha
na Primeira Guerra e a “regeneracdo” da nagdo alema, com base em uma ideologia
racista, xenéfoba e imperialista. Hitler acreditava que os alemaes (a “raca ariana”) eram
superiores aos outros povos e estavam destinados a domina-los. A partir de 1935, Hitler
deu inicio a politica de expansao e de militarizagdo do Estado alemado. Ele recompds
as forcas armadas e rearmou o pais, que passou a expandir seu territério invadindo e
anexando por¢des da Bélgica, da Austria e da Tchecoslovaquia.

A Segunda Guerra Mundial

As agdes de Hitler eram claramente atos de expansionismo territorial, agressao e
violagdo de diversos tratados internacionais. Contudo, os paises da Europa ocidental,
principalmente Franca e Gra-Bretanha, permaneceram na neutralidade, ainda sob os
efeitos dos traumas da Primeira Guerra. Sem a intengdo de participar de mais uma
guerra, a Unido Soviética também negociou com Hitler, firmando um pacto secreto, o
Pacto Nazi-Soviético de Nao Agressao, que previa a divisdo da Poldnia entre ambos

T N A

Prisdo de um manifestante

~ em Berlim, em 1929. Com

o inicio da crise econdémica
global e 0 aumento do
numero de desempregados
no pds-guerra, os conflitos
se tornaram frequentes.
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Hitler satda as tropas
nazistas em Varsovia, em
1939, apés a invasao

da Polonia.
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Judeus do gueto de
Varsoévia sdo subjugados
pelas forgas nazistas
apos tentativa de
levante, em 1943.

O termo “gueto”, nesse
contexto, refere-se ao
bairro de uma cidade
no qual os judeus

eram confinados.

os paises. Quando Hitler invadiu a Pol6énia em setembro de 1939, continuando sua
campanha expansionista, a Franca e a Gra-Bretanha ndo tiveram op¢ao e declararam
guerra a Alemanha. Os dois paises haviam assinado um acordo com o governo polo-
nés que garantia a intervencao aliada no caso de invasdo da Polénia. Em uma ultima
tentativa de evitar a guerra, os governos de Paris e de Londres enviaram um ultimato
a Alemanha exigindo a retirada imediata das tropas alemas do territorio polonés. A
tentativa foi indtil. No dia 3 de setembro, os dois paises declararam guerra a Alemanha,
dando inicio a Segunda Guerra Mundial.

Em 1940, a Alemanha uniu-se a Italia fascista e ao Japdo imperial formando o bloco
dos paises do Eixo. Em 1941, os Estados Unidos e a Unido Soviética entraram na guerra
formando o bloco dos paises Aliados. A partir desse momento, o conflito se interna-
cionalizou e envolveu quase todas as regides do mundo. A guerra terminou em 1945,
com a vitéria dos paises Aliados, deixando um rastro de morte, horror e destruicao.

¥ Os campos de exterminio e o holocausto

Os paises do Eixo foram responsaveis pelas mais terriveis e cruéis violagdes dos
direitos humanos de que se tem noticia. Os nazistas promoveram genocidios, massacres
de civis em larga escala, escravizaram parte da popula¢ado dos paises invadidos, cons-
truiram campos de concentragdo e campos de exterminio, em que morreram milhdes
de pessoas. Cientistas e médicos nazistas fizeram experiéncias usando humanos como
cobaias, promoveram politicas de eutanasia (eliminagdo de individuos considerados
“degenerados”, como pessoas com deficiéncia intelectual ou doencas mentais) e de
eugenia (esterilizacdo forcada e proibicdo de casamentos inter-raciais para manter a
suposta superioridade da “raga ariana”).

A ideologia nazista era caracterizada por um racismo agressivo e violento, em
particular contra o povo judaico, que foi eleito por Hitler como bode expiatério de
todos os problemas enfrentados pela Alemanha ap6s a Primeira Guerra Mundial.
O antissemitismo nazista radicalizou-se com o tempo e medidas cada vez mais violentas
foram sendo tomadas contra os judeus que viviam na Europa. Perseguidos, eles foram
privados de direitos civis e proibidos de se casar com alemades. As propriedades e os
bens das familias judaicas foram confiscados pelo Estado nazista.

FOTOTECA GILARDI/AKG-IMAGES/ALBUM/FOTOARENA
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Entretanto, foi nos paises do Leste Europeu, especialmente na Pol6nia, que o Terceiro
Reich planejou e construiu os mais cruéis campos de concentragéo e, posteriormente, de
exterminio, nos quais eram confinados principalmente judeus e comunistas. A existéncia
de campos de exterminio prolongou-se até o final da Segunda Guerra Mundial. Holocaus-
to (ou, em hebraico, Shoah) é o termo empregado para nomear o genocidio de mais de
6 milhdes de judeus europeus entre 1941 e 1945. O assassinato dos judeus foi sistematico
e conduzido ndo sé em campos de concentragado e de exterminio, mas também por meio
de fuzilamentos em massa e de camaras de gas. Calcula-se que dois tercos da populagdo
judaica na Europa tenham sido eliminados pela politica nazista de exterminio.

Chegada de judeus a
“rampa” no campo de
concentragdo de
Auschwitz, em 1944.

Na fotografia, estdo
expostos retratos e objetos
pessoais de prisioneiros

no campo nazista (atual
museu) de Auschwitz,

na Polénia. Declarado

§ patrimonio mundial da

Unesco, em 1979, o Museu
Auschwitz-Birkenau foi
construido em 1947, dois
anos apos a libertacdo
dos presos. Ocupa uma
area aproximada de 190
hectares, onde funcionou
o campo de concentragado
de Auschwitz e o campo
de exterminio Auschwitz-
-Birkenau, com cerca de
150 edificios e 300 ruinas.
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Nao escreva no livro.

MARK KERRISON/ALAMY LIVE NEWS/FOTOARENA

Varios registros atestam a veracidade do holo-
causto. Mesmo assim, ha pessoas que contestam o
exterminio de mais de 6 milhdes de judeus durante a
Segunda Guerra Mundial. Recentemente, novos docu-
mentos sobre o assunto vieram a luz com a abertura dos
arquivos do Leste Europeu, ap6s a queda dos regimes
comunistas. A Unido Europeia sancionou uma lei em
2007 que pune com prisdo quem negar o holocausto.

Observe a imagem a seguir.

to holocaust denial ”’ﬁ -

#Enough'.sEnough ) g“'ﬂ a
| “>

Manifestacdo organizada pela Campanha Contra o
Antissemitismo, em Londres, Reino Unido, em 2018.

Agora, leia o trecho de uma entrevista concedida a
Revista BBC Histcria pelo historiador Nicolas Kinloch,
especialista em histoéria do holocausto. Nele se discu-
tem as provas documentais desse evento traumatico.

E quanto a negacao do Holocausto, ela
pode ser levada a sério?

Negar o Holocausto é ignorar de forma de-
liberada uma imensa quantidade de provas, a
maioria concedida pelos proéprios alemaes. Ao

Holocausto: a politica de exterminio dos judeus

contrario do que dizem aqueles que negam esse
genocidio, nao somos dependentes do testemu-
nho em primeira pessoa de sobreviventes.

Quais sao as provas existentes?

Sao diversas. Temos, por exemplo, os discur-
sos de Heinrich Himmler gravados, nos quais
[...] fala abertamente sobre a matanca de judeus
como “uma pdagina de gléria em nossa histéria
que nunca foi nem serd escrita”. Além disso, ha
enormes quantidades de fotografias e filmes —
as tentativas nazistas de proibir o registro de
assassinatos em massa costumavam ser igno-
radas — e documentos que descrevem o0s trens a
caminho da morte em Treblinka e Birkenau. [...]
temos o testemunho voluntario de uma série de
criminosos, até de homens como Stangl, o co-
mandante de Treblinka, e Eichmann, diretor do
departamento judeu da SS. Por fim, ndao podemos
ignorar a existéncia dos campos de exterminio
em si. [...] Inexistem motivos histéricos para
duvidar que quase 6 milhoes de judeus foram
mortos entre 1941 e 1945.

KINLOCH, Nicolas. Explicagdes para o injustificavel

Holocausto. Revista BBC Histoéria, Sao Paulo, Triada,
ano 1, n. 1, p. 14-15, set. 2009.

Explorando outras fontes 5\

Filme

Negacéo. Direcdo: Mick Jackson. Estados Unidos/Reino Unido, 2017.
Duragdo: Th50 min.

O tema deste filme é a negacdo do holocausto como tentativa de
exterminio dos judeus europeus durante a Segunda Guerra Mundial.
Uma professora universitaria de Historia, especialista em holocausto,

é acusada de difamacdo por um escritor, famoso por ter escrito uma
biografia de Hitler e por negar os crimes nazistas. Diante do tribunal, a
defesa da professora tem de provar que o holocausto de fato aconteceu
para vencer o processo.

Nao escreva no livro.

1. Como a imagem e o texto se contrapéem?

holocausto?

2. Em sua opiniao, que motivos levariam grupos de pessoas a negar a ocorréncia do

3. O que o entrevistado afirma sobre a negacao do holocausto?
4. Quais sao as evidéncias histéricas que comprovam esse evento?

5. Vocé acha que as pessoas tém o direito de usar a liberdade de expressao para
negar fatos histéricos traumaticos? Discuta com os colegas e dé sua opinido.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Criacao da Organizacao das Nagoes Unidas

O saldo da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) foi devastador: estima-se entre

Mediagdo sugerida
F Geografia T

CE1 (EM13CHS101);

70 milhdes e 85 milhdes de mortes, ou seja, cerca de 3% da populagdo mundial da  ces EM13CHS504);
época. A maioria dos mortos eram civis, dos quais 6 milhdes eram judeus, que pe-  CE6 (EMCHSE03,

receram por causa das politicas antissemitas dos nazistas. Para a maioria das na¢des

EM13CHS604,
EM13CHS605).

vencedoras, era preciso criar um mecanismo de controle internacional que evitasse
ndo s6 uma Terceira Guerra Mundial, mas principalmente o inicio de um conflito po-

tencialmente pior: a guerra nuclear.

Com essa intengdo, em 24 de outubro de 1945, foi criada a Organizagao das Na-
¢6es Unidas (ONU). Reunindo representantes da maioria dos paises, a ONU tinha a
obrigacdo de manter a paz mundial e a seguranca internacionais, promover o respeito
aos direitos humanos, a igualdade entre os diferentes povos, além de intensificar a co-
operagdo internacional para resolver problemas sociais, econd6micos ou humanitarios.

PPPPISPSIRPIR CG1; CE1 (EM13CHS101); GE3 (EM13CHS306); CES (EM13CHS504).

Nao escreva no livro.

O filésofo, historiador e linguista Noam Chomsky
é considerado um dos maiores intelectuais esta-
dunidenses vivos. Por 50 anos, foi professor do
Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT),
uma das mais prestigiadas e inovadoras univer-
sidades do mundo. Chomsky tem alertado a opi-
nido publica para os enormes riscos que as armas
nucleares, o aquecimento global e os ataques a
democracia representam para a humanidade. Em
palestra proferida em 2019, transcrita a seguir, ele
trata desses temas.

Qualquer discussao séria sobre o futuro da
humanidade deve comecar reconhecendo um
fato critico, o fato de que a espécie se depara
agora com uma questdo inédita na historia
humana, questao que deve ser respondida rapi-
damente: a sociedade humana sobrevivera por
muito tempo? Como voceés todos sabem, por
70 anos temos vivido sob a sombra da guerra
nuclear. Aqueles que observaram o registro
histérico s6 podem ficar maravilhados de que
tenhamos sobrevivido até agora. Vez apds outra,
estivemos extremamente préoximos do desastre
terminal, até mesmo ha minutos de distancia. E
uma espécie de milagre que tenhamos sobre-
vivido. Milagres nao continuam para sempre.
Isto tem que acabar, e rapido. A recente Revi-
sao das Posturas Nucleares da administracao
Trump aumenta dramaticamente a ameaca de
conflagracao, a qual seria de fato terminal para
a espécie. [...] Enquanto isso, o aquecimento
global procede no seu curso inexoravel. Neste

A guerra nuclear ainda é uma ameaca a humanidade?

inicio de milénio, cada ano, com uma unica ex-
cecao, foi mais quente que o anterior. Existem
pesquisas cientificas recentes indicando que o
ritmo do aquecimento global, que tem se ace-
lerado desde por volta de 1980, pode estar se
intensificando e se movendo de um crescimento
linear para um crescimento exponencial, o que
significa que ird dobrar a cada duas décadas.
Ja estamos nos aproximando das condi¢oes
de 125 mil anos atrds, quando o nivel do mar
era cerca de 7,6 metros mais alto do que hoje,
com o rapido derretimento dos enormes cam-
pos de gelo da Antéartica. [...] Enquanto isso, o
Reldgio do Juizo Final dos Cientistas Atomicos
foi fixado em janeiro ultimo em dois minutos
para a meia-noite. Isso é o mais proximo que
ele esteve de um desastre terminal desde 1947.
O anuncio dos cientistas mencionou as duas
ameacas habituais: a ameaca de guerra nuclear,
que estd aumentando, a ameaga do aquecimento
global, que estd aumentando ainda mais. E uma
terceira ameaca foi acrescentada pela primeira
vez: a erosao da democracia. Esta é a terceira
ameaca, juntamente com o aquecimento global
e a guerra nuclear. E isto era bem apropriado,
pois uma democracia efetiva oferece a tnica
esperanca de superar essas ameacas.
DEMOCRACY NOW!. Chomsky: Nuclear Weapons,
Climate Change & the Undermining of Democracy
Threaten Future of Planet, 27 maio 2019. Disponivel
em: <https://www.democracynow.org/2019/5/27/

chomsky_nuclear_weapons_climate_change_the>.
Acesso em: 7 maio 2020. [Traducao nossa.]

De acordo com Chomsky, sdo trés as principais ameacas a humanidade hoje.
Como essas ameacas afetam ou podem afetar o seu projeto de vida?
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Nazistas respondem

por crimes contra a
humanidade no tribunal
de Nuremberg, por
volta de 1945-1946. A
revelacdo, apos a guerra,

das atrocidades cometidas

pelos nazistas chocou

profundamente a opinido
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publica mundial.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos

Entre 1945 e 1946, uma série de julgamentos na cidade de Nuremberg, na Alema-
nha ocupada pelos aliados, revelou o horror e a brutalidade inimaginavel dos crimes
cometidos pelos nazistas durante a Segunda Guerra. Embora muitos dos militares e
funcionarios em julgamento tentassem se inocentar, afirmando que apenas tinham
cumprido ordens, eles foram condenados por crime contra a humanidade. Essa nova
categoria juridica criava um importante precedente, pois dai por diante governos e
regimes que ndo respeitassem os direitos humanos podiam ir a julgamento.

Em 1948, a Assembleia Geral da ONU aprovou a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos. Esse documento estabeleceu, pela primeira vez, os direitos humanos fun-
damentais que devem ser universalmente protegidos, que governos e individuos tém
o dever de respeitar: a igualdade perante a lei, a liberdade de expressao, a rejei¢do da
tortura e da puni¢do cruel, o direito a uma nacionalidade, o direito ao trabalho digno
e a seguranca social, o direito ao descanso e a educagdo, entre outros. Embora ndo
previsse nenhum mecanismo para assegurar o cumprimento efetivo desses direitos,
a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foi um marco na luta pelos direitos
humanos e pauta as discussdes até a atualidade.

Numa época de endurecimento das linhas de conflito da Guerra Fria, a Decla-
racao Universal expressava um conjunto de aspiracoes em vez de uma realidade
prontamente alcancavel. Delineava um conjunto de obrigacées morais para a
comunidade mundial, mas nao tinha nenhum mecanismo de imposicao. [...] En-
tretanto, apesar de todas as suas deficiéncias, [...] por mais de cinquenta anos
ele tem estabelecido o padrao para a discussao e agao internacionais sobre os
direitos humanos.

HUNT, Lynn. A invencao dos direitos humanos: uma histéria.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2009. p. 206.

ARQUIVO NACIONAL (NARA), WASHINGTON
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A Declaragdao Universal dos Direitos Humanos foi proclamada pela Assembleia
Geral da ONU, na cidade de Paris, em 10 de dezembro de 1948. Esse documento ja
foi traduzido para mais de 500 idiomas e é considerado um marco no processo de
conquista da justica, liberdade e igualdade de direitos para todos os seres humanos.

Leia, a seguir, parte do Preambulo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os mem-
bros da familia humana e de seus direitos iguais e inaliendveis é o fundamento
da liberdade, da justica e da paz no mundo,

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos resul-
taram em atos barbaros que ultrajaram a consciéncia da Humanidade e que o
advento de um mundo em que todos gozem de liberdade de palavra, de crenca e
da liberdade de viverem a salvo do temor e da necessidade foi proclamado como
a mais alta aspiracao do ser humano comum,

[...]

Considerando que os povos das Nacoes Unidas reafirmaram, na Carta da
ONU, sua fé nos direitos humanos fundamentais, na dignidade e no valor do ser
humano e na igualdade de direitos entre homens e mulheres, e que decidiram
promover o progresso social e melhores condicoes de vida em uma liberdade
mais ampla,

[...]

A ASSEMBLEIA GERAL proclama A PRESENTE DECLARACAQ UNIVER-
SAL DOS DIREITOS HUMANOS como o ideal comum a ser atingido por todos
0s povos e todas as nacoes, com o objetivo de que cada individuo e cada érgao
da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracao, se esforce, através do
ensino e da educagao, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocao de medidas progressivas de carater nacional e internacional, por
assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universal e efetiva, tanto
entre os povos dos proéprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos ter-
ritérios sob sua jurisdicao.

NACOES UNIDAS. Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. p. 2-4. Disponivel em: <https://
nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf>. Acesso em: 7 maio 2020.

CG1, CG10; CE1 (EM13CHS101);
Foco no texto CE6 (EM13CHS605). Nao escreva no livro.

Apés ler o trecho da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos reproduzido
acima, reflita: podemos dizer que esse documento representou avangos ou retro-
cessos? Quais sao os limites desse documento hoje?

¥ Direitos humanos e justica social

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos reconhece os direitos sociais e a
justica social como parte integrante dos direitos humanos, ou seja, como direitos ina-
liendveis e imprescritiveis de todo ser humano, ndo importando sua raga, cor, género,
origem ou condicao social. Leia estes trés artigos:

Artigo XXII

Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito a seguranca social, a
realizacao pelo esforco nacional, pela cooperacao internacional e de acordo com a
organizacao e recursos de cada Estado, dos direitos econdmicos, sociais e culturais
indispensaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da sua personalidade.

Artigo XXIII

Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a con-
digcoes justas e favoraveis de trabalho e a protecao contra o desemprego.

[...]

Sociologia

(Mediagio sugeridaw

CE1 (EM13CHS101);
CE5 (EM13CHS504);
CE6 (EMCHS603,
EM13CHS604,
EM13CHS605).

67


https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf
https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf

Trabalhadoras bolivianas,

em 2013, durante

fiscalizagdo do Ministério
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Publico do Trabalho de
Campinas, que recebeu
denuncias da Policia
Federal de uso de
trabalho degradante

de médo de obra em uma
oficina de tecelagem de
Americana (SP).

Artigo XXV

Todo ser humano tem direito a um padrao de vida capaz de assegurar-lhe,
e a sua familia, saude e bem-estar, inclusive alimentacao, vestuario, habitacao,
cuidados médicos e 0s servicos sociais indispensaveis, e direito a seguranca em
caso de desemprego, doenca, invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda
dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de seu controle.

[...]

NACOES UNIDAS. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. p. 12-13. Disponivel em: <https://
nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf>. Acesso em: 7 maio 2020.
Apesar do reconhecimento desses direitos, € comum lermos nos jornais ou na in-
ternet denuncias e reportagens sobre condi¢des de trabalho desumanas ou anélogas a
escravidao, sobre desemprego em massa, sobre pessoas que vivem na extrema pobreza
em habitac¢des insalubres sem agua encanada ou saneamento basico, sobre pacientes
que morrem sem atendimento médico adequado em hospitais superlotados e muitos
outros fatos que denotam violagdes aos direitos sociais basicos. Como podemos evitar

que essas coisas acontecam e assegurar a todos esses direitos?

CE1 (EM13CHS101); CE4 (EM13CHS401); CE5 (EM13CHS503).
Trabalho em condi¢6es analogas a escravidao

A escraviddo ou a submissdo de pessoas a formas de trabalho desumanas e de-
gradantes é unanimemente reconhecida como uma violagdo aos direitos humanos.
Durante quase quatro séculos, a escraviddo de indigenas, africanos e afro-brasileiros foi
permitida no Brasil. Embora formalmente o trabalho escravo tenha sido abolido no pais
desde 1888, ainda existem milhares de trabalhadores submetidos a condi¢des analogas
as da escraviddo. Segundo dados do Ministério Publico do Trabalho (MPT), mais de
54 mil pessoas ja foram resgatadas dessas condi¢des desde que o Brasil passou a tomar
medidas para combater essa pratica a partir de 2003. O artigo 149 do Cddigo Penal
considera crime inafiangavel e condena a pena de prisdo aquele que “reduzir alguém a
condicdo analoga a de escravo, quer submetendo-o a trabalhos for¢cados ou a jornada
exaustiva, quer sujeitando-o a condi¢des degradantes de trabalho, quer restringindo,
por qualquer meio, sua locomocdo em razdo de divida contraida com o empregador”.
A pena é mais grave se o crime for cometido contra crian¢a ou adolescente ou ainda em
razdo de fatores como cor, raga, etnia ou origem. A emenda constitucional 81, aprovada
em 2014, prevé que propriedades rurais ou urbanas em que for constatada exploracao
de trabalho escravo devem ser expropriadas sem indenizacdo e destinadas a programas de
reforma agraria e habitacdo popular.

APU GOMES/FOLHAPRESS
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Um argumento muito comum € o de que a injustica social € um dado da natureza,
um mal lamentavel, porém inevitavel, e que nada pode ser feito contra ela. O filésofo
estadunidense John Rawls (1921-2002) dedicou sua vida a investigar as questdes da
justica e da igualdade de oportunidades. Em seu livro Uma teoria da justica, Rawls
refuta o argumento de que a injustica seria um dado “natural” da condi¢do humana,
como a morte ou a doenga. Para ele, esse tipo de argumento seria um mero pretexto
para ndo ter de agir contra a injustica, transformando leis e institui¢des para que sejam
mais justas e oferecam a todos oportunidades de realizagdo e progresso pessoal. Em
suas palavras:

Devemos rejeitar o argumento de que a organizacao das instituicoes é sem-
pre defeituosa porque a distribuicao dos talentos naturais e as contingéncias
da situacao social sao injustas, e de que essa injustica deve ser inevitavelmente
transferida aos planos humanos. Eventualmente essa reflexao é oferecida como
desculpa para ignorar a injustica, como se a recusa em aceitar a injustica fosse
0 mesmo que nao ser capaz de aceitar a morte. A distribuicao natural nao é
justa nem injusta; nem é injusto que as pessoas nas¢cam numa determinada po-
sicao na sociedade. Estes sao apenas fatos naturais. O que € justo ou injusto é
a maneira como as instituicoes lidam com esses fatos. [...] O sistema social nao
é uma ordem inalterdvel que estd além do controle humano, mas um padrao
de acao humana.

RAWLS, John. A theory of justice. Cambridge:
Harvard University Press, 1999. p. 87-88. [Traducao nossa.]

VPP CG1; CE1 (EM13CHS101); CE5 (EM13CHS501, EMCHS502).

Nao escreva no livro.

Reflita e dé sua opinido: devemos aceitar as injusticas sociais como algo natural?
Argumente.

Muitos especialistas em economia e desenvolvimento — como Joseph Stiglitz e
Paul Krugman, ganhadores do prémio Nobel de economia — afirmam que as injusticas
sociais podem e devem ser corrigidas por meio do aperfeicoamento das institui¢des
democraticas, do investimento do Estado em politicas publicas, educacao, ciéncia e
tecnologia, de formas mais progressivas de tributacdo e do fomento de valores como
a solidariedade e a cooperagado.

No livro O nivel: por que uma sociedade mais igualitaria é melhor para todos, 0s
epidemiologistas e ativistas politicos britanicos Richard Wilkinson e Kate Pickett usam
diversos dados e evidéncias para demonstrar que uma sociedade mais justa cria um
circulo virtuoso, em que a vida de todos melhora com a melhoria da condi¢ao dos mais
pobres, enquanto uma sociedade injusta cria um circulo vicioso, em que as condi¢des
injustas trazem cada vez mais sofrimento, doenga e violéncia para a vida de todos.
Para garantir os direitos sociais reconhecidos na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, portanto, sao necessarias politicas publicas voltadas especialmente para
os setores mais desfavorecidos da populacao.

CG1, CG10; CE1 (EM13CHS101):
LN LR (o CES (EM13CHS502); CE6 (EM13CHSE05). Nao escreva no Livro.

Existem muitas solugoes para resolver os graves problemas de injustica social,
especialmente em paises em desenvolvimento como o Brasil. Nas tultimas déca-
das, houve muito avango, mas muito mais resta por ser feito. Reflita sobre isso e
formule algumas propostas para a superagao da injustica social. O que vocé pode
fazer para aumentar a justica social na sua comunidade? Discuta com os colegas
e compartilhe sua opinido.
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7 GUERRAS E DIREITOS HUMANOS NO MUNDO
CONTEMPORANEO

Apo6s o fim da Segunda Guerra Mundial, dois paises aliados sairam vitoriosos e
fortalecidos do conflito: os Estados Unidos e a Unido Soviética. Apds o desfecho da
guerra, as duas superpoténcias formaram dois blocos ideolégicos que passaram a
competir por influéncia econdémica, social, cultural e militar. O periodo marcado pelo
confronto entre esses paises estendeu-se até 1991 e é chamado de Guerra Fria; essa
expressdo foi adotada justamente porque essas duas superpoténcias nunca entraram
em confronto armado direto.

A ordem bipolar da Guerra Fria

A competicao entre Estados Unidos e Unido Soviética ocorria essencialmente nos
terrenos politico-ideologico e tecnoldgico: cada nagdo formou um bloco de poder e
tentou atrair os demais paises para sua area de influéncia. O equilibrio entre os dois
blocos, porém, era instavel, e o fato de ambos possuirem vastos arsenais de armamento
atémico deixou o mundo a beira de um holocausto nuclear em diversos momentos.

Teste de bomba atdmica em Nevada, nos Estados Unidos, em 1957.

Nos Estados Unidos, logo apos o fim da Segunda Guerra Mundial, iniciou-se uma
perseguicdo violenta a tudo o que pudesse representar simpatia pelo socialismo e pelo
regime soviético. Essa perseguicao sistematica ficou conhecida como macarthismo, em
alusdo ao senador anticomunista Joseph McCarthy (1908-1957). Dirigida pelo senador,
a perseguicdo politica teve como alvo tanto pessoas ligadas a arte e a cultura quanto
trabalhadores e sindicalistas suspeitos de praticar atividades “pro-soviéticas”. As pes-
soas consideradas suspeitas eram presas, demitidas e proibidas de trabalhar, além de
passar por interrogatdrios, muitos deles transmitidos pela televisao para todo o pais.

GALERIE BILDERWELT/BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL
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Na Unido Soviética, o Partido Comunista, com a justificativa de proteger-se da
propaganda capitalista e de seus agentes, organizou uma grande maquina de repressao,
prisdo e assassinato de cidadaos considerados dissidentes, tanto os simpatizantes do
Ocidente quanto os socialistas que defendiam opinides e principios divergentes da
ideologia oficial do partido.

As poténcias coloniais europeias, por sua vez, com o fim da Segunda Guerra
Mundial, perderam vérios territorios africanos e asidticos que conquistaram a in-
dependéncia, formando novos Estados-nagdes. A maior parte desses processos de
independéncia ocorreu entre as décadas de 1950 e 1970 e revelou o novo lugar da
Europa na ordem mundial iniciada com a Guerra Fria.

Isso significa que o fim do colonialismo estava relacionado ao enfraquecimento
das metrépoles europeias, principalmente Franga, Inglaterra e Alemanha, e a ascensao
das duas superpoténcias mundiais. Em um mundo polarizado, Estados Unidos e Unido
Soviética estavam interessados em atrair os povos da Africa e da Asia para seu bloco
politico-econdmico, em muitos casos fornecendo tecnologia, armas e outros recursos
para auxiliar os movimentos de resisténcia.

. . . CE1(EM13CHS101); CE5 (EM13CHS502, EM13CHS503);
¥ A Guerra do Vietna ces em13cHs605)

No processo de configuracdo da nova ordem mundial, assistiu-se a eclosdo de
diversos conflitos armados em que as antigas poténcias colonialistas saiam de cena
enquanto as superpoténcias entravam, buscando ampliar suas areas de influéncia.
Um exemplo desses conflitos foi a Guerra do Vietnd, na qual se registraram graves
viola¢des dos direitos humanos.

N S A . ] " 7o g TE

Areas atingidas por bombas em Cholon, no Vietna, em 1968.
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A regido da Indochina era colénia francesa desde o século XIX, mas passou para o
dominio do Japao na década de 1940. Apés a derrota dos japoneses na Segunda Guerra
Mundial, a Franca tentou recuperar seu territério colonial, mas um grupo nacionalista
chamado Viet Minh (abreviagdo para “Liga para a independéncia do Vietnd") proclamou
a independéncia do pais. A Franga se recusou a aceitar a independéncia e entrou em
guerra com o governo do Viet Minh, que passou a ser formado principalmente por lideres
nacionalistas e militantes comunistas. Em 1954, foi assinado um acordo de paz entre
o Viet Minh e o governo francés, pelo qual o pais era dividido entre o norte, sob o controle
do governo comunista, e o sul, sob o comando de um governo a servigo da Franga. O acor-
do também previa elei¢des para reunificar o pais em 1956. Temendo que os comunistas
vencessem as eleigdes e passassem a controlar todo o territdrio, Ngo Dinh Diem (1901-
-1963), apoiado pelos Estados Unidos, comandou um golpe de Estado que instituiu um
regime ditatorial no Vietna do Sul.

Em reagdo, comunistas e nacionalistas vietnamitas formaram, em 1960, a Frente
de Libertagdo Nacional (FLN). Conhecida como Vietcongue, a FLN iniciou uma guerra
de guerrilhas contra o governo do sul com o objetivo de reunificar o Vietna. Ngo Dinh
Diem, percebendo que ndo seria capaz de derrotar o Vietcongue, aceitou a participagao
direta dos Estados Unidos no conflito. Em 1963, contudo, vitima de um golpe militar,
Diem foi assassinado. A partir desse momento, o governo estadunidense investiu de
modo intenso no conflito, enviando soldados e armamentos para a regiao.

O Exército dos Estados Unidos foi responsavel por multiplas violagdes dos direitos
humanos durante a guerra. Ele executava bombardeios aéreos no territério vietnamita
e langava armas quimicas extremamente potentes e prejudiciais a satde da popula-
¢do e ao meio ambiente. As bombas de napalm, que, em combustdo, chegavam a
1.000 °C, causavam queimaduras e asfixia, desregulando as fun¢des hormonais, re-
produtivas e imunolodgicas do organismo humano. A resisténcia dos vietcongues e a
pressdo da opinido publica e de setores organizados da sociedade civil estadunidense
contribuiram para a derrota dos Estados Unidos.

Segregacao racial e direitos civis nos Estados Unidos

Entre as décadas de 1950 e de 1960, os Estados Unidos tiveram um crescimento
econdémico exponencial, impulsionado pela inovacdo tecnoldgica e pela ampliagao
do consumo. A prosperidade estadunidense, contudo, ndo era homogeneamente
distribuida na sociedade. A distribuicdo de renda era bastante desigual: os 20% mais
ricos da populagdo controlavam 45% de toda a renda, enquanto os 20% mais pobres
controlavam apenas 5%. Em 1960, segundo estimativas do governo americano, um
quinto da populagao americana estava abaixo da linha oficial de pobreza.

Negros, indigenas e imigrantes latino-americanos formavam parte substancial
da populagdo pobre dos Estados Unidos, especialmente nos estados do sul do pais.
Nesses estados, os direitos civis da popula¢do ndo branca ndo estavam assegurados.
Mantinha-se um sistema de segregacdo racial desde a aboli¢do da escravidao (1863),
que se manifestava de diversas formas. Os negros sofriam com linchamentos, violéncia
policial, discriminagao no trabalho, na escola e nos servicos publicos. Nos énibus, por
exemplo, os negros eram obrigados a sentar-se nos bancos traseiros.

Em oposigdo a esse cenario, iniciou-se um movimento contra a discriminagdo racial
e em defesa dos direitos civis para os negros a partir de meados da década de 1950.
O movimento comegou em 1955 no estado do Alabama, com o protesto contra a
segregacdo em Onibus e escolas. Foi nesse contexto que surgiram lideres importantes,
como Martin Luther King (1929-1968), que era pastor batista na Gedrgia e utilizou
a rede formada pelas igrejas como suporte a sua campanha de desobediéncia civil.
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Rosa Louise McCauley Parks (1913-2005) no assento de um 6nibus. Ela se tornou uma importante
ativista dos direitos humanos por ter se recusado a obedecer a ordem de um motorista de 6nibus
de desistir de seu assento na secdo “colorida”, reservada aos afro-americanos, para dar lugar a um
passageiro branco em Montgomery, no Alabama, Estados Unidos, em 1955. Seu ato se tornou
simbolo do Movimento dos Direitos Civis nos Estados Unidos e no mundo.

Na década de 1960, o movimento cresceu com a adesdo dos estudantes, que or-
ganizavam manifestacdes contra a segregacdo em restaurantes, cinemas, bibliotecas
e rodoviarias nos estados do sul, mas também em muitas cidades do norte onde havia
discriminagdo. Em agosto de 1963, 200 mil pessoas caminharam na célebre Marcha
sobre Washington, quando Martin Luther King discursou na cidade de Washington D.C.,
capital estadunidense. Parte da populacdo branca do sul, no entanto, ndo aceitava o
fim da segregacdo, reagindo com enorme violéncia aos protestos que se alastravam.

AP PHOTO/GLOW IMAGES
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Martin Luther King Jr.
(ao centro), com os
bracos levantados,
participa com outros
manifestantes de
direitos civis da Marcha
sobre Washington,

em 1963, nos
Estados Unidos.
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Lider na defesa dos direitos civis dos negros nos Estados Unidos, Luther King con-
seguiu reunir em enormes atos publicos multiddes de pessoas (tanto negras como
brancas) favoraveis ao fim do regime de segregacao racial nos Estados Unidos. Inspirado
na ideia de protesto ndo violento do lider indiano Mahatma Gandhi (1869-1948), King
deu uma contribuigdo decisiva para o fim do racismo institucionalizado no pais. Leia a
seguir um trecho de seu famoso discurso de 1963, “Eu tenho um sonho™:

[...] Quando os arquitetos de nossa republica escreveram as magnificas palavras
da Constituicao e a Declaracao da Independéncia, eles estavam assinando uma
nota promissoria para a qual todo americano seria seu herdeiro. Esta nota era
uma promessa que todos os homens, sim, os homens negros, como também os
homens brancos, teriam garantidos os direitos inaliendveis de vida, liberdade e
abusca da felicidade. Hoje é 6bvio que aquela América nao apresentou esta nota
promisséria. Em vez de honrar esta obrigacao sagrada, a América deu para o
povo negro um cheque sem fundo, um cheque que voltou marcado com “fundos
insuficientes”.

[...]

Eu digo a vocés hoje, meus amigos, que embora nds enfrentemos as dificul-
dades de hoje e amanha. Eu ainda tenho um sonho. E um sonho profundamente
enraizado no sonho americano.

Eu tenho um sonho que um dia esta nagao se levantara e vivera o verdadeiro
significado de sua crenca — nés celebraremos estas verdades e elas serao claras
para todos, que os homens sao criados iguais.

DISCURSO de Martin Luther King, 28 ago. 1963. In: Fundacao Palmares.
Disponivel em: <http://www.palmares.gov.br/sites/000/2/download/discursodemartinlutherking.
pdf>. Acesso em: 27 maio 2020.

CG1, CG10; CE1 (EM13CHS101);

o Telo M (O R{=) 4 CE5 (EM13CHS502, EM13CHS503).

A escravidao nos Estados Unidos s6 foi totalmente abolida em 1863, apés uma
violenta guerra civil opondo o norte industrial ao sul agrario e escravista. Con-
tudo, os estados do sul mantiveram a segregacao racial durante mais um século.
Compare o que é dito na Declaracao de Independéncia de 1776 (pagina 51) com
o trecho do discurso “Eu tenho um sonho”, de Luther King, e depois responda:

° Podemos dizer que existem contradigcées entre o texto da lei e a realidade vivida
pelos negros nos Estados Unidos? Justifique.

Nao escreva no livro.

Entre 1964 e 1967, uma série de atos legislativos garantiu na lei o fim da discrimi-
nacdo no trabalho, nos servicos publicos e nas elei¢des, o que nao alterou, contudo, a
situacdo de humilhante pobreza em que vivia a populagado negra nos Estados Unidos.
A partir de 1965, foram postos em pratica programas de a¢do afirmativa para a in-
clusdo dos negros nas universidades e no mercado de trabalho.

O fim do bloco soviético

Em 1989, uma série de revolugdes no Leste Europeu levou ao fim do bloco soviético.
A propria Unido Soviética foi extinta em 1991. Dos oito paises que formavam o bloco
soviético, surgiram 29 novos paises, em uma das maiores mudancas geopoliticas das
ultimas décadas.

Os sistemas soviéticos eram rigidos e deixavam pouquissimo espago para a socie-
dade civil. O Estado, liderado pelo Partido Comunista, controlava todas as atividades
econdmicas, culturais e sociais. Apesar de garantir bens basicos para a populagdo —como
saude, educacdo, transporte, emprego e moradia —, as economias de comando central
eram disfuncionais. Os alimentos e os bens de consumo eram cronicamente escassos,
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e havia dificuldades para promover a inovagdo tecnoldgica e garantir a produtividade e
a eficiéncia do trabalho. Além disso, os regimes de partido Unico vigiavam a sociedade
e reprimiam duramente a difusao de ideias e opinides diferentes daquelas defendidas
pelos canais oficiais.

O clima de repressdo e falta de liberdade de expressdo foi traduzido por Vaclav
Havel (1936-2011), defensor dos direitos humanos e primeiro presidente da Tchecos-
lovaquia apds o fim do regime comunista:

Tornamo-nos moralmente doentes porque nos habituamos a dizer uma coisa
e pensar outra. Aprendemos a nao acreditar em nada, a nao nos preocupar uns
com o0s outros, a nos afligir somente por nés proéprios. [...] O regime anterior,
armado com uma ideologia arrogante e intolerante, reduziu as pessoas a meios
de producao [...]. Muitos de nossos cidadaos morreram na prisao nos anos 1950.
Muitos foram executados. Milhares de vidas humanas foram destruidas. Cente-
nas de milhares de pessoas talentosas foram forcadas ao exilio [...]. Aqueles que
lutaram contra o totalitarismo durante a guerra também foram perseguidos [...].
Vocés talvez estejam se perguntando com que tipo de republica eu sonho. Eu
lhes respondo: uma republica que seja independente, livre e democréatica, uma
republica com prosperidade econdémica e também justica social, uma republica
humanitaria que sirva ao homem e que, por essa razao, tenha a esperanca de que
os homens a servirao [...].

HAVEL, Véclav. Upheaval in the East: Havel’s vision. New York Times,
2 jan. 1990. [Traducao nossa.]

Apds a queda dos regimes comunistas, os novos governos promoveram refor-
mas econdmicas para acelerar a transicdo para uma economia capitalista. A maioria
dessas reformas nao foi bem-sucedida e, em lugar de prosperidade, causou recessao,
desemprego e hiperinflacdo. Por falta de financiamento do Estado, servigos basicos
como educacao e saude se desorganizaram. Além disso, o processo de privatizagao de

Moradores de Praga

carregam uma bandeira da
Tchecoslovaquia e jogam

| tochas acesas tentando

parar um tanque soviético,

em 1968.
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empresas publicas no ex-bloco soviético foi fraudulento. Ex-membros da burocracia
estatal e grupos econémicos estrangeiros poderosos levaram vantagens por meios
corruptos. Enquanto isso, a populagado era abandonada a prépria sorte.

Essa situacao levou a turbuléncias sociais, golpes de Estado e nacionalismo populista
em diversos dos paises ex-comunistas. Contudo, no caso da lugoslavia, levou a uma
sangrenta e cruel guerra civil.

ALIK KEPLICZ/AP PHOTO/GLOW IMAGES

Um idoso e seu neto
vasculham o lixona @§
aldeia de Kaluszyn, nos |
arredores de Varsovia,
Polonia, em 2000.

(Medlﬁii " ;f?age“dj ¥ A guerra civil na lugoslavia

Geografia A lugoslavia era um pais multiétnico e multirreligioso (com catdlicos, cristdos or-
CE1 (EM13CHS101); todoxos e mugulmanos), no qual se falavam quatro linguas: o servo-croata, o albanés,
;5'21 éi’ﬂg%’;)?o“n o esloveno e o macedoénio. Seu presidente, o marechal Tito, evitou as tensdes étnicas
CE5 (EM1SCHé504); no pais por meio de concessdes e acordos até 1980, ano de sua morte.
CES S-SR A crise econémica e politica que atingiu o Leste Europeu na década de 1980

contribuiu para romper a fragil unidade nacional iugoslava, despertando o anseio de
independéncia das republicas submetidas a hegemonia sérvia.

Em 1991, as primeiras republicas se separaram da lugoslavia: Eslovénia, Crodcia e
Macedonia. No ano seguinte, croatas e mugulmanos da Bésnia-Herzegovina declara-
ram independéncia da Federagao lugoslava, governada por Slobodan Milosevic (1941-
-2006). Os sérvios que habitavam a Bosnia ndo aceitaram a separagao e iniciaram uma
guerra civil, apoiada pelo governo da Sérvia. Milosevic pretendia redesenhar o mapa
demografico da regido para garantir a hegemonia dos sérvios sobre as demais etnias.
Com esse objetivo, adotou uma politica de exterminio dos bésnios mugulmanos que
ficou conhecida como “limpeza étnica”.

Para tentar impedir a continuagdo do massacre, as forcas da Organiza¢do do
Tratado do Atlantico Norte (Otan) decidiram agir com o apoio da ONU. Os enclaves
sérvios foram bombardeados, obrigando Milosevic a interromper a guerra e assinar
um tratado de paz em 1995. O territério da Bdsnia foi dividido entre sérvios, croatas
e bosnios. Milosevic, porém, impedido de dominar a Bésnia, voltou-se para o Kosovo,
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uma regido auténoma onde vivia uma populagdo majoritariamente mugulmana de
origem albanesa. Os mesmos horrores e massacres de civis que haviam sido cometidos
na Bosnia recomegaram em Kosovo em 1997. A ONU sé interveio no conflito em 1999,
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apds uma série de assassinatos brutais.

A virada autoritaria no Leste Europeu

A partir do fim da década de 1990, em paises do Leste Europeu como Hungria e
Polénia, populistas conservadores ganharam as eleicdes e passaram a atacar as ins-
tituicdes democraticas de seus paises. O politico Viktor Orban governou democrati-
camente a Hungria em seu primeiro mandato como primeiro-ministro, entre 1998 e
2002, mas deu uma guinada autoritaria ao retornar ao poder em 2010. Interveio em
varios 6érgaos do Estado — como a procuradoria geral, o tribunal de contas e a corte
constitucional — para se perpetuar no poder. Orban também alterou a Constitui¢do
e modificou as regras eleitorais para beneficiar a si mesmo e a seu partido, o Fidesz.

A Polonia, a Republica Tcheca, assim como outros paises do antigo bloco soviético,
tém seguido o mesmo roteiro, inclinando-se cada vez mais para governos autoritarios
e populistas, que usam o descontentamento popular com a desigualdade social e
econdémica para ampliar seu proprio poder e solapar as leis e normas que garantem o
funcionamento das instituicdes democraticas.

Esses governos tém se caracterizado por violagdes aos direitos humanos, pela
perseguicao as minorias, pela xenofobia, pela subversdo dos mecanismos democra-
ticos de controle do poder (como as regras eleitorais e os tribunais constitucionais) e
pela corrupcao dos integrantes do governo. Governos populistas autoritarios também
atacam os meios de comunicagao que se oponham a seus projetos, recorrem a censura
e a ameacas contra intelectuais, artistas e outras figuras publicas e utilizam as crises
para aumentar o proprio poder e silenciar a oposicao.

O filésofo politico David Runciman considera o populismo autoritario uma das
maiores ameacas a democracia no mundo de hoje:

A ampliacao do poder do Executivo — em que homens fortes eleitos minam
as instituicoes democraticas enquanto alegam defendé-las — parece ser a maior
ameaca a democracia no século XXI.

RUNCIMAN, David. Como a democracia chega ao fim. Sao Paulo: Todavia, 2018. p. 52.

Kosovares chegam
a Albania, em 1999,

§ apos longa trajetoria.

A ocupacéo de Kosovo
encerrou oficialmente

a guerra civil na
ex-lugoslavia. A guerra
produziu cerca de

90 mil mortos e milhdes
de refugiados. Somente
no primeiro ano de guerra,
3 milhdes de refugiados
sairam da regido para
procurar asilo em

outros paises.

Mediagdo sugerida
Historia
Geografia

CE1 (EM13CHS101);
CE2 (EM13CHS204,
EM13CHS206);

CES5 (EM13CHS504);
CE6 (EM13CHS603).
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’ Unidadesle2 CG1,CG6, CG9, CG10.

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS102, EM13CHS103); CE5 (EM13CHS501).

1. Desde o inicio do periodo contemporaneo, a reflexao ética radicalizou a recusa
de uma fundamentacao transcendental para a moralidade. Seu ponto de partida
deixou de ser o ser humano ideal para se tornar o individuo concreto e social,
com suas necessidades, desejos, limitacoes e potencialidades. Sintetize como se
expressa essa tendéncia nas concepcdes éticas dos seguintes pensadores:

a) Hegel e Marx; b) Bentham e Stuart Mill; c) Habermas.
CE1 (EM13CHS103); CE5 (EM13CHS502).
2. Contemple e analise sua vida cotidiana. Vocé se sente livre para ser o que quer

ser, agir como quer agir? Em que aspectos vocé tem ou pode conquistar liberdade
e em que medida sua vida esta circunscrita a certas condigdes preexistentes?
Reflita sobre esse tema e compartilhe suas percepgoes com os colegas.

CE1 (EM13CHS103); CE5 (EM13CHS504).

3. Algumas praticas novas (como as da engenharia genética, da fertilizagdo in
vitro e do uso de embridoes em pesquisas), ou antigas proibicdes que passam a
ser rediscutidas e redefinidas (como o divércio, as relagoes amorosas fora do
casamento e a autonomia feminina), costumam gerar muita polémica, pois
implicam conflitos éticos. Pesquise sobre um conflito ético do passado e um
do presente. Depois apresente os argumentos dos dois lados em discussao
para os colegas.

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103); CE5 (EM13CHS501, EM13CHS502).

4. A seguir, leia o texto do filésofo brasileiro Mario Sergio Cortella e responda:

Propésitos éticos de uma vida

A ideia de consciéncia sobre os propdsitos esta ligada a nog¢ao de valores. Quais
sao os meus valores? O que eu acho que vale e o que eu acho que nao vale? A minha
vida valerad de que modo? E uma vida com ou sem valia? Que valia eu quero colocar
nela? Para que serve essa vida? Qual é o meu papel dentro da estrutura em que atuo?

[...]

O fil6sofo espanhol Ortega y Gasset afirmou “eu sou eu e minha circunstancia [e
se nao a salvo nao me salvo]”. Quando chego numa relacao afetiva ou num grupo de
amigos, nao estou absolutamente isento do que carrego na minha histéria. O meu
caminhar é feito com todas as minhas coisas.

Ora, se Ortega y Gasset classifica o individuo nao como uma mera identidade, mas
levando em conta a sua histéria com outros, o mesmo vale em relacao a essa questao.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Qual é o meu principal propdsito de natureza ética? Me elevar, nao ter uma vida de-
gradante, mas elevar comigo toda a minha circunstancia, aqueles que me acompanham.
A ética entra nesse circuito porque o propésito da vida coletiva, e nao so6 individual,
deveria ser fazer com que a vida fosse melhor para todos e todas.

CORTELLA, Mario Sergio. Por que fazemos o que fazemos?
Sao Paulo: Planeta, 2016. p. 91-92.

a) Explique o sentido da frase de Ortega y Gasset “Eu sou eu e minha circunstan-
cia”, citada no segundo paragrafo.

b) Para Cortella, que tipo de valor deve tornar-se o propésito ético de uma vida?
Vocé concorda com ele? Que propésitos vocé ja definiu para sua existéncia?

CE3 (EM13CHS302, EM13CHS308); CE5 (EM13CHS503). ) ) o
5. Vocé tem consciéncia daquilo que consome? O Brasil convive diariamente

com condicdes de trabalho degradantes, como as formas de trabalho anélogas
a escravidao que, apesar dos esforcos de politicas publicas para erradica-las,
permanecem vivas ano apos ano. Atualmente, ha milhares de procedimentos
ativos em investigacdo envolvendo trabalho analogo a escraviddo, em munici-
pios brasileiros no campo e nas cidades. Alguns desses processos envolvem a
indutstria da moda e dos alimentos, dois setores que impactam muito o nosso
consumo cotidiano.
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Nao escreva no livro.

a) Escolha uma marca que vocé costuma consumir e investigue a sua cadeia
produtiva. Que tipo de mao de obra emprega? Existe preocupacao com o im-
pacto ambiental e a sustentabilidade? Em sua opinido, ampliar a conscién-
cia sobre a cadeia produtiva de suas marcas favoritas modifica a sua atitude
diante do consumo? Justifique.

b) O Ministério Publico do Trabalho é o 6rgao que atua em defesa dos direitos co-
letivos dos trabalhadores. Acesse o site disponivel em: <https://mpt.mp.br/>
(acesso em: 12 jun. 2020) e pesquise a situagao do seu municipio ou da sua re-
gido com relacdo ao nimero de estabelecimentos fiscalizados e investigados
e compare o resultado com o restante do Brasil.

c) Retina os dados e as informagoes pesquisadas e produza uma mensagem de
texto ou podcast para as redes sociais alertando outras pessoas e jovens.

CE5 (EM13CHS502); CE6 (EM13CHS601, EM13CHS604).

6. Na sua opinido, o racismo é um obstaculo para a cidadania da populacdo negra
no Brasil? Sete em cada dez pessoas assassinadas no pais sdo negras. Na faixa
etaria de 15 a 29 anos, sdo cinco vidas perdidas para a violéncia a cada duas
horas. De 2005 a 2015, enquanto a taxa de homicidios por 100 mil habitantes
teve queda de 12% para os ndo negros, entre os negros houve aumento de 18,2%.
Os dados sao da Organizacao das Nagoes Unidas (ONU-Brasil). Em 2017, em fun-
cao dessa realidade chocante, a ONU Brasil criou a campanha nacional #vidas-
negras para chamar a atengao das pessoas sobre o problema da violéncia contra
0s jovens negros.

a) Visite a pagina disponivel em: <http://vidasnegras.nacoesunidas.org/> (aces-
so em: 12 jun. 2020) e conheca a campanha #vidasnegras e suas estratégias
de difusdo. Na sua opinido, a campanha pode ser efetiva para alcancar seus
objetivos?

b) Dé voz a campanha #vidasnegras na sua escola ou no seu bairro. Para isso,
apresente a proposta da campanha para uma ou mais pessoas da comu-
nidade escolar e faca a ela a mesma pergunta que vocé ja respondeu: “Na
sua opinido, a campanha pode ser efetiva para alcangar seus objetivos?”.
Grave o depoimento dos entrevistados ou registre por escrito os pontos
principais e apresente na sala de aula para a realizacdo de um debate com
os colegas e o professor.

CE1 (EM13CHS106); CE5 (EM13CHS502); CE6 (EM13CHS605).

7. O artigo 227 da nossa Constituicao Federal é considerado um marco com relagao
aos direitos humanos das criangas e dos adolescentes, pois colocou a crianca e o
jovem como prioridade absoluta e abriu caminho para a aprovacao do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990. Leia e responda.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Itonstituigiio Federal - Artigo 227

“ E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitdria, além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.”

a) Podemos dizer que esses direitos conquistados no ambito da lei foram efeti-
vados na pratica? Explique.

b) Escolha um dos aspectos descritos no artigo e investigue para descobrir quais
os principais entraves para a sua concretizacao. Dé exemplos.
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/ Unidades 1 e 2

CE1 (EM13CHS106); CE6 (EM13CHS603, EM13CHS605).

8. O ECA é considerado um dos mais avancados dispositivos legais no mundo de-
dicados a garantia dos direitos da populacdo infantojuvenil. No entanto, a lei
permanece pouco conhecida pelos cidadaos fora do contexto dos especialistas,
0 que restringe as suas possibilidades de se efetivar na pratica.

Escolha um dos artigos do ECA, analise-o e discuta com os colegas. O que mais
chamou sua atencao? Crie uma estratégia de divulgacdo do Estatuto usando a
internet e/ou as redes sociais. O publico-alvo devem ser os jovens e os adoles-
centes como Vocé.

Para consultar a publicacdo do ECA comentado e atualizado, visite: <http://
femparpr.org.br/site/wp-content/uploads/2017/07/Livro-ECA.pdf> (acesso em:
7 maio 2020).

CE5 (EM13CHS501, EM13CHS502, EM13CHS504). _
9. Leia o texto, reflita, e depois responda as questoes.

O planeta parece estar encolhendo. De acordo com o mito urbano, hé apenas
seis graus de separacao entre cada um de nos. Fomos unificados como nunca
antes por uma rede global de conexoes de internet, telefones celulares e receptores
de satélite. Uma jovem é morta numa manifestacao no Cairo e dentro de horas,
gracas ao Twitter e outras plataformas on-line, centenas de milhares de pessoas
no mundo todo veem sua foto e sabem seu nome.

No entanto, a distancia espacial continua sendo uma barreira a difusao da
empatia. Quando nao conhecemos as pessoas, quando suas vidas sao distantes
e estranhas, é mais dificil despertar nossa capacidade de nos importar com elas.

KRZNARIC, Roman. O poder da empatia.
Rio de Janeiro: Zahar, 2015. p. 72.

a) De acordo com o texto, a tecnologia da comunicacdao aproxima ou separa as
pessoas? Explique.

b) A empatia é a capacidade de se colocar no lugar do outro buscando aquilo
de mais humano que o outro tem, assim como eu mesmo. Como podemos
empatizar com alguém de cujas ideias ou cujos valores discordamos profun-
damente? Reflita e discuta com os colegas.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

c) A empatia é pré-requisito indispensavel para um bom trabalho em equipe
dentro e fora do mundo corporativo. Essa habilidade é cada vez mais valori-
zada e faz parte da chamada inteligéncia emocional. O que podemos fazer na
vida cotidiana para desenvolver a nossa empatia? Faca uma lista de atitudes
e compartilhe com os colegas.

CE5 (EM13CHS501, 10. Vocé conhece ou ja visitou uma biblioteca humana? O movimento Human

EM13CHS502). Library foi fundado na Dinamarca, em 2000, e se espalhou por diversos paises
com o objetivo de derrubar preconceitos e criar didlogos. Vamos experimentar
sua proposta? Escolha um colega da classe ou de fora dela, o importante é que
seja uma pessoa bem diferente de vocg, e converse com essa pessoa exercitan-
do a empatia. Siga o roteiro:

¢ Escolha uma pessoa de preferéncia de outro género, outra etnia, outra faixa
etaria ou classe social.

e Converse com essa pessoa ao menos 30 minutos.

e Pratique a escuta empatica: ouca com atencao e respeito o que a outra pessoa
tem a dizer.

e Compartilhe na sala de aula a sua experiéncia e o que mais o surpreendeu.
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Pesquisa em foco

E TRANSFORMACAO

(5' processos de transformacao da
F sociedade. As questoes abordadas
nas Unidades 1 e 2 deste livro
tém impacto central na vida dos
mais diferentes jovens. Para fazer
a conexao entre a primeira e a
segunda Partes deste livro, vocé e
0s colegas vao montar um museu
videografico ou audiografico da
juventude na comunidade em que
vivem, utilizando uma das praticas
de pesquisa: a entrevista. Assim, este
projeto de pesquisa partird de questoes
como:

SEUSCOLEGASE
05 DEMAIS)OVENS. DEISUAS
COMUNIDADES VIVEN?,

COMO,VOCES PENSAM
O/FUTURC?,
QUAIS;SEUSSONHOS E
PROJETOS/DE\VIDA7;

As etapas a seguir orientam

Reprodugo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b

JUVENTUDE, FUTURO

A juventude é um segmento
social que se envolveu, ao longo
da histéria ocidental, em diversos

Nome: ==~ abaixo. Se necessario, facam ajustes

Idade:
Bairro/regido:

Jovem em Mildo, na Italia, em 2018.

SELECAO DE DEPOENTES

Com a midia determinada, escolham as pessoas a
quem vocés vao solicitar depoimentos. Vocés podem
escolher um estudante da turma ou da escola, ou um
jovem conhecido de vocés. Cada estudante ou grupo
deve colher até dois depoimentos. O ideal é que sejam
jovens com os quais vocés tenham contato direto.

Ao selecionar os depoentes, montem uma
pequena ficha, como o modelo a seguir, para cada
pessoa selecionada. Toda a turma deve afixar
as fichas em um mesmo painel, de maneira que
figuem expostas para todos.

9 A partir da observagao do painel,
debatam sobre as questdes sugeridas

na escolha dos depoentes com base
nessa reflexao.

ANALISE DO PAINEL

a elaboracao do projeto a ser

Por que essa pessoa desperta interesse?

Sobre a representatividade dos

desenvolvido individualmente,

depoentes, reflitam:

ILUSTRAGOES: MILTON RODRIGUES ALVES

em duplas e/ou em grupos.

¢/ Ha quantas mulheres entre os

depoentes?

v/ Qual a proporcdo de pessoas

Selecionem o tipo de midia com
a qual vocés vao trabalhar: video
ou audio. Para isso, levem em
consideracao a disponibilidade de
recursos como smartphones, cameras,
aplicativos de gravacao de dudio
etc., além da prépria vontade e da
curiosidade de vocés.

negras, brancas, indigenas e
amarelas?

¢ Que bairros ou regides da cidade estao mais
bem representados?

v/ Ha pessoas com deficiéncia entre os
depoentes? Se sim, quantas?

¢/ Por meio das questOes anteriores, o que é
possivel afirmar sobre os segmentos da juventude
que estao representados no trabalho a ser
desenvolvido por vocés?

¢/ Que motivos vocés identificam para que certas
tendéncias tenham aparecido na escolha inicial
dos depoentes?



CORBIS/GETTY IMAGES

Jovem em Joanesburgo,
na Africa do Sul, em 2014.

PREPARACAG TECNICA
E TEORICA

O método de pesquisa que inspira
este trabalho é conhecido nas Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas como histéria oral e busca
investigar trajetérias de vida. Procurem referéncias
com o professor para aprofundar algumas questoes
ligadas a esse método. Sigam as orientacoes para
fazer o convite formal aos depoentes escolhidos que
vao participar da pesquisa.

CONVIDANDO OS DEPOENTES

Facam o convite formal aos depoentes
escolhidos para integrarem o projeto. Informem o
objetivo do trabalho e pecam a eles que assinem
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), concordando em participar da pesquisa.
Combinem dia e horario da gravacdo e assumam
0 compromisso (por escrito no TCLE) de que
a versao final pés-edicdo serd exibida para
aprovacao dos depoentes antes de ser tornada
publica na exposicao final.

ESTRUTURANDOG A CONVERSA

Voltem as perguntas iniciais do projeto e
elaborem um pequeno roteiro de questoes (com
no maximo 5 perguntas) a serem feitas aos
depoentes.

REALIZACAG DO REGISTRO
VIDEOGRAFICO OU
AUDIOGRAFICO

EDICAO DOMA_]ER!

Com o material em maos,
planejem como fardo a edicao
dos videos ou dos dudios. Considerem que
o material final, editado, é bem menor do
que o material original, ou seja, a gravagao
completa. Nessa etapa, utilizem, se
possivel, softwares ou aplicativos de edigdo
de video e/ou 4udio.

ORGANIZACAG DA
EXPOSICAOE ANALISE
DO'RESULTADO

Com os filmes e/ou dudios editados,
disponibilizem os arquivos para os depoentes
assistirem e confirmarem as autorizacgoes para
exibicao publica em contexto educacional.

Com o restante da turma, planejem o museu.
Pode ser um museu virtual — disponibilizado
em sites ou redes sociais, por exemplo —ou um
museu fisico, nas instalagoes da escola. Pensem
nos recursos disponiveis e no publico: de quais
maneiras os depoimentos podem ser acessados?
Que critérios devem ser utilizados para agrupar/
dispor os diferentes depoimentos? Dependendo
do niimero de depoimentos, é possivel editd-los
em um unico arquivo de video ou dudio, como um
documentario, abordando o tema da juventude,
com titulo a ser definido pela turma.

Com o museu organizado, assistam aos
depoimentos, comparando o contetido das falas
dos depoentes. Discutam, entdo, as questoes
sugeridas a seguir.

Il QUESTGES PARA DEBATE:

¢ Ha sentimentos similares nos depoimentos
dos jovens? Se sim, quais?

¢ Ha tendéncias semelhantes entre alguns
grupos de jovens na forma de pensar o
proprio futuro (por exemplo, jovens de um
mesmo bairro, religido etc.)?

e De que maneira os depoimentos colhidos se
assemelham ou se distanciam da forma como
vocés pensam a vida e o futuro?

e Como ¢é possivel analisar a questao
da transformacao pessoal e social nos
depoimentos?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Embora os depoimentos devam ter até 5 minutos,
¢é indicado fazer gravacdes mais longas, para que
haja material suficiente no processo de edicao e
montagem. Se possivel, gravem um video ou um
audio que represente os ambientes em que as
pessoas circulam, acompanhando, se possivel,

um momento do cotidiano que tenha significado
para elas.

Decidam junto com cada um dos depoentes
se eles preferem responder as questoes uma a
uma ou se preferem ler/escutar todas de uma
vez s, elaborando uma resposta tnica para o
conjunto de perguntas. Em um momento do
encontro, previamente acordado, deem inicio aos
depoimentos e aos registros.
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A LUTA PELA CIDADANIA

E POR DIREITOS
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UNIDADE

A LUTA PELA CIDADANIA
E POR DIREITOS

CG4, CG8, CG9 Nossa vida se organiza tanto pglas normas sociais, aprendidas por meio da cons-
trucdo da cultura e de sistemas simbolicos, quanto pelas normas juridicas, que se
baseiam justamente nas normas sociais. Desse modo, a lei e o direito fazem parte de
nosso cotidiano, especialmente no que diz respeito a cidadania.

O que significa falar em cidadania, em uma sociedade desigual como a nossa?
O que é, na pratica, a igualdade, se as pessoas e os diversos segmentos da sociedade
apresentam necessidades e caracteristicas diferentes? Como essa igualdade pode ser
construida quando as leis e as politicas publicas sdo tomadas como objeto de disputa?
Qual é a relacdo entre instituicdes como a policia, a escola e o Estado? Como tudo
isso se relaciona com os processos de mudanga nas normas sociais? Que espaco ha
para a participacdo civil na gestdo da vida publica — e privada - feita pelo Estado?
F possivel mudar estruturas fortemente consolidadas? Quais seriam os caminhos para
construir uma sociedade mais igualitaria? A mudanca social é possivel, preservando
os direitos de todos?

Com os contelidos oferecidos
nesta Unidade, vocé podera refletir
e formular algumas hipoteses para
responder a essas e outras questdes
a fim de compreender melhor a
sociedade em que vive.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
Reprodug&o proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Os movimentos sociais
e a luta por direitos hoje
sdo também fenémenos
globalizados, embora
tenham particularidades
nacionais. As duas
fotografias, muito
semelhantes, mostram
manifestagdes pelos
direitos das mulheres “ .
realizadas na mesma data, g
8 de marco de 2020 (Dia e
Internacional da Mulher),
em dois pontos diferentes
do planeta: acima, em
Oviedo, Espanha; ao lado,
na Cidade do México,
México.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

-"CIDADANIA, ESTADO, DIREITO E IGUALDADE

A cidadania é, por defini¢do, a possibilidade de exercer plenamente a participagdo
social em todas as suas instancias, tendo nossos direitos respeitados e, ao mesmo

Mediagdo sugerida
Geografia
Sociologia

|

EM13CHS502).

tempo, cumprindo os deveres que temos enquanto cidadaos.

Sera que, em nossa sociedade, é possivel dizer que todas as pessoas tém acesso,
de maneira igual, aos bens simbdlicos e materiais disponiveis? Todas as pessoas
participam da sociedade em condicdes de igualdade e tém o mesmo acesso aos
espagos de tomada de decisdo e construcdo coletiva da vida publica? Os dados do
grafico desta pagina, referentes a proporc¢do de parlamentares mulheres em exercicio
em camara baixa ou parlamento, em 2017, ddo algumas pistas para essas questdes;
repare que, no caso de paises como Canada, Estados Unidos e Brasil, a propor¢ao

de mulheres em exercicio na vida politica ainda
é baixa. Por que isso ocorre? O que podemos
fazer para reverter esse quadro?

Nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
a sociedade é compreendida como um conjunto
de relagdes entre pessoas, grupos de pessoas e
instituicdes, e ndo como mera soma de individuos.
A combinacdo dessas relagdes assume formas
particulares e diferenciadas entre regides geogra-
ficas e até mesmo entre grupos ou familias em
um mesmo local. O conceito de cultura nos auxilia
a compreender essa variagdo. Compreender a
estratificacdo social também nos ajuda a enxer-
gar que, para além de diferencas entre individuos,
as sociedades humanas também apresentam,
muitas vezes, variadas formas de desigualdades.

Quando estamos em um contexto de desi-
gualdade, garantir acesso a cidadania para todas
e todos é um problema complexo. A superagao
das desigualdades de diversos tipos - raciais,
geracionais, de género, relativas a sexualidade,
regionais etc. — é considerada essencial para o
acesso a cidadania. O mediador principal para a
construgdo de condigdes igualitarias de acesso
a cidadania plena em sociedades como a nossa
€ o Estado, por meio do direito, da justica e da
democracia, como discutiremos a seguir.

bem variadas.

CE5 (EM13CHS501,

Estratificagdo social: em
muitas sociedades ha
divisdes em grupos nos
quais as pessoas sao clas-
sificadas e hierarquizadas
seguindo determinados
critérios. As formas de
organizagao e estratifi-
cacao das sociedades sdo

Proporcao de parlamentares mulheres

em exercicio em camara baixa ou parlamento,

segundo os paises selecionados (%), 2017

Ruanda
Bolivia
Cuba
Nicaragua
Suécia
México
Finlandia 42,0
41,8
41,8
41,4
38,3
38,1
38,0

Senegal
Africa do Sul
Noruega
Nova Zelandia
Argentina
Equador
Costa Rica
Timor-Leste
Nepal
Filipinas 29,5
28,7
27,7
26,3

Australia
Afeganistao
Canada
Estados Unidos

Brasil

30 40 50 60

70 %

Fontes: IBGE. Estudos e

Diferenca ou desigualdade?

Falamos em diferencas quando consideramos a singularidade e a variagdo entre indivi-
duos e grupos de individuos. Ja o fendmeno da desigualdade ocorre quando as diferencas
sdo motivo para que certas pessoas ou certos grupos tenham mais acesso a cidadania
e a bens simbdlicos e materiais do que outros, e/ou quando alguns grupos sociais sdo
privados de direitos e do exercicio da cidadania. Um exemplo simples é a desigualdade
entre homens e mulheres no mercado de trabalho. Algumas diferencas entre esses grupos
sdo utilizadas para justificar a remuneracdo de menores salarios as mulheres, o que faz
com que se instaure uma situacdo de desigualdade na qual elas desempenham servigos
iguais aos prestados por seus colegas homens e recebem menos por isso.

pesquisas: informacéo
demogrdfica e
socioecondmica, n. 38,
2018. Disponivel em:
<https://biblioteca.ibge.
gov.br/visualizacao/livros/
liv101551_informativo.
pdf>; WOMEN in national
parliaments: situation as

of 1st December 2017.
Geneva: Inter-Parliamentary
Union, IPU, 2017. Disponivel
em: <http://archive.ipu.org/
wmn-e/arc/classif011217.
htm>. Acessos em:

12 maio 2020.
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Educacao Fisica e esportes

O conceito de esporte e o principio de justica na

competicdo esportiva sao explicados pelos estudos de
ciéncias do esporte e de Educagdo Fisica que apresen-
tamos a seguir. Leia o texto, que serve como analogia
para refletir sobre a relagdo entre desigualdades, jus-
tica, lei e Estado, e responda as questdes propostas.

© EMANU

“What's the matter?
It's the same distance!”

A charge traz a seguinte legenda, em inglés: “Qual é o
problema? A distancia é a mesma!” (Emany, s. d.).

Poderiamos dizer que um grupo de criancas
jogando bola durante o recreio, no patio de uma
escola do ensino fundamental, esta praticando
esporte? Esta atividade é bem diferente daquela
que ocorre no estadio do Morumbi, Pacaembu
ou Maracana. [...]

Pode o esporte ser diferenciado de outras
atividades, como a brincadeira ou o trabalho,
sem considerar outra coisa além da natureza
da atividade e do contexto que ele ocorre? Ou
temos que considerar o envolvimento subjeti-
Vo e a motivacao dos participantes? Quando o
unico objetivo da participacao € uma expressao
pessoal espontanea (como no caso dos meninos
jogando bola no recreio), podemos dizer que
0s participantes estao envolvidos no esporte
ou numa brincadeira? E se o objetivo dos

Mediagao sugerida
Historia
Educacao Fisica

participantes € entreter uma audiéncia com o
proposito de receber um salario, isso é esporte
ou trabalho? [...]

Para uma atividade fisica ser classificada
como esporte, ela deve ocorrer sob um conjunto
particular de circunstancias. [...]

De acordo com muitos sociélogos do espor-
te, o esporte é caracterizado por alguma forma
de competicao que ocorre sob condicoes for-
mais e organizadas. [...] Em outras palavras, o
fendmeno esporte envolve uma atividade fisica
competitiva que € institucionalizada. Competi-
cao neste caso é definida como um processo
através do qual o sucesso é medido diretamente
pela comparacao das realizacoes daqueles que
estao executando a mesma atividade fisica, com
regras e condi¢oes padronizadas. Institucionali-
zacao é um conceito sociolégico que se refere a
um conjunto de comportamentos normalizados
ou padronizados durante um certo tempo e de
uma situacao para outra. [...]

Em resumo, a transformacao de uma ativi-
dade fisica competitiva em esporte geralmente
envolve a padronizag¢ao e imposicao de regras,
e o desenvolvimento formal de habilidades. Em
outras palavras, a atividade se torna padroniza-
da e regularizada. Em termos sociolégicos, ela
passa por um processo de institucionalizacao.
[...]

Se um corredor desafiar outro corredor para
uma corrida, essa corrida se torna uma forma
de competicao ou contenda. Ela é competitiva,
mas se desenvolve de uma maneira mais ou
menos informal. Somente quando os dois cor-
redores seguirem as regras formalizadas e se
confrontarem sob as condi¢oes padronizadas
podemos dizer que estao praticando esporte.

BARBANTI, Valdir. O que é esporte? Revista Brasileira
de Atividade Fisica & Satde, v. 11, n. 1, p. 54-58, 2006.

Nao escreva no livro.

1. Com base na leitura do texto acima, procure identificar o ponto central da ar-
gumentacdo do autor: qual é a especificidade do esporte em relacdo a outras

praticas fisicas competitivas?

2. Qual é a relacao entre o ponto central da argumentacao, descrito na resposta a
pergunta anterior, e a ideia de justica, em sua opinido?

3. Qual é o papel das normas, acima dos competidores, para garantir a justica das
situacgbes esportivas de competicdo? Que instituicdo vocé imagina que realize

esse papel no caso das desigualdades sociais?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Etica, moral e direito

vém a tona, pois esses parecem conceitos relativos. No caso dos esportes, discutido nas
atividades da pagina ao lado, temos de considerar as normas que garantem condigdes

(Mediagéo sugeridaw

Filosofia

Quando discutimos o que é justo, o que é correto, o que é ético, muitas questdes

CE5 (EM13CHS501,
EM13CHS502).

iguais para a competicdo como uma forma de garantir justica. Contudo, no caso da
sociedade como um todo, a complexidade desse debate aumenta. As pessoas agem
com base em seus valores, que podem variar bastante entre diferentes individuos, e,
ao mesmo tempo, com base no que é legalmente permitido ou ndo.

As sociedades mobilizam entre a moral e o direito diferentes esferas da vida social,
muitas vezes promovendo a dominag¢do de um (ou alguns) grupo(s) sobre os demais.
Na sociedade em que vivemos, o Estado é a instituicdo com o poder de exercer controle
de modo socialmente legitimado como forma de coag¢do ao cumprimento das normas por
ele estabelecidas. Cabe, por isso, compreender um pouco mais a respeito do funciona-
mento do poder do Estado sobre a sociedade civil e em que pontos, em uma democracia,
a sociedade civil pode — e deve — influenciar a agdo do Estado.

DAVID GRAY/REUTERS/FOTOARENA

Atuacdo do Estado e desigualdades sociais

O assassinato da modelo e estudante de Direito
Reeva Steenkamp (1983-2013), na Africa do Sul, € um
dos muitos casos em que podemos refletir sobre a com-
plexidade das questdes que envolvem a relagdo entre
direito, ética, moral e violéncia ao pensarmos na atuacdo
do Estado diante de diversas desigualdades sociais.

Em 2012, Oscar Pistorius foi o décimo atleta pa-
ralimpico da histoéria a competir também nos Jogos
Olimpicos contra atletas sem deficiéncia, rompendo
uma barreira simbélica importante em relagdo ao capa-
citismo (preconceito contra pessoas com deficiéncia).
Em 2013, foi acusado de ter assassinado Steenkamp,
sua namorada, baleada na casa dele em Pretdria, em

GALLO IMAGES/GETTY IMAGES

STEPHANIE MAKHLOUF/HEAT MAGAZINE/

e |

Pistorius foi condenado por homicidio culposo
pelo assassinato da estudante de direito de
29 anos Reeva Steenkamp, em 2013.

A juiza sul-africana Thokozile Masipa pouco
antes da audiéncia de sentenca do atleta
paralimpico Oscar Pistorius no Tribunal
Superior de North Gauteng, em Pretéria, na
Africa do Sul, em 2014.

um caso de feminicidio (assassinato de uma mulher
com base em preconceito de género).

O primeiro veredito em relacdo a acusacdo de as-
sassinato foi o de inocéncia, dado pela juiza Thokozile
Masipa, a segunda mulher negra a ocupar um cargo na
Suprema Corte sul-africana ap6s o fim do apartheid.
O mesmo julgamento definiu que o crime foi um ho-
micidio culposo (sem inten¢do de matar). Contudo, em
2015 a Suprema Corte anulou o julgamento de Masipa,
mudando a condenagdo para assassinato e aumentando a
penade Pistorius. Género, raca, classe social e deficiéncia
fisica se articulam nesse caso de forma complexa.

Reeva Steenkamp em
fotografia de 2012.

ALON SKUY/AFP
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Empregado do governo

Estado, sociedade e os tipos de dominagao

As teorias sobre o poder sdo essenciais para compreendermos o fendmeno da
dominacdo, em que um grupo dispde de poder sobre outro e recebe legitimacdo social
para isso. O sociologo alemao Max Weber (1864-1920) elaborou uma teoria sobre as
formas de dominacdo (ou seja, o exercicio de poder legitimado socialmente).

Weber procurou explicar os principios que orientam a dominagdo, entre grupos ou
individuos. Em geral, os estudos desse sociélogo sao motivados por essa busca e por
esses questionamentos. Ele identifica e analisa trés tipos gerais de dominagao legiti-
mados e validados em diferentes sociedades, especialmente na nossa: a dominagao
tradicional, a dominagdo carismatica e a dominagao legal.

A dominacao tradicional ocorre quando uma pessoa ou um grupo domina outros
com base na tradi¢do cultural (como no caso da dominagdo ou do exercicio legitimado
socialmente do poder de um pai sobre os filhos e as filhas). Segundo Weber, esse tipo
de dominagdo seria 0 mais comum e primordial em sociedades humanas.

Por sua vez, a dominagdo carismatica, “intermediaria” entre as sociedades ou-
trora ditas primitivas e a contemporaneidade, se baseia na construgdo (muitas vezes
meticulosa) do carisma de um lider.

Ja a dominacdo legal é autorizada juridicamente pelo Estado, categoria em que
estdo inseridos a dominagao de um primeiro-ministro ou de um presidente sobre os
cidaddos de um pais, o dominio de um policial sobre um cidadao, entre outros exemplos
(professor/estudante, médico/paciente etc.).

Cabe ressaltar que, embora tenha separado analiticamente esses tipos de domi-
nacdo, Weber apontava que eles aparecem frequentemente mesclados na realidade.
O caso de Getulio Vargas (1882-1954) no Brasil, por exemplo, poderia ser compreendido
tanto como dominacdo legal, uma vez que ele era presidente da Republica, quanto como
dominagdo carismatica, pela maneira como sua figura e o personalismo a ela associado
intensificaram seu poder (tanto internamente ao Estado como entre distintos grupos poli-
ticos). O efeito do carisma puiblico de Vargas também foi construido por a¢des do Estado,
como a censura aos meios de comunicagao, com a criagdo do Departamento de Imprensa
e Propaganda (DIP) durante a ditadura do Estado Novo (que vigorou de 1937 a 1946).

saindo a passeio, de Jean- =&

-Baptiste Debret, 1834.
Gravura publicada no
livro Viagem Pitoresca

e historica ao Brasil. No

periodo colonial do Brasil,
predominou a dominagdo
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Para Weber, o Estado moderno é a elaboragdo de uma forma de organizagao
social especifica — da sociedade capitalista moderna —, e ¢ acompanhado de outras
estruturas fundamentais historicamente construidas, como o valor socialmente
conferido ao trabalho e a racionalizagdo dos processos sociais, culturais e econémi-
cos. Segundo esse autor, a burocracia como principio de organizagdo do exercicio
do poder do Estado é a expressdo maxima dessas caracteristicas da sociedade
capitalista moderna.

De maneira complementar ao que apresentou Weber sobre o dominio estatal,
a filosofa politica alema Hannah Arendt (1906-1975) propds que o uso da violéncia
legitimada ndo é suficiente para caracterizar a fungdo social do Estado. Segundo
ela, para além da organizagdo do exercicio do poder e do uso da violéncia, caberia
a burocracia exercer um papel fundamental no funcionamento estatal e, portanto,
na organiza¢ao da politica. A partir dessa reflexdo, ela analisou amplamente em
sua obra a relagdo entre poder, Estado e violéncia e as maneiras como concebemos
essas dinamicas da vida social. Segundo a autora, a a¢do coletiva é o motor das
transformacdes politicas internamente ao Estado, assim como na sociedade civil
ou na relagdo entre ambos.

PR ¥,
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Estado, sociedade civil e acao coletiva

A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, elaborada durante a Revolucdo
Francesa, em 1789, reconheceu alguns direitos naturais a todos os individuos. Esse
documento também serviu de base para a reforma juridica do Estado (ver Unidade 2).

Além disso, de modo geral, o desenvolvimento da industria e do capitalismo
acelerou-se na Europa entre o fim do século XVIII e a metade do século XIX. Isso
ocorreu devido as legislagdes liberais, instituidas em grande parte dos paises europeus,
que transformaram as relagdes entre a burguesia e o Estado, diminuindo o controle
institucional desse sobre a economia, anteriormente executado de forma centralizada
pelas monarquias, ao passo que aumentou o protagonismo da burguesia na tomada
de decisdes sobre a produgdo, o comércio etc.

Nesse contexto, uma enorme transformacéo social ocorreu. A medida que o ca-
pitalismo mecanizava a producao agricola e com os cercamentos de terra, milhares
de camponeses pobres migraram do campo para a cidade em busca de melhores

Muitos autores na area

de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas estudam
a fungdo social do Estado.
Para Weber, por exemplo,
o Estado moderno é

a elaboragdo de uma
forma de organizacdo

da sociedade capitalista
moderna. Na imagem, o
Palacio do Planalto, em
Brasilia (DF). Fotografia de
2018. Nesse edificio esta
situado o Gabinete do
Presidente da Republica,
bem como a Casa Civil,

a Secretaria-Geral e 0
Gabinete de Seguranca
Institucional da Presidéncia
da Republica, alguns dos
orgdos que permitem

o funcionamento da
burocracia do Estado.
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Revolugdo Praieira: Ultima
das revoltas provinciais,
ocorridaem Pernambuco,
em 1848. Influenciados
pelos eventos revolucio-
narios ocorridos na Euro-
pa, os praieiros rebela-
ram-se contra as dificeis
condi¢des econdmicas e
sociais da regiao e con-
tra os comerciantes de
origem portuguesa que
dominavam o comércio

em Recife.

condigdes de vida, compondo a mdo de obra nas fabricas. A populagdo das cidades
cresceu aceleradamente. Entre 1800 e 1851, por exemplo, a populagdo da cidade in-
glesa de Liverpool passou de 77 mil para 400 mil habitantes. A falta de estrutura para
comportar todas essas pessoas nas cidades, a concentracdo de riqueza e as péssimas
condi¢des de trabalho nas industrias causaram progressivamente a deterioragdo da
qualidade de vida e de habitacgao.

¥ Muitas mudancas nas primeiras décadas do século XIX

Apds o processo iniciado com a Revolu¢ao Francesa, sucederam-se periodos
regressivos com o golpe de Estado de Napoledo, com o expansionismo do Império
napolednico e, depois, com a Restauragao das monarquias europeias. O periodo, no
entanto, foi atravessado por muitas contradi¢des e movimentos revolucionarios. Nas
primeiras décadas do século XIX, uma série de revoltas e revolu¢des abalou a esta-
bilidade das monarquias restauradas na Europa. As Revolucdes de 1830 e 1848, na
Franca, procuraram se opor as medidas politicas regressivas e a situagao de penuria
enfrentada pela populagdo pobre. Da Franga, as revoltas se difundiram em diversas
regides da Europa. As ideias liberais das Revolu¢des de 1848 influenciaram até mes-
mo o movimento da Revolugao Praieira, em Pernambuco, no Brasil, no mesmo ano.
As burguesias nacionais conquistavam cada vez mais poder econémico e influéncia
politica, embora as aristocracias tradicionais ndo tenham desaparecido. Mesmo en-
fraquecidas, elas aliaram-se as burguesias em ascensdo e mantiveram parte de seus
privilégios econdmicos e sociais nas principais na¢des europeias até o inicio do século XX
e em alguns paises que mantém a estrutura monarquica até os dias de hoje.

O liberalismo foi uma das ideologias que nortearam essa onda revolucionaria bur-
guesa nas primeiras décadas do século XIX na Europa. A ideologia liberal é uma forma
de pensamento que tem como base a defesa das necessidades individuais e privadas
acima das determinagdes do Estado e dos interesses coletivos. As caracteristicas das
praticas liberais apresentam algumas variacdes em diferentes contextos historicos e
regides, conforme as relacdes que sdo estabelecidas entre as classes e a situagao poli-
tica e econdmica de cada pais. O liberalismo para a burguesia industrial, por exemplo,
significava o direito de produzir e comercializar livremente. Atualmente, o liberalismo
se expressa na acdo de empresas privadas que buscam aumentar a sua influéncia na
agenda politica; assumir o con-
trole de muitos servicos até entdo
prestados pelo Estado; reduzir a
regulacdo estatal das atividades
econdmicas; flexibilizar as leis
trabalhistas para negociar contra-
tos cada vez mais precarizados; e
expandir sua atuagdo no mundo
globalizado.

DOMINIC LIPINSKI/AFP

Cerimonia de casamento de um dos
membros da familia real britanica,

em Windsor, Inglaterra, em 2018. A
monarquia constitucional da Inglaterra é
um dos exemplos de Estado monarquico
da contemporaneidade.

A Inglaterra transformou sua monarquia
absoluta em constitucional no século XVII,
durante a Revolucéo Gloriosa, em 1688.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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As Revolugoes de 1848

O movimento de revoltas populares de 1848 come-
cou em fevereiro na Franga, com a deposicdo do entdo
rei francés Luis Filipe de Orleans (1773-1850) e uma
nova proclamacao da republica. A republica instaurada
apos a Revolucdo Francesa havia sido suspensa por um
golpe de Estado no inicio da década de 1800. Da Franca,
entdo, em 1848, as revoltas se alastraram por Itdlia,
Alemanha, Suica, Austria, Polénia, Espanha e Portugal.

Essa sequéncia de revoltas que se espalharam pela
Europa noinicio de 1848 ficou conhecida como Prima-
vera dos Povos (a estagdo do ano na qual a natureza
se manifesta exuberante ao fim dos rigores do inverno
foi utilizada como metéfora para designar a reagdo
dos povos europeus no contexto de crise). Entre os
motivos que levaram a populagdo as ruas estavam o
desemprego e 0 aumento do custo de vida nas cidades
e a prolongada temporada de secas no campo. Outros
fatores de influéncia foram a participacdo politica e
o debate publico da época, fortemente influenciados
pelos movimentos organizados de trabalhadores e

pelo surgimento das ideologias comunista, socialista e
anarquista. Pressionado pelas insurrei¢des populares, o
governo provisério tomou algumas medidas para acal-
mar a populagdo, como estabelecer o sufragio universal
masculino: todos os homens maiores de 21 anos, sem
restricdes de renda, passaram a ter direito de participar
das eleicdes e candidatar-se a cargos publicos.

O governo provisorio criou também o Ministério
do Trabalho e as oficinas nacionais, nas quais operarios
realizavam trabalhos temporarios em obras publicas,
como construgcdo de estradas e aragem de terras de-
socupadas.

Nas elei¢cdes para a Assembleia Constituinte, a
burguesia e as camadas médias urbanas conquistaram
a maior parte dos votos. O operariado, derrotado nas
eleicdes e sem trabalho, reiniciou as revoltas, que foram
violentamente reprimidas; levando muitos operarios a
morte. Em novembro de 1848, a Assembleia promulgou
uma Constitui¢do, que havia sido elaborada para manter
o poder nas mdos das camadas mais ricas.

Barricadas na rua Saint-
-Honoré, Paris. Gravura
produzida em 1848.
Segundo pesquisadores,
no contexto dos
acontecimentos de
1848, as ruas de Paris
chegaram a ser tomadas
por entre 40 mil e 50
mil manifestantes. Na
Franca, os movimentos
de revoltas populares de
1848 encerraram a
chamada Monarquia de
Julho (que durou de
1830a1848) e

levaram a uma nova
proclamacdo da
republica.

Igualdade de todos perante a lei

Apesar de atravessar momentos revolucionarios e regressivos, os regimes liberais
do século XIX passaram a reconhecer direitos e liberdades individuais para parte da
populagao, ignorados anteriormente durante o Antigo Regime. A igualdade de todos
perante a lei passou a ser um principio da politica liberal, embora ainda consolidada
de forma fragil diante da enorme desigualdade social e econémica. As liberdades de
opinido, de expressao e de reunido eram consideradas as principais conquistas politicas
instituidas apds o periodo revolucionario (especialmente apos a Revolugdo Francesa;
ver Unidade 2).

CES5 (EM13CHS501,
EM13CHS502).
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CE5 (EM13CHS501,
EM13CHS502).

Grevistas no Largo do
Palacio, na cidade de

S&o Paulo (SP), durante a
greve geral de 1917. Essa
greve ocorreu em julho

de 1917 e foi organizada
principalmente por grupos
operarios da industria e
do comércio, muitos deles
de inspiragdo anarquista.
Segundo estudiosos, foi

a primeira greve geral da
histéria do Brasil

e fez parte de um longo
processo de politizagdo
dos trabalhadores do pais.
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E importante notar que a igualdade juridica, porém, nio significou a reducdo da
desigualdade social. Com os governos liberais, o capital, e ndo mais a terra, tornou-se
o principal fator de desigualdade social e econémica. Além disso, a antiga nobreza
perdeu seus privilégios hereditarios e fundiu-se com a burguesia, formando uma nova
elite econémica.

Nesse cenario, aumentava a distancia entre ricos e pobres. Os direitos e as liberdades
individuais ndo atingiam todas as classes sociais. Um exemplo disso era a aplicacdo
das leis, o julgamento e a condenagdo de réus, que variava conforme a classe social das
pessoas envolvidas.

Novos movimentos politicos

Um exemplo da manutencdo das desigualdades no campo institucional, juridico
e social é o fato de que, no século XIX, as associacdes operarias foram proibidas e re-
primidas; além disso, o sistema de voto censitario, que exigia a comprovagdo de renda
ou o estabelecimento de critérios baseados no nivel educacional para votar, assegu-
rou a manutencdo do poder politico nas maos da burguesia. Com base nas ideias do
liberalismo, considerava-se ainda que o Estado ndo deveria intervir na relagao entre
patroes e empregados.

Assim, ndo havia legislagdo trabalhista, o que tornavaa exploracdo da mdo de obra
praticamente ilimitada. Visando somente lucrar, os patrées empregavam criangas e
mulheres, cujos salarios eram inferiores aos dos homens adultos.

O acirramento das desigualdades, sobretudo entre classes sociais e entre homens e
mulheres, fez com que novos movimentos politicos fervilhassem na Europa no século
XIX. Entre eles, os primeiros esbocos do que viria a ser o movimento feminista e a orga-
nizagdo de um movimento socialista e comunista internacionais, além do anarquismo.

A pressdo por mudancas na legislacdo para que ela protegesse as pessoas em con-
di¢des sociais mais vulneraveis e com menos acesso a bens simbolicos e materiais ou,
ainda, os grupos com menor participacao nas esferas decisorias e de poder na sociedade,
em vez de apenas beneficiar os grupos ja privilegiados, despertou novas reflexdes sobre
a relacdo entre Estado e sociedade civil, ao longo, sobretudo, do século XX.

ACERVO ICONOGRAPHIA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Os movimentos sociais e as organiza¢des da sociedade civil ganharam forca
e novo formato, principalmente nas décadas de 1960 e 1970 e novamente apds
o fim da Guerra Fria, com a queda da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS). Depois, ja nos anos 2000, os movimentos sociais e as organiza¢des da
sociedade civil novamente se fortaleceram, respondendo a novas demandas e
necessidades, conforme veremos ao longo desta Unidade. Com o acirramento
da globalizagdo, novas questdes precisariam ser respondidas considerando que
0s espagos publicos da politica podem contemplar diferentes interesses em uma
mesma nacao ou sociedade.

Z A LUTA POR DEMOCRACIA E TRANSFORMAC/:\O SOCIAL

Uma das caracteristicas centrais da democracia é a participagdo dos cidaddos nas
decisdes que afetam todos.

Na democracia moderna, que se costuma chamar de democracia “representativa’,
os cidadaos escolhem, por meio do voto, os seus representantes. O governo efetivo
ndo é exercido pelos cidadaos, mas esta a cargo das instancias de poder municipal,
estadual e federal. Cabe aos cidadaos, teoricamente, monitorar a atuagdo dos seus
representantes.

O sistema democratico moderno permite, assim, que as populacdes tenham
algum poder de decisdo sobre a propria vida, embora com diversas limitacdes. Uma
delas é o fato de que nem sempre o Estado toma decisdes gerais que atendam as
necessidades da populagcdo como um todo. Esse € um problema complexo, dado que
ha muitos interesses divergentes entre a propria populagao e seus distintos segmentos
(mulheres, pessoas negras, indigenas, imigrantes, idosos, criangas etc.), assim como
ha diferentes formas de concentragdo de poder entre grupos.

A prépria relagdo entre Estado e a chamada “sociedade civil” tem sido objeto de
investigacdo e teorizagdo na Ciéncia Politica, em particular, e nas Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas como um todo. Compreender essa relacdo e as tensdes decor-
rentes dela é essencial para entender os meios pelos quais a transformagdo social
ocorre. Por isso, pesquisas cientificas desenvolvidas nessas areas sdo de extrema
importancia para a sociedade, pois permitem descrever e analisar estruturas de go-
verno em diferentes épocas e espagos. Sdo importantes também para que possam
ser identificados padrdes culturais e como se comportam politicamente os cidaddos
e a sociedade em geral.

(Mediagéo sugeridaj

Sociologia

CES5 (EM13CHS504);
CEB (EM13CHS602,
EM13CHS606).

DEMOCRACIA (do
9rego demos, povo,
<ratos, autoridade) —
Governo em que of
povo exerce a |
TR, Soberanid

significado de democracia. (QUINO. Toda Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.)

93

) © JOAQUIN S. LAVADO TEJON (QUINO), BEM,

OBRIGADO. E VOCE?/FOTOARENA



Sociologia

(Mediagéo sugeridaw sociedade CiVil

O texto a seguir apresenta uma conceituagdo ampla e complexa do que pode ser
CES5 (EM13CHS504); . o i, . L .
OE6 (EM13CHS602, compreendido, na Ciéncia Politica, por sociedade civil, e de que maneira podemos
EM13CHS606). entender a relacdo entre ela e o Estado.

O discurso da sociedade civil “globalizou-se”. Conceito muito usado
atualmente por politicos, académicos e ativistas em todo o mundo, o termo
“sociedade civil” é invocado para tudo, designando desde empreendimentos
civicos, associacoes voluntdrias e organizacoes sem fins lucrativos até redes
mundiais, organizacoes nao governamentais, grupos de defesa dos direitos
humanos e movimentos sociais transnacionais. Alias, a ideia de uma sociedade
civil mundial ou transnacional ja se tornou a principal contribuicao do século
XXI ao debate sobre esse conceito. E assim como no passado, na maioria das
vezes o discurso da sociedade civil trata-a como elemento essencial para a
democracia e o processo de democratizacao e como a fonte principal da soli-
dariedade e da integracao social [...].

Entendo a sociedade civil como uma esfera de interacao social diferen-
ciada da economia e do Estado, composta de trés parametros analiticamente
distintos: pluralidade, publicidade e privacidade. A moderna sociedade civil
“autébnoma” nasceu de processos de constituicao e mobilizacao independen-
tes. Institucionalizou-se e se generalizou mediante leis e direitos subjetivos
que, por sua vez, estabilizaram a diferenciacao social. Por isso, é importante
salientar que o aparecimento da sociedade civil aconteceu junto com o de-
senvolvimento do moderno Estado territorial soberano. Em outras palavras,
foi a vinculacao do Estado ao direito e o desenvolvimento da soberania e do
constitucionalismo juridico interno que permitiram o surgimento do modelo
tripartite. O constitucionalismo e o governo representativo, isto é, o nascimento
de uma sociedade politica (partidos), responsiva e responsabilizavel, e de uma
sociedade juridica autonoma (juristas, tribunais), tornaram-se indispensaveis
para a estabilizacao da diferenciacao entre o Estado moderno, a sociedade
civil e a economia de mercado. [...]

[...]1 O conceito de pluralidade dizia respeito a associacao voluntaria, que
incluia as interacoes face a face e as organizacoes nacionais baseadas na ini-
ciativa de grupos locais. Publicidade referia-se a reunioes publicas de carater
civil, realizadas em espacos “publicos”, como cafés, tabernas, clubes, parques,
bibliotecas, hotéis, sedes de prefeituras, destinadas a articulacao de interes-
ses comuns e sua interconexao por intermédio do veiculo de comunicacao de
massa da época, a imprensa. Privacidade referia-se a autonomia do individuo,
institucionalizada em direitos que abrangiam o habeas corpus e o devido pro-
cesso judicial, o direito a privacidade do lar e do matrimodnio, a liberdade de
consciéncia e as liberdades de mercado.

[...] Dessa forma, a constitucionalizagcao do Estado implicou uma autoli-
mitacao da sociedade politica em face da sociedade civil, protegendo esta
ultima de desaparecer, sufocada pela superpolitizacdo. Em outras palavras,
os direitos constitucionalizam a diferenciacao entre a sociedade civil (com
suas organizacoes informais, pluralidade interna e publicos civis) e os siste-
mas administrativos e politicos do Estado, que formulam decisdes coletivas e
compulsoérias e sdo organizados pelo poder do Estado [...].

COHEN, Jean L. Sociedade civil e globalizacao: repensando categorias. Dados, v. 46, n. 3, 2003.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0011-52582003000300001&script=sci_
abstract&tlng=pt>. Acesso em: 8 maio 2020.
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MAYARA VARALHO/ONU MULHERES

territorios indigenas, em Brasilia (DF),

diretamente os interesses dos povos

Foco no texto e nas imagens

Indigenas de diversas etnias em
sessdo do Supremo Tribunal Federal
sobre a constitucionalidade das
mudangas na lei de demarcagdo de

em 2017. As mudancas nos critérios
de demarcacdo de terras afetam

indigenas que delas dependem para
viver e manter suas tradi¢des.

Encontro Nacional de Mulheres
Negras, em Goiénia (GO), que

= ocorreu entre os dias 6 e 9 de
dezembro de 2018 e reuniu mais
' de mil ativistas negras brasileiras,
além de ativistas do movimento
negro de paises como Colémbia,
Uruguai e Estados Unidos.

Entre os diversos temas
discutidos estavam o racismo

e a representatividade das
mulheres negras no Brasil.

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103, EM13CHS106);
CE5 (EM13CHS504); CE6 (EM13CHS606).

Nao escreva no livro.

1. Releia o texto reproduzido na pagina anterior e

reflita: qual é a relagdo, segundo o autor, entre o
aparecimento da sociedade civil e o surgimento
do Estado moderno?

2. Quais sao os trés parametros propostos pelo au-

tor como forma de caracterizar a sociedade civil
e sua diferenca em relacao ao Estado?

3. Escolha um desses parametros e explique, com

suas palavras, o que esse conceito significa segun-
do o autor e por que isso constitui uma diferenca
entre Estado e sociedade civil.

4. O que o autor aponta em relacdo aos limites en-

tre Estado e sociedade civil?

5. 0 que significa, diante de tais limites, falar

. Analise as duas imagens acima a partir da refle-

em sociedade civil e por que esse termo nao
equivale pura e simplesmente a caracterizagdo
de pessoas que nao tém cargos no Estado? Para
responder a essa pergunta, procure retomar o
que vocé sabe sobre outras formas de Estado que
nao o Estado moderno, como o absolutismo.

xao que fez sobre o texto. Como se verificam a
relacao e a diferenciacao entre sociedade civil e
Estado em ambos os casos?
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CE5 (EM13CHS504);
CE6 (EM13CHS602,
EM13CHS606).

Estado e sociedade civil: mecanismos de transformacao social

Pensar em termos de sociedade civil, como discutido nas atividades da pagina
anterior, significa pensar a partir de uma configuragdo particular do Estado e em um
tempo e contexto histoéricos especificos. Esse conceito indica uma situagdo na qual
ha a possibilidade de individuos e grupos de individuos ndo necessariamente institu-
cionalizados se articularem politicamente de forma a dialogar e reivindicar pontos de
seu interesse no espaco mais amplo da politica.

A articulacdo politica de grupos interessados em transformar as bases da ordem
social, da cultura e das praticas correntes € o principio motor das mudancgas em socie-
dades como a nossa. Algumas reflexdes de estudiosos das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas ajudam a compreender as tensdes em torno das disputas por transformacao
social e ampliacdo da cidadania. O esquema abaixo apresenta quatro pontos bastante
interessantes levantados por pesquisadores das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
em diferentes momentos da historia.
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MARCIEL BEZERRA

Além dos autores mencionados, muitos outros desenvolveram diferentes estu-
dos e teorias sobre transformacao social e cidadania. Um deles foi o filésofo italiano
Antonio Gramsci (1891-1937), que descreveu vivamente uma caracteristica particular
de nossos tempos: o fato de que a acdo coletiva, quando vem da sociedade civil, mui-
tas vezes pode ser também destituida de poder. Para Gramsci, isso acontece porque,
além do aparato de violéncia estatal, ha uma hegemonia de ideias alinhadas com os
interesses da classe social dominante.

Como vimos, ha uma série de estruturas que atuam em favor da dominagao que
ultrapassam a materialidade dos corpos ou as ameacas de violéncia fisica. Segundo
Gramsci, vivemos em uma sociedade de massas, e ndo em uma sociedade civil. A
acdo coletiva ndo pode ser civil quando ocorre somente pela soma de individuos e
interesses individuais (um tipo especifico de individualismo). E preciso, de acordo com
esse fildsofo, que haja uma consciéncia histérica coletiva aglutinando as pessoas.

Embora partam de epistemologias distintas para analisar a realidade social, as
contribui¢des de todos esses autores se complementam oferecendo elementos para
pensarmos a relagdo entre o Estado, as desigualdades e a luta por transformacgdes
sociais e direitos. Elas sdo importantes também para refletirmos sobre como esses
conceitos e essas teorias podem ser utilizados para pensarmos o contexto atual,
questionando-nos, por exemplo, se ha uma mobilizagao politica na atualidade ou
por que é comum que algumas pessoas sintam a politica como algo distante e fora
de seu controle.

A partir desses elementos, podemos refletir ainda sobre a agdo politica e as
conquistas de grupos socialmente minoritarios, ou seja, grupos que foram exclui-
dos historicamente de posi¢des de poder, como as populagdes negra e indigena, as
mulheres, os idosos, as criangas e os adolescentes, ao decorrer do tempo. No caso,
especificamente, do lugar onde vivemos, podemos nos perguntar se no Brasil atual a
democracia e as condi¢des para uma participagdo politica democratica, por parte de
todos, estdo garantidas.
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Encontro para discutir os Direitos da Pessoa Idosa em uma comunidade em Cedro (CE), em 2019.
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CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103, EM13CHS106);
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Tensoes entre Estado e sociedade civil

Com uma observagao atenta do cotidiano, é possivel

levantar e analisar exemplos concretos das caracteris-
ticas das acoes do Estado e das tensdes entre Estado
e sociedade civil. Os textos a seguir trazem um caso
recente desse tipo: as disputas em torno da elaboragdo
da lei antiterrorismo brasileira, sancionada em margo
de 2016.

Ativistas politicos

passeata contra
arepressaoea
criminalizagdo das
manifestagdes, no
Rio de Janeiro (R)),

Texto I

Moradores da periferia queimam um Onibus
para protestar contra a morte de um jovem nas
maos da policia. Durante uma manifestacao de
estudantes contra o fechamento de escolas esta-
duais, uma estacao do metrd é apedrejada. [...]
De acordo com uma lei aprovada [em outubro
de 2015] no Senado, todos os exemplos podem
ser enquadrados como atos de terrorismo, e
aqueles que os praticaram estao sujeitos a penas
de 16 a 24 anos. [...]

O projeto de lei chega num momento em que
o Brasil é sacudido por protestos de toda natu-
reza, diante do aprofundamento da crise politica
e economica [...].

O avanco da lei no Senado é visto por entida-
des de defesa dos direitos humanos como extre-
mamente nocivo, uma vez que tipifica o crime de

participam de

em 2014.

terrorismo de forma a possivelmente enquadrar
participantes de atos de rua que depredem pa-
trimonio publico ou privado. Diversas entidades
assinaram um manifesto contra a lei. De acordo
com o texto divulgado, “as condutas tipificadas
sao todas ja previstas e, por isso, puniveis, na
legislacao penal em vigor no Brasil”. O projeto
é apontado como “desnecessario, redundante
e desproporcional”, além de ter “o potencial de
agravar de modo dramatico o quadro de res-
tricdo a direitos fundamentais e de censura a
expressao ideoldgica e politica em que o Brasil
ja vem incorrendo”. [...]

Nao sao apenas com balas de borracha e
bombas de gas que o Estado age de forma antide-
mocratica contra protestos de rua. [...] Os juizes
também tém sua parcela de culpa, segundo o
relatério [da ONG Artigo 19]. “O poder Judicidrio
chancelou a postura criminalizadora dos poderes
Executivo e Legislativo em relacao ao direito de
protesto, optando pela via da condenagao crimi-
nal de manifestantes”, diz o texto. [...].

ALESSI, Gil. Lei de terrorismo, aprovada
no Senado, fragiliza protestos no Brasil.

El Pais Brasil, 31 out. 2015. Disponivel em:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2015/09/10/

politica/1441896491_455735.html>.
Acesso em: 23 abr. 2020.
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Texto II

Apos apelo do governo e em meio a ameaca
de organismos internacionais de aplicar sancoes
ao pais, o plendrio da Camara dos Deputados
aprovou nesta quarta-feira (24) projeto de lei
que tipifica o crime de terrorismo no Brasil,
com pena que vai de 12 a 30 anos de prisao.
O texto, de autoria do Poder Executivo, mas
alterado pelo Congresso [...], vai agora para a
sanc¢ao da presidente Dilma Rousseff. A votacao
foi simbdlica (sem registro nominal dos votos).
Camara e Senado divergiram sobre o tema. Pre-
valeceu a posicao dos deputados, que excluiram
0 “extremismo politico” como caracterizagao do
terrorismo, em meio as discussoes sobre se a
lei representaria uma ameaca as manifestacoes
politicas de rua. [...]

BRAGON, Ranier. Camara aprova projeto
antiterrorismo e deixa de fora o “extremismo politico”.
Folha de S.Paulo, 24 fev. 2016. Disponivel em: <https://

www1.folha.uol.com.br/poder/2016/02/1742883-

camara-aprova-lei-antiterrorismo-e-deixa-de-fora-o-
extremismo-politico.shtml>. Acesso em: 23 abr. 2020.

Texto III

A presidente Dilma Rousseff sancionou [em
marco de 2016] a Lei Antiterrorismo (13.260/16),
com oito vetos, explicitados em seis pontos. O
texto, aprovado pela Camara em 24 de fevereiro,
prevé pena de reclusao de 12 a 30 anos em regi-
me fechado, sem prejuizo das penas relativas a
outras infracoes decorrentes desse crime.

A lei tipifica o terrorismo como a pratica,
por um ou mais individuos, de atos por razoes
de xenofobia, discriminagao ou preconceito de
raca, cor, etnia ou religiao, com a finalidade de
provocar terror social ou generalizado, expondo

a perigo pessoa, patrimonio, a paz publica ou a
incolumidade publica.

A presidente vetou enquadrar como terroris-
tas atos de incendiar, depredar e destruir meios
de transporte ou bens publicos ou privados,
como pontos de 6nibus ou agéncias bancarias.
Também saiu da classificacao a sabotagem de
sistemas de informatica ou bancos de dados.
Segundo o Executivo, as definicoes eram “exces-
sivamente amplas e imprecisas, com diferentes
potenciais ofensivos” e teriam a mesma pena
(reclusao de 12 a 30 anos).

Quem abrigar pessoa e souber que essa pes-
soa praticou ou vai praticar crime de terrorismo
nao tera mais a pena de reclusao de 5 a 8 anos e
multa, prevista para quem promover, constituir,
integrar ou prestar auxilio a organizacao terro-
rista — pessoalmente ou por meio de outra pes-
soa. Para o Executivo, o texto vetado ampliava o
conceito de auxilio e trazia “de forma imprecisa”
quando ele seria aplicado, o que poderia gerar
inseguranca juridica.

Dilma também vetou classificar como crime a
apologia publica ao terrorismo por ser um con-
ceito muito amplo e com pena alta (4 a 8 anos e
multa), “ferindo o principio da proporcionalidade
e gerando inseguranca juridica”. De acordo com
o Executivo, o texto nao estabelece parametros
definitivos para garantir o exercicio do direito a
liberdade de expressao. [...]

MIRANDA, Tiago. Lei antiterrorismo é
sancionada com vetos. Camara dos Deputados,
18 mar. 2016. Disponivel em: <https://
www.camara.leg.br/noticias/483525-lei-

antiterrorismo-e-sancionada-com-vetos/>.
Acesso em: 24 abr. 2020.

Nao escreva no livro.

1

a) Quais eram as principais for¢as disputando a defini¢ao do crime de terrorismo

na ocasiao?

b) Quem eram os principais defensores de cada opinido e seus respectivos argu-

mentos?

c) Quais foram as principais modificagoes feitas ao longo do debate? Quais fo-

ram os vetos do Poder Executivo?

Ap6s ler os trés textos desta secdo, avalie o caso da lei antiterrorismo sancionada
no Brasil, em 2016, e identifique os seguintes pontos:

Considerando que o projeto original havia sido enviado pelo préprio Poder Exe-
cutivo, que fatores vocé supoe que tenham influenciado a presidenta a vetar cer-
tos artigos da lei que ela mesma havia submetido para apreciagao do Legislativo?
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COLEGAO PARTICULAR

Mediagdo sugerida ¥ Somos verdadeiramente livres?
T Sociologia T

Se o poder de acdo politica individual é limitado, isso significa que sempre precisamos
CES5 (EM13CHS504); nos associar a outras pessoas para agir e transformar a realidade social, politica, econdmica
E“Eﬁ ég\}/{lg((:)g)%@, e cultural. Nesse processo, como no caso do debate da lei antiterrorismo, ¢ preciso fazer

' concessdes, participar do didlogo e ter alguma flexibilidade, uma vez que as pessoas envol-
vidas em qualquer processo de debate e construgao coletiva sdo diferentes e tém interesses
variados e, muitas vezes, divergentes. Sera que isso significa que viver em sociedade é perder
um pouco da liberdade individual em qualquer hipétese? Ou seria esse processo também
uma forma de liberdade? Como se posicionar e lidar com essas questoes?

Quando falamos em liberdades politicas, ndo se trata de uma liberdade absolu-
ta e garantida a priori a todos os seres humanos. A liberdade politica diz respeito a
cidadania e ao acesso a participagdo em espagos de decisao coletivos no contexto
das democracias. Esse tipo particular de liberdade, porém, tem sido historicamente
objeto de disputa, sendo abolido ou reduzido dramaticamente em periodos de ins-
tauragdo de ditaduras e regimes autoritarios, de maneira mais explicita. Contudo,
mesmo em outros contextos, liberdades politicas podem ser diminuidas na pratica
quando ha interesses politicos, econdmicos, religiosos, entre outros, agindo acima
dos principios democraticos.
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Decreto do Incéndio do Reichstag, 28 de fevereiro
de 1933. O decreto, aprovado por pressdo de

Adolf Hitler, cancelou a maior parte das liberdades
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¥ Sufragio universal e direito ao voto Mediacéo sugerida
T Historia T

A luta pelo sufragio universal, ou seja, pelo direito universal ao voto, foi uma das
mais importantes mobilizagdes pela ampliagdo de direitos na histéria das democra- ggg Egmggﬂggg‘?;
cias modernas. Ao utilizar critérios censitarios e de escolaridade, proibindo o voto de  Em13cHs606). ’
pessoas com poucos bens materiais ou analfabetas, os regimes liberais restringiam
o direito ao voto até a segunda metade do século XIX. O resultado foi a formacdo
de duas categorias de cidaddos: a dos que gozavam de direitos politicos e liberdades
politicas plenas e a dos excluidos desses direitos. Ampliar o direito ao voto, portanto,
tornou-se uma das principais reivindicacdes de diferentes segmentos sociais durante
o século XIX e, posteriormente, durante o século XX.

O sufragio universal no Brasil
so foi possivel gracas as tensdes
e as lutas de diferentes grupos
que reivindicaram o direito a
cidadania e a participagdo nas
atividades politicas: a popula-
¢ao negra, os povos indigenas,
as mulheres, os trabalhadores
pobres e os operarios. Por causa
das particularidades histoéricas,
culturais, sociais e econdmicas,
a ampliacao do sufragio ocorreu
em épocas, condi¢des e ritmos
diferentes em cada pais.

AGENCIA BRASIL

Dia da promulgagao da nova
Constituicdo Federal do Brasil, na
Assembleia Nacional Constituinte, em
outubro de 1988, em Brasilia (DF).

Sufragio
O texto a seguir aborda as diferengas entre o cha- caracteristicas como género e capacidade
mado voto censitario e o voto universal. econdmica. No Brasil, de acordo com a Cons-
tituicao de 1824, era necessario ter um minimo
Sufrégio € o poder politico delegado aos de renda para votar. Apenas homens que esti-
cidadaos, garantindo a eles o direito de parti- vessem dentro dessa categoria poderiam parti-
cipar direta ou indiretamente da soberania de cipar das eleicoes como eleitores ou candidatos.

um pais (escolha dos representantes). O voto
€ o exercicio desse sufrdagio e pode ser tanto
censitario quanto universal. No caso do Brasil,
o direito é assegurado a todos os cidadaos
maiores de 16 anos e as eleicoes sao diretas.
Ou seja, 0s ocupantes dos cargos legislativos e
executivos sao escolhidos pelo voto dos eleito-
res, sem intermédios. As eleicOes indiretas, por
outro lado, sao aquelas nas quais um grupo de

eleitores escolhido pelo povo determina quem
serdo os governantes. LUZ, Camila. Voto universal e voto censitario: qual a

. L. diferenca? Politize-se! Disponivel em: <https://www.
O voto censitario limita o direito de voto politize.com.br/voto-universal-e-voto-censitario-qual-

a apenas alguns cidadaos, de acordo com a-diferenca/>. Acesso em: 8 maio 2020.

J& o voto universal nao limita o direito
de voto. Ou seja, todo individuo pode votar,
independente da renda, género ou religiao,
por exemplo — o que é mais democratico. No
Brasil, o voto é um direito de todo cidadao
brasileiro acima de 16 anos, além de ser uma
obrigacdo para os maiores de 18 anos. E fa-
cultativo apenas para analfabetos ou maiores
de 70 anos.
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Direito ao voto em

diferentes paises

As linhas do tempo nestas paginas mostram o ano em que diferentes segmentos
da populacado passaram a ter o direito de participar das eleicoes e, portanto,
passaram a ter o direito de disputar o poder estatal de alguma maneira, em trés
paises diferentes, mas que tém algumas questodes sociais e histéricas em comum.

@ Africa do Sul

@ Brasil

£

——— Estados Unidos

« Fim do voto
censitdrio
para homens
brancos.

——

* Direito ao voto
de homens
negros, incluindo
o0s que haviam

sido escravizados.

- Fim do voto censitario
(que exigia a comprovacao
de determinada renda
para exercer o direito ao
voto); concessao de direito
ao voto para todos os
cidadaos homens de

21 anos de idade ou mais,
exceto os analfabetos

(o que implicava a quase
totalidade da populacao
negra e indigena

da época), que se
registrassem como
votantes.

Brasil

e
o7 =

« Com a unificacao
do pais, o South
Africa Act exclui a
maioria da
populacao do
direito ao voto,
permanecendo
apenas os homens
brancos maiores
de 21 anos como
votantes.

[
« Voto censitario tem
seu requerimento
minimo de renda
ampliado como
forma de diminuir

o peso da populacao
negra votante, que
representava mais
de 40% do total de
eleitores.

* Direito a
cidadania e

ao voto para
todos os povos
indigenas.

* Direito ao voto
é concedido a
mulheres brancas
maiores de 21
anos que
cumprissem os
pré-requisitos
censitdrios e
educacionais.

[
 Mulheres brancas
passam a ter o
direito ao voto.

Eleitoras de Nova York votam
pela primeira vez em uma

eleicao presidencial, nos
Estados Unidos, em
novembro de 1920.




Professora Celina Guimaraes
Viana, a primeira eleitora do
Brasil, em 1928, no Rio
Grande do Norte, o primeiro
estado a instituir o

voto feminino.

- Direito das + 0 sistema « Sufragio
mulheres ao voto, eleitoral do pais  universal
caso nao fossem é dividido em com direito
analfabetas e se eleicoes para ao voto sem
registrassem negros e discriminacao
como votantes para brancos, para cidadaos

(processo que tendo os
podia ser dificultado
pelas familias

e pelos funcionarios
da Justica Eleitoral
por preconceito).

estadunidenses,
representantes a partir da
negros menos protecdo da
poder politico e legislacao
direitos limitados chamada de
quanto a sua Voting Rights
atuacao. Act.

L
» Fim do voto  * Inicio da obrigatoriedade do voto para aqueles
censitario e da  que tém direito a ele: “brasileiros de um e de
exclusao dos outro sexo, maiores de 18 anos, que se alistarem
analfabetos na forma da lei”, excetuando-se analfabetos,

do sufrdgio, militares de baixa patente e estudantes de
apenas para escolas militares de Ensino Superior, aspirantes a
pessoas oficial das forcas armadas, pessoas em situacao
brancas. de rua e pessoas privadas de seus direitos
politicos por qualquer motivo.

Eleitora vota nas
eleicoes para o
Congresso
Nacional
Africano, em

& Johanesburgo,
Africa do Sul,

P cm 2019.

B
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Martin Luther King Jr. e 0
entao presidente dos Estados
Unidos, Lyndon B. Johnson,
durante a assinatura da Lei
dos Direitos de Voto, em

6 de agosto de 1965.

LYNDON BAINES JOHNSON, AUSTIN

YOICHI OKAMOTO - BIBLIOTECA E MUSEU

y

- Sufragio - Sufragio
universal e universal
direito ao como direito
voto sem constitucional.

discriminacao.

IAN BERRY/MAGNUM PHOTOS/FOTOARENA
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Ao amanhecer do dia das
eleicoes, sul-africanos
aguardam em fila para votar
pela primeira vez, em 1994.

1 LUCIANA WHITAKER/
PULSAR IMAGENS

Eleicao presidencial realizada no
Brasil em colégio eleitoral do Rio de
Janeiro (R)), 2018.
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CE5 (EM13CHS504);
CE6 (EM13CHS602,
EM13CHS604,
EM13CHS606).
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7 SOCIEDADE CIVIL, MOVIMENTOS SOCIAIS E CIDADANIA

Alguns momentos da histéria recente do Brasil deram forma as atuais relagdes
entre sociedade civil e Estado, especialmente no que diz respeito aos meios para a
transformacao da realidade social no pais.

Nas décadas de 1960 e 1970, como parte das tensoes ligadas a Guerra Fria (ver
Unidade 2), o Brasil e as demais nagdes latino-americanas, marcadas historicamente
pela desigualdade social e pela concentragdo de renda, caracterizavam-se pela instabili-
dade institucional e pela fragilidade de suas experiéncias democraticas. Essa conjuntura
levou a maioria desses paises a sofrer golpes de Estado, com o estabelecimento de
ditaduras. No caso do Brasil, foi com a tomada do Estado, em 31 de marco de 1964,
que teve inicio o periodo de ditadura civil-militar.

Ap06s décadas de resisténcia, contudo, aquele modelo de Estado passou a repre-
sentar um obstaculo ao desenvolvimento econdmico almejado pelas préprias elites
e forgas politicas internacionais, que em um primeiro momento haviam apoiado sua
instauragdo. Ao mesmo tempo, fomentadas pela experiéncia de censura, violéncia e
retirada de direitos, as forcas locais de resisténcia nas nacdes latino-americanas cres-
ceram e os modelos ditatoriais entdo vigentes cairam progressivamente.

Os fenémenos politicos deflagrados com o fim desses regimes transformaram, na
América Latina e mais especificamente no Brasil, as relagdes entre sociedade civil e
Estado, dando forma a sua configuragdo atual.

Redemocratizacao

Foi na década de 1980, portanto, que o Brasil viveu o processo de intensificagdo
das lutas sociais com vistas a redemocratizagdo. Em 1985, com a elei¢do de Tancredo
Neves (1910-1985) para a presidéncia (pelo Colégio Eleitoral), terminava o periodo da
ditadura civil-militar no Brasil. Eraa primeira vez, desde 1964, que um lider democrata
e civil ocupava a presidéncia no pais. Contudo, a transi¢do para o regime democratico
s6 se consolidou com a promulgagdo da nova Constituicdo, em 1988, que restabeleceu
as liberdades individuais e instituiu uma série de direitos sociais importantes.

E importante destacar que, no periodo de enfraquecimento das ditaduras civis-
-militares, os movimentos sociais tiveram um crescimento significativo em toda a
América Latina. Organizados com base em interesses comuns de grupos marginalizados
da populacao, os movimentos sociais no Brasil tiveram uma forte influéncia na elei¢do
de deputados para a Assembleia Constituinte (que definiu a Constituicdo de 1988).
O movimento feminista, o movimento negro, os movimentos de trabalhadores rurais,
o movimento estudantil, entre outros, articulados a partidos e sindicatos, inseriram-
-se nesse processo, garantindo algumas importantes vitdrias da constituinte, como o
direito universal ao voto (inclusive aos analfabetos).

Década de 1990

Os diversos movimentos sociais, que surgiram na fase final da ditadura civil-militar,
formaram as bases dos movimentos sociais que se constituiram no periodo seguinte,
a partir da década de 1990. Podemos citar o movimento operario, com as grandes
greves no ABC paulista, sobretudo de metalurgicos, que ocorreram entre 1978 e 1980;
0 movimento negro, em especial o0 Movimento Negro Unificado (MNU), fundado em
1978; os movimentos camponeses, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), fundado em 1984; o movimento feminista; o movimento pelos direitos
das criangas e dos adolescentes; os movimentos de juventude em geral, entre outros.
E possivel dizer que a década de 1990 teve esses movimentos sociais como agentes
centrais da politica nacional.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Da campanha Diretas Ja! a Constituicdo de 1988

No Brasil, houve um movimento nacional que exigia a aprovacdo da Proposta de
Emenda a Constituicdo popularmente conhecida como Emenda Dante de Oliveira.
Essa emenda definia elei¢des diretas para a presidéncia no ano de 1985, apds o fim
da ditadura. O movimento Diretas Ja!, como ficou conhecido, mobilizou boa parte
da populacdo brasileira a época. Por se tratar de uma emenda a Constituicdo entao
vigente, era necessario que dois tercos da cdmara votassem aprovando a modificacdo.
Com a auséncia de 113 dos 501 deputados no momento da votacdo, junto aos 65 votos
contrarios e as 3 abstencdes, a Emenda Dante de Oliveira foi rejeitada por 22 votos,
tendo obtido apenas 298 votos favordveis. Assim, seguiu-se o protocolo vigente para
eleicdes presidenciais na época, e um Colégio Eleitoral elegeu um presidente civil,
Tancredo Neves.

Passeata pelas Diretas Ja! em Sao Paulo (SP), em 1984.

Marcha do Movimento dos

I Trabalhadores Rurais Sem

Terra (MST) chega a Brasilia
(DF) para manifestagdo
em frente ao Congresso

1 Nacional, em 1999.

O MST é um exemplo de
movimento social que

! ganhou importancia na

vida publica brasileira apos
a redemocratizagdo, na

) década de 1990.
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Manifestantes ligados a
diversas ONGs erguem
toldo durante reunido
da Unesco realizada no
Palacio do Itamaraty,
pedindo por mais
investimentos na area
da educagdo, em
Brasilia (DF), em 2004.
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Geopolitica, movimentos sociais e ONGs no Brasil

Apos a reconfiguragdo e o crescimento dos movimentos sociais durante a década
de 1980, houve um incentivo cada vez maior por parte do Estado e de organismos
internacionais, como o Banco Mundial e a Organiza¢do das Nagdes Unidas (ONU),
na década de 1990 e na primeira década dos anos 2000, para que a sociedade civil
tivesse voz em suas decisdes, ampliando a participagdo politica nas democracias
para além do voto.

Tudo isso era feito principalmente por ONGs (Organizagdes Ndo Governamen-
tais) que representavam distintos interesses e grupos e por meio da instauragdo de
conferéncias nacionais e conselhos (dos quais essas ONGs participavam). Assim, é
possivel afirmar que essas relagdes moldaram o espaco politico brasileiro atual no
que diz respeito aos movimentos sociais, a cidadania e a juventude, com uma redugao
progressiva do espago para os movimentos menos institucionalizados e um aumento
do espaco para as ONGs, mais institucionalizadas.

Em um mundo cada vez mais globalizado, embora os Estados nacionais gozem de
autonomia para tomar suas decisdes, eles ndo se encontram isolados nem podem agir
a despeito da repercussao de suas a¢des na comunidade internacional — sobretudo
porque as economias de todos os paises, ricos ou pobres, mais igualitarios ou mais
desiguais, dependem de transagdes internacionais, tratados e acordos comerciais.
No caso das politicas sociais, essa circulagdo internacional de modelos politicos
também existe, tendo sido desenvolvida ap6sa Segunda Guerra Mundial, sobretudo
com a criagdo da ONU, como forma de buscar modelos de governanca publica que
evitassem tragédias sociais como o holocausto. Nesse jogo, economia e politicas
sociais se cruzam com frequéncia, @ medida que o poder econdmico de cada pais
também determina suas perspectivas de negociacao em relacdo a seu poder poli-
tico e a possibilidade de impor agendas que lhes sejam favoraveis social, cultural,
econdmica e politicamente.

SERGIO LIMA/FOLHAPRESS
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H CE5 (EM13CHS504);
¥ Novos movimentos, novos debates CEb (EM130HS604, EM13GHSE08).

Ainda na década de 1970, foi criado um bloco econdmico e politico internacional
chamado Grupo dos Sete ou G7. Esse bloco era formado por Alemanha, Canada, Es-
tados Unidos, Franca, Itélia, Japdo e Reino Unido, e a partir de 1975 passou a realizar
encontros em que se decidiam os rumos da politica econémica mundial. Os encontros,
até 1985, ndo eram divulgados publicamente nem era permitido o acompanhamento
pela imprensa. Apds o fim da Unido Soviética, foram iniciadas negociagcdes para que
a Russia passasse a integrar o bloco, o que ocorreu em 1997. Ao mesmo tempo, parte
dos paises que passaram entdo a compor o G8 fundou, em 1999, um grupo mais
amplo, chamado G20, com o objetivo de auxiliar economias emergentes a lidar com
a série de crises econdmicas que se deflagraram nesses paises na década em questdo.

Em oposig¢do aos encontros anuais do Férum Econdmico Mundial, em que apenas
esses paises tinham direito a decisdes que impactavam brutalmente todo o restante
do mundo, a sociedade civil organizada em ONGs e movimentos sociais articulou, a
partir de 2001, o chamado Férum Social Mundial, com o lema “Um outro mundo é
possivel”, na virada do milénio.

As primeiras trés edi¢des do Férum Social Mundial foram realizadas em Porto Ale-
gre (RS), cidade brasileira considerada modelo na época por sua estrutura de gestao
participativa da prefeitura, em que a populacao e a sociedade civil organizada consti-
tuiam diversos conselhos e espacos de decisdo autdbnoma sobre a gestdo municipal,
como no caso dos or¢amentos
participativos. Os debates e as
articulagdes ocorridos nesses
eventos fomentaram um novo
tipo de crescimento econdémico e
social e um novo modelo de inte-
racdo entre o Estado e a sociedade
civil em alguns paises, e também
estimularam novas articulacdes
geopoliticas entre paises.
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Orcamento participativo:
ferramenta de gestao do
Estado que inclui as de-
cisdes da populagao no
manejo do orcamento. E
mais comumente reali-
zado na esfera dos muni-
cipios e funciona por um
mecanismo de consultas
regulares da prefeitura a
conselhos de bairro/sub-
prefeituras e outras uni-
dades descentralizadas
sobre como e quanto gas-
tar em que tipo de acao,
segundo as necessidades
expressas pela popula-
¢ao. Em alguns casos os
conselheiros sao eleitos;
em outros, o conselho
é aberto para qualquer

cidadao.

Milhares de pessoas
se reinem em Porto
Alegre (RS) para marcha
de abertura do Férum

Social Mundial, em 2002.

Manifestantes anti-G8 protestam
em frente a sede da policia, em
Génova, Italia, em 2001.
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Um dos resultados dessas articulacdes e de outras paralelas, também ligadas a
CE5 (EM13CHS504); ideia de uma melhor distribuicdo de poder econdémico e politico no mundo globalizado,
g,\Eﬁ g\ggﬁg@m, foi a reorganizacao e o crescimento da importancia do G20, que passou a substituir o

G8 como bloco de lideranca na politica econémica global no fim da década de 2000.

Entre as trocas econdmicas e comerciais, imbricam-se também, como mencionado
anteriormente, trocas de modelos de governanga e organizacdo da sociedade civil.
Na primeira década dos anos 2000, uma tendéncia importante em muitos paises
e que se refletiu também no Brasil foi a incorporacao de organiza¢des da sociedade
civil, muitas vezes em detrimento dos movimentos sociais, ha estrutura deciséria do
Estado. Para além dos ja mencionados orcamentos participativos, diversos conselhos
foram criados, com representantes da sociedade civil organizada, como o Conselho
\ Nacional de Juventude. Além disso, foram realizadas,
para diversos segmentos, Conferéncias Nacionais
que definiram as dire¢des das politicas publicas

_J
o 4 de iulho e da atuagdo desses conselhos, como é o caso da

Conferéncia Nacional de Juventude.
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Participe, vote! Faga valer a sua voz.
Venha eleger os membros do Conjuve.

Na imagem ao lado, cartaz da campanha
para as elei¢des de escolha das entidades
representantes da sociedade civil para

a composicao do Conselho Nacional

de Juventude (Conjuve), realizadas em
Brasilia (DF), em 2017.

A partir das 8h na Secretaria Nacional de Juventude.
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o Y | G20 OSAKA SUMMIT
o 2019 JAPAN

Cupula dos lideres do G20, em Osaka, Japdo, em 2019.
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. . . CE5 (EM13CHS504);
ONGs, movimentos sociais ou terceiro setor? ces (EM13CHS604, EM13CHSB06).

Embora ONGs e movimentos sociais sejam formas de organiza¢do da socieda-
de civil para atuacdo politica, eles ndo sao equivalentes. As ONGs tém um modelo
formalizado de gestao, regulada por estatuto, e sdo inscritas sob CNPJ, tendo drgdos
diretivos internos estabelecidos, muitas vezes com relagdes diretas com empresas.
Essas organizagdes ndo precisam ter necessariamente uma inser¢do ampla no segmento
social com o qual atuam para serem constituidas, bastando um pequeno grupo de
pessoas decidir funda-las.

Os movimentos sociais, por outro lado, sdo articulagdes mais amplas, que incluem
ndo apenas individuos, mas também organizagdes e grupos, formalizados ou ndo, e ndo
possuem um grupo diretor unico e fixo. Os movimentos sociais vém de uma mobilizacdo
massiva em um segmento social, necessariamente; ndo tém fundadores ou data de
fundagdo exata na maioria dos casos e sao objeto de construcao conjunta e disputa
dos proprios grupos e pessoas que 0s compdem.

Ja o terceiro setor é um conceito econémico que indica todas as
organizag¢des que ndo sao do Estado (primeiro setor) nem do mercado
(segundo setor). Ou seja, ao passo que uma agéncia governamental
seria parte do primeiro setor e uma empresa seria parte do segundo
setor, uma ONG, por exemplo, seria parte do terceiro setor.

Leia o texto a seguir sobre as diferencas no tipo de organizagdo dos
movimentos sociais e das ONGs.

Os Movimentos Sociais sao grupos que se movimentam na
defesa de interesses comuns, apresentando algumas caracteris-
ticas préprias: nascem de uma necessidade sentida pelo grupo
todo; produzem uma uniao entre os membros que dispensa uma
grande organizacao; desfazem-se quando atingem o objetivo;
caracterizam-se pela espontaneidade (no sentido de “fonte ger-
minal”, nao em oposi¢cao a consciéncia e a organizacao); possuem
uma consciéncia clara quanto ao objetivo visado, menos quanto
as implicagoes politicas mais gerais; olham com suspeita toda
vanguarda; favorecem: uma democracia de base; a busca de =
transformacgoes que sejam fruto da vivéncia quotidiana; o ques-
tionamento da politica; a critica de uma direcao centralizada; a abertura politica
de espaco para problemas da vida pessoal; a busca de uma maior integracao
entre vida privada e publica.

Sao diferentes das instituigoes (associacoes, sindicatos, partidos), organiza-
cOes mais estdveis e imprescindiveis, mas com maior risco de burocratizacao.
Nem se identificam com as Organizacoes Nao Governamentais — ONGs, que sao,
habitualmente, equipes de assessoria com bandeira propria, mas sem uma base
mais ampla popular.

[...]

A variedade das reivindicacoes dos movimentos representa a grande novi-
dade no panorama das lutas para uma nova sociedade. Nao se fala unicamente
de trabalho, de leis trabalhistas e de desemprego. Aparecem varios direitos: da
terra, da moradia, da dgua, do transporte, do lazer, da educagao, da participacao
politica; entram questdes de género, de etnia, de sexualidade, da terceira idade,
assim como questoes de identidade, de raizes culturais, de consciéncia ambien-
tal. Tudo isso amplia o leque das lutas politicas e favorece o crescimento de uma
consciéncia mais autbnoma e mais Itcida.

PERANI, Claudio S. J. Sociedade civil, movimentos sociais e ONGs no Brasil. Cadernos
do CEAS: Revista critica de humanidades, Salvador/Recife, n. 244, p. 221-222, 2018.

Disponivel em: <https://cadernosdoceas.ucsal.br/index.php/cadernosdoceas/article/
view/467/368>. Acesso em: 3 jun. 2020.
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outras fontes =\

Filme

Quanto vale ou é por
quilo? Brasil, 2005.
Direcdo: Sérgio Bianchi.
Duragdo: 110 min.

O filme aborda a relacdo
entre organizagdes da
sociedade civil e Estado
no contexto do Brasil sob
uma perspectiva critica.

PETROBRAS, PREFEITUR
Agrave Pr

O/RIOFILME «

!

Capa do filme Quanto
vale ou é por quilo?

A obra faz uma critica a
institucionalizacdo de
organiza¢des que atuam
profissionalmente

no campo do
assistencialismo aos
grupos excluidos.
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Foco no texto Nao escreva no livro.

O texto a seguir apresenta algumas importantes controvérsias em relacéo a tran-
sicdo de movimentos sociais para ONGs como representantes da sociedade civil,
ocorrida entre as décadas de 1990 e 2000, na arena politica global e no Brasil.
Faca uma leitura atenta, observando que controvérsias sdo essas, para responder
as questdes propostas.

[...]1E através desse entendimento de cida-
dania restrito a responsabilidade moral pri-
vada que a sociedade é chamada a se engajar
no trabalho voluntdrio e filantrépico [...]. A
cidadania é identificada com e reduzida a
solidariedade para com os pobres, por sua
vez, entendida no mais das vezes como mera
caridade: numa propaganda na televisao,
num modelo exaustivamente repetido hoje
no Brasil, uma conhecida atriz brasileira,
convidando o publico a doar o equivalente
a cinco ddélares americanos por més para
um programa de assisténcia a crianca, ter-
mina enfaticamente sua fala dizendo: “Isto é
cidadania!”.

Charge do cartunista
argentino Quino,

de 1980. O homem

a esquerda, vestido
com terno e gravata

e usando uma espécie
de broche com os
dizeres “Sorria, Deus me
ama”, da uma moeda

a um morador de rua.

E possivel interpretar
essa charge como uma
critica a atitude do
homem a esquerda, que
parece fazer a caridade
somente por interesses
pessoais.
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Esse entendimento de cidadania domina as agoes das fundacoes empre-
sariais, o chamado terceiro setor, que proliferou no Brasil nos ultimos anos.
Caracterizado por uma ambiguidade constitutiva entre os interesses mercantis
de maximizacao de lucros através da sua imagem publica baseada na “res-
ponsabilidade social”, essas fundacoes sao 0s novos campeoes da cidadania
no Brasil. Tal como nos setores do Estado ocupados pelas forcas neoliberais,
esse discurso da cidadania é marcado pela total auséncia de qualquer refe-
réncia a direitos universais ou ao debate politico sobre as causas da pobreza
e da desigualdade. Uma das consequéncias é o deslocamento dessas ques-
toes: tratadas estritamente sob o angulo da gestao técnica ou filantropica, a
pobreza e a desigualdade estao sendo retiradas da arena publica (politica) e
do seu dominio proprio, o da justica, igualdade e cidadania. A prépria subs-
tituicao do termo sociedade civil pela importacao do termo Terceiro Setor
(o primeiro e o segundo seriam o Estado e o Mercado) para substituir o de
sociedade civil designa o intento de retirar a cidadania do terreno da politica,
retomado novamente pelo seu detentor exclusivo: o Estado. Vale lembrar que
um dos pontos fundamentais do esforco democratizante dos anos oitenta,
que se inicia nos anos setenta com a luta contra um Estado autoritario e
centralizador, era também uma batalha contra uma concepg¢ao estatista de
poder e de politica e por uma visdo ampliada da politica e seus agentes. Essa
visdo ampliada incluia a sociedade civil como uma arena politica legitima e
enfatizava a cidadania, como vimos, como um processo de constituicao de
sujeitos politicos.

DAGNINO, Evelina. Sociedade civil, participacao e cidadania: de que estamos falando? In:
MATO, Daniel (org.). Politicas de Ciudadania y Sociedad Civil en tiempos de globalizacion.

Caracas: FaCES, Universidad Central de Venezuela, 2004. Disponivel em: <http://biblioteca.
clacso.edu.ar/Venezuela/faces-ucv/20120723055012/matod.pdf>. Acesso em: 23 abr. 2020.

1. Quais sao os limites do trabalho voluntario filantrépico e/ou da caridade, no pon-
to de vista da autora, no que diz respeito a cidadania?

2. Qual é o problema, segundo ela, em substituir a ideia de sociedade civil pela ideia
de terceiro setor?

3. Que exemplo histérico a autora fornece para propor uma mediagdo entre res-
ponsabilidade estatal e responsabilidade da sociedade civil sobre os problemas
sociais?

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.


http://biblioteca.clacso.edu.ar/Venezuela/faces-ucv/20120723055012/matod.pdf
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Venezuela/faces-ucv/20120723055012/matod.pdf

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

JACQUES MARIE/AFP

7 JUVENTUDE E PARTICIPACAO POLITICA

Em diversos momentos histéricos, em diferentes paises, a juventude foi prota-
gonista de intensas transformagdes politicas e sociais. Nos Estados Unidos, no fim
da década de 1960 e inicio da década de 1970, muitos jovens se rebelaram contra a
obrigatoriedade de alistamento militar e o envio massivo de tropas para a guerra que
ocorria no Vietnd com intervencédo dos Estados Unidos (ver Unidade 2).

Essa contestacdo politica se somou a questionamentos
culturais relacionados ao modo de vida e ao comportamento
das gera¢des mais velhas. O movimento de contracultura e
aquele que acabou sendo chamado popularmente de movi-
mento hippie tiveram grande destaque e adesdo da juventude
no periodo.

UNITED ARTISTS/EVERETT COLLECTION/FOTOARENA

do Vietna.

FOLHAPRESS

Manifestacdo em maio de 1968, em Paris, na Franga.

No mesmo periodo histérico, na Franga, o movimento
estudantil organizou uma série de revoltas que explodiram
em maio de 1968 e ficaram conhecidas como Movimento de
Maio de 68. Os estudantes reivindicavam a democratizagdo do
acesso as universidades publicas, a garantia de apoio material
para que pudessem cursar com dedicacao integral o Ensino
Superior (assim como ter acesso aos restaurantes universita-
rios, moradias, bolsas-auxilio, entre outros), e a inclusdo de
questdes sociais e politicas nos curriculos dos cursos, aproxi-
mando a universidade da realidade concreta.

Nesse periodo, o Brasil vivia a ditadura civil-militar, que, como vimos, duraria até o
fim dos anos 1980. As lutas sociais da época também tiveram bastante impacto das
organizagdes jovens. Criada na década de 1930, durante a ditadura do Estado Novo de
Getulio Vargas, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) foi e é ainda hoje uma impor-
tante ferramenta de representacdo politica da juventude brasileira. Em 1964, com o
inicio da ditadura civil-militar, a institui¢cdo foi proibida e passou a atuar secretamente.
Diversos outros direitos politicos e de juventude foram também extintos. Em outubro
de 1968, foi realizado clandestinamente o 302 Congresso da UNE, em Ibitina (SP),
reunindo milhares de estudantes de todo o Brasil. No entanto, as forcas de repressao
estatal tiveram informacdo da realizagdo do congresso e invadiram o evento, levando
presos mais de 700 jovens apenas pelo fato de se organizarem politicamente.

Cena do filme Hair, 1979 (Estados Unidos), de
Milo$ Forman. A obra é considerada um classico da
contracultura; narra a histéria de jovens adeptos do
pacifismo e da cultura hippie, na época da Guerra
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Policiais conduzem
mais de 700 estudantes
presos durante
congresso clandestino
da UNE, em Ibitina (SP),
em 1968.
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0 que significa falar em participacao politica dos jovens?

Com excegdo dos movimentos especificos de estudantes, algumas das mobilizagdes
vistas até aqui ndo se autodefiniam como movimentos de juventude. No entanto, a
juventude compunha a maior parte de suas fileiras.

O que significa, entdo, falar em participacao politica dos jovens? Como ela acon-
tece? O texto a seguir, de Lucia Rabello de Castro, relaciona essa participagdo ao
préprio processo de construgdo dos jovens como sujeitos sociais e politicos, e como
cidaddos. Segundo a autora, esse processo estd relacionado a construcdo da sensagao
de pertencimento social para além do préprio nucleo familiar, em uma trajetdria que
os coloca na vida publica.

A participagao politica dos jovens nao se faz no vazio cultural e histérico, mas
em sociedades reais que carregam as marcas singulares de sua histéria e as difi-
culdades especificas de seu presente. No contexto das desigualdades sociais da
sociedade brasileira, compreender como e porqué os jovens brasileiros participam
da construcao e da decisao societarias poe em questao a forma como cada um
reconhece-se como integrante desse conjunto tao desigual e como se vé impli-
cado nos seus destinos. Assim, a participacao politica ndo pode desvincular-se
das condicoes subjetivantes que darao forma ao sentimento de pertencimento
a coletividade por parte de jovens e de criancas e de como essa coletividade é
representada por eles.

A lenta assuncao de cada individuo a condicao de sentir-se, de reconhecer-se

e de agir como parte desse todo maior apoia-se na construcao dos lacos sociais,
derivados nao da semelhanca entre iguais, nem tampouco das afinidades de pa-
rentesco ou afetivas, mas da identificagdo com objetivos considerados coletiva-
mente como importantes. Para o jovem, “sair de casa”, no sentido de assumir-se
como integrante da polis ou da nacao, significa entender-se como “tendo a ver”
com o estado de coisas ao seu redor e interpelado a responsabilizar-se por elas.
Pertencimento e responsabilizagao imbricam-se e constituem aspectos subjetivos
primordiais no processo de assumir-se como membro de uma sociedade, seja ela
qual for. Nesse processo, uma dupla passagem é necessaria: uma que se da por
meio de novas identificacoes com objetivos coletivamente gerados [...], outra que
se realiza por meio do engajamento concreto do individuo em acoes e movimentos
com os outros, propiciando novas determinacoes e fluxos dentro da sociedade.
CASTRO, Lucia Rabello de. Participacao politica e juventude: do mal-estar a

responsabilizacao frente ao destino comum. Revista de Sociologia e Politica, v. 16, n. 30, 2008.

Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-44782008000100015&script=sci_
abstract&tlng=pt>. Acesso em: 8 maio 2020.

Estudantes ocupam prédio da Escola Estadual Ferndo Dias Paes, Estudantes secundaristas ocupam a Assembleia Legislativa
em S&o Paulo (SP), em protesto a reorganizagdo das escolas do Estado de Sao Paulo (Alesp), em Sao Paulo (SP), em 2016.

publicas proposta pelo governo estadual, em 2015.
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Eles reivindicam abertura de uma CPI para investigar a fraude
na merenda escolar.
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Contraponto

Como a sociedade percebe os jovens?

Ao mesmo tempo que é possivel observar forte presenca jovem em grandes movimen-
tos politicos e de contestacdo cultural e social ao longo da histdria, também ha quem
veja na juventude um segmento social apatico e que pouco participa da politica. O que
vocé pensa quando o assunto é a participagdo politica da juventude?

O texto a seguir elucida algumas contradi¢des na forma como a sociedade percebe os
jovens. Faga uma leitura atenta e siga as orientac¢des para realizar uma atividade decom-
pondo os principais argumentos do texto e trazendo-os para sua realidade.

A andlise da relacao entre juventude e politica frequentemente parte de uma
posicao dicotomica, ja que ora é tomada como apolitica ou como reinvencao do
social: de um lado, os jovens sao compreendidos como apaticos, sem interesse pela
politica, tomados pelos principios do individualismo e do consumismo; de outro,
suas experiéncias sao analisadas como inovadoras em si, e os jovens sao com-
preendidos como sujeitos da liberdade, da inovacao, do arejamento, contribuicao
tipica das novas geragoes. Essa € uma armadilha tedrica e politica, uma vez que tal
dicotomizagao pode ser impeditiva de uma andlise do processo e da complexidade
que marcam a relacao entre juventude e politica no contemporaneo. Dificilmente,
ao abordar a questao dessa maneira, faz-se possivel identificar as contradicoes que
marcam a relacao dos jovens com a politica, os elementos presentes no processo de
legitimacao ou nao das demandas, bandeiras e acoes promovidas pela juventude,
as estratégias que utilizam para que suas vozes sejam reconhecidas, bem como as
armadilhas que os diversos atores do campo social em que estao inseridos lancam
mao, por vezes, para unificar a posicoes dos jovens, evitando o conflito e incorpo-
rando, de forma muitas vezes superficial e retérica, suas demandas e experiéncias.

Ao compreender a relacao da juventude com a politica de forma dicotomizada,
estd presente, como pressuposto, certa concepcao acerca da relagao entre individuo
e sociedade que deve ser analisada. Nessa perspectiva dicotomica, a sociedade por
vezes é compreendida como fruto, concepg¢ao, planejamento e criacao de indivi-
duos isolados, ou como uma entidade organica supraindividual. Desse modo, ora a
sociedade é compreendida como uma somatoéria de perspectivas, acoes e posicoes
individuais, ora nao atribui-se aos individuos nenhum papel nas formacoes sécio-
-histéricas. [...] Nas pesquisas sobre juventudes, essas posicoes sao frequentemente
evidenciadas por estudos sobre 0s sujeitos, sem que o seu contexto e o seu campo
social sejam mencionados, ou a partir de uma restrita andlise sobre a influéncia do
contexto na vida dos jovens, ou ainda, encontra-se uma analise do contexto social,
das instituicoes e dos discursos em que o sujeito jovem é eliminado.

Indagar acerca da relacao entre juventude e politica exige a superacao dessa
perspectiva dicotomizada, pois tal indagacao potencializa que o olhar dos pes-
quisadores esteja voltado a dindmica e ao processo da relacao entre juventude e
politica com foco nas interacoes, e nao nas partes. [...]

MAYORGA, Claudia. Pesquisar a juventude e sua relagdo com a politica: notas metodoldgicas.

Estudos de Psicologia, v. 18, n. 2, p. 345, 2013. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/epsic/
v18n2/v18n2a21.pdf>. Acesso em: 8 maio 2020. [Grifos do autor]

Nao escreva no livro.

Com base na sua experiéncia de mundo e no que sente e pensa sobre os jovens
hoje, além das contradi¢oes que enfrenta consigo mesmo, procure exemplos que
demonstrem que essa visao dicotomizada mencionada pela autora nao é sufi-
ciente para falar sobre as experiéncias reais dos jovens. Converse com os colegas
sobre o assunto e reflita sobre os possiveis exemplos que demonstrem a comple-
xidade das relagoes entre juventude e sua participagao politica.
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CE5 (EM13CHS501)
CE6 (EM13CHS603,
EM13CHS605,
EM13CHS606).
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CE5 (EM13CHS502,
EM13CHS504);
CE6 (EM13CHS6086).

Explorando

outras fontes =\
Site
Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA).
Disponivel em: <http://
www.planalto.gov.br/
ccivil_03/leis/18069.

htm>. Acesso em: 30
abr. 2020.

O Estatuto da Crianga
e do Adolescente

é um conjunto de
disposicdes legais que
protege as criancas e os
adolescentes no Brasil.

Na fotografia, criangas ¢

do Movimento Nacional
de Meninos e Meninas de
Rua, em Brasilia (DF),
acompanham a entrega

Politicas nacionais de juventude

A juventude tem, em nossa sociedade, uma série de necessidades especificas ligadas
ao momento de vida pelo qual passam os jovens. Isso se traduz tanto na questdo levan-
tada pelos textos anteriores (paginas 112 e 113) — de que os jovens estdo em processo
de se colocarem na vida publica e se construirem como cidaddos e como sujeitos —
quanto em questdes bastante praticas e concretas, como acesso a lazer, perspectivas
de trabalho e emprego, busca por formagao e escolarizagao de nivel superior, acesso
a saude, conquista da autonomia financeira e emocional, entre outras.

Nesse sentido, no Brasil, apos a redemocratizagdo, formaram-se muitos mo-
vimentos que propuseram ndo apenas a insercao de jovens nas decisdes politicas,
mas também uma politica nacional de juventude que atendesse a essas demandas.
O pontapé desse processo foi a elaboracao, em 1990, do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, conhecido pela sigla ECA.

Anteriormente, o Unico dispositivo legal que dizia respeito as criangas e aos ado-
lescentes era o Codigo de Menores, que tratava dos casos de menores abandonados
e considerados “delinquentes”. Contudo, esse codigo legal caiu em desuso quando foi
promulgado o ECA. O texto a seguir reconhece o ECA como um avanco importante
na consolida¢do dos direitos humanos de criancas e adolescentes no Brasil:

O Estatuto da Crianca e do Adolescente é promulgado, em 1990, inaugurando
uma nova concepcao de direitos e deveres pautados na doutrina de protecao
integral. O Estatuto coloca em cena um novo diagrama, instaurando praticas di-
ferenciadas em alguns pontos das anteriores, presentes nos Codigos de Menores
de 1927 e 1979, na realidade brasileira. Se, no Codigo de Menores, o objeto era
o menor; no Estatuto da Crianca e do Adolescente, 0 objeto € a crianca e o ado-
lescente enquanto sujeitos de direitos. Inaugura-se uma nova identidade social
categorizada como criancas e adolescentes. Nao s6 as praticas sao diferentes,
assim como o objeto é outro.

O Estatuto propoe a construgao de um modelo de protecao integral as criancas
e aos adolescentes, ndo se restringindo apenas a atencao apos os direitos serem
violados, mas antecipando-se a violacao. [...]

LEMOS, Flavia Cristina Silveira. O Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil atual. Revista
Psicologia Politica, v. 8, n. 15, p. 98, jun. 2008. Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S1519-549X2008000100007 &nrm=iso>. Acesso em: 8 maio 2020.

das emendas populares ==

a Assembleia Nacional
Constituinte, em
12 de agosto de 1987.

Esse movimento teve B

inicio em 1982 e passou
a se constituir como
uma entidade civil
independente em 1985.
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A partir da década de 1990 e sobretudo na década de 2000, houve diversas articu-
lagdes do movimento de juventude no Brasil, procurando ampliar os espagos institucio-
nais de sua participacdo politica. Entre os desdobramentos desse processo, estiveram
a criagao do Conselho Nacional de Juventude (Conjuve), em 2005, e a realizagdo da
primeira Conferéncia Nacional de Juventude (Confjuv), em 2008.

O Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) foi criado em 2005 pela Lei
11.129, que também instituiu a Secretaria Nacional de Juventude, vinculada a
Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica (SNJ/SG/PR), e o Programa Nacio-
nal de Inclusao de Jovens (Projovem). O Conselho tem, entre suas atribuicoes, a
de formular e propor diretrizes voltadas para as politicas publicas de juventude,
desenvolver estudos e pesquisas sobre a realidade socioeconémica dos jovens e
promover o intercambio entre as organizacoes juvenis nacionais e internacionais.

O Conjuve é composto por 1/3 de representantes do poder publico e 2/3 da
sociedade civil, contando, ao todo, com 60 membros, sendo 20 do governo federal
e 40 da sociedade civil. A representacao do poder publico contempla, além da SNJ,
todos os ministérios que possuem programas voltados para os jovens; a Frente
Parlamentar de Politicas para a Juventude da Camara dos Deputados; o Férum
Nacional de Gestores Estaduais de Juventude; além das associagoes de prefeitos.
Essa composicao foi estruturada para que as acoes sejam articuladas em todas
as esferas governamentais (federal, estadual e municipal), o que contribuira para
que a politica juvenil se transforme, de fato, no Brasil, em uma politica de Estado.

Ja a parcela da sociedade civil, que é maioria no Conjuve, reflete a diversi-
dade dos atores sociais que contribuem para o enriquecimento desse didlogo.
O conselho conta com representantes dos movimentos juvenis, organizacoes nao
governamentais, especialistas e personalidades com reconhecimento ptblico pelo
trabalho que executam nessa area. Os membros do Conselho sao escolhidos para
mandato de dois anos, mediante eleicao direta, e os cargos de presidente e vice-
-presidente sao alternados, a cada ano, entre governo e sociedade civil.

CONSELHO Nacional de Juventude. O que é?, 12 dez. 2014.
Disponivel em: <https://atomsnj.mdh.gov.br/index.php/conjuve>. Acesso em: 30 abr. 2020.

Nilcea Freire (1953-
-2019), da Secretaria
Especial de Politicas
para as Mulheres, na
solenidade de abertura
da 12 Conferéncia
Nacional de Juventude,
em Brasilia (DF), em
abril de 2008.
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CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103);

CE5 (EM13CHS502, EM13CHS503, EM13CHS504);
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Estatuto da Juventude

A criagdo de um Estatuto da Juventude, promulga-
do em agosto de 2013, foi uma importante politica pu-
blica realizada em tempos recentes. O estatuto dispde
sobre os direitos dos jovens oferecendo protecao legal
de seus direitos humanos e de cidadania em diversos
casos. No entanto, a legislacdo ndo garante, na pratica,
que os principais desafios vividos pela juventude brasi-
leira se resolvam.

Um trecho do estatuto é apresentado a seguir, junto
com uma reflexao sobre seus limites. Ha, também, na
pagina ao lado, um grafico que apresenta informagdes
sobre o percentual de jovens brancos e jovens negros
vitimas de homicidio no Brasil, entre 2002 e 2010, que
complementa as reflexdes desta secdo.

Texto I
Secao III

Do Direito a Profissionalizagao, ao Trabalho
e a Renda

Art. 14. O jovem tem direito a profissionaliza-
¢ao, ao trabalho e arenda, exercido em condi¢oes
de liberdade, equidade e seguranca, adequada-
mente remunerado e com protecao social.

[...]
Secao XI
Do Direito a Seguranca Publica e ao Acesso
a Justica
Art. 37. Todos os jovens tém direito de viver
em um ambiente seguro, sem violéncia, com
garantia da sua incolumidade fisica e mental,
sendo-lhes asseguradas a igualdade de oportu-
nidades e facilidades para seu aperfeicoamento
intelectual, cultural e social.
BRASIL. Lei n© 12.852, de 5 de agosto de 2013.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_

At02011-2014/2013/Lei/L.12852.htm>.
Acesso em: 30 abr. 2020.

Texto II

E inegavel o avanco que a criacdo da Secre-
taria e do Conjuve traz no ambito da garantia
de direitos para a juventude, ainda que também
seja preciso reconhecer que somente essas acoes
por mais importantes que sejam nao garantem o
reconhecimento dos jovens como grupo social e
politico diverso, que possui interesses e necessi-
dades especificas.

Mesmo o governo buscando construir um
desenho institucional minimo, capaz de asse-
gurar efetividade na consolidacao de politicas e

Mediagdo sugerida
Geografia
Historia

formas democraticas de gestao (Santos, 2013), a
juventude ainda enfrenta situacoes concretas de
desemprego, baixa qualificacao, violéncia etc.,
que configuram um quadro de vulnerabilidade
social e economica perverso. O desemprego ju-
venil, de acordo com os dados da International
Labour Office (ILO, 2017), deve atingir a marca
de 30%, ao final desse ano, sendo o dobro da
média mundial (13,1%) — em 2016, essa taxa ficou
em 27,3%. Para além de uma taxa alta de desem-
prego, a juventude também tem que lidar com o
subemprego e a precarizacao que os atinge em
maior grau. Segundo o estudo das tendéncias
globais de emprego para a juventude em 2017,
o desafio que se coloca é: nao desperdicar uma
geracao de jovens mais qualificados do que a
geracao anterior e, a0 mesmo tempo, garantir o
trabalho decente para milhares de jovens.

Com relagao a violéncia, segundo os dados do
Ipea e FBSP (2017), entre 2005 e 2015, 318 mil jo-
vens foram assassinados no Brasil, sendo 31.264
(o que equivale a 54,1% dos homicidios) somente
em 2015. Enquanto a taxa média de morte por
homicidio da populacao brasileira é de 28,9 por
100 mil/habitantes, a da populacao jovem é de
60,9 por 100 mil/habitantes. Os homens jovens
continuam sendo as principais vitimas —92% dos
homicidios — e com relacao a cor/etnia, o estudo
do Ipea mostra que a cada 100 pessoas mortas,
71saonegras, ou seja, 0s negros possuem 23,5%
mais chances de serem assassinados em relacao
a outras racas/etnias, pelo simples componente
de cor. Nesse sentido, o estudo mostra que se
reduziu a taxa de homicidios de nao negros
(12,2%) e aumentou a de negros (18,2%). Como
os dados apontam, a prevaléncia de homicidios
de homens jovens e negros faz com que esse
grupo sofra um processo de “exterminio” que,
em grande medida, é legitimado pela acao ou
omissao do Estado.

[...] sabemos, por outro lado, que ainda ha no
Estatuto uma série de conteuidos e conceitos que
existem muito mais na teoria do que na pratica,
como a ideia de autonomia, emancipac¢ao, partici-
pacao social e politica. Por outro lado — porque a
historia é dinamica e dialética — em certa medida,
o Estatuto demonstra um processo de mobiliza-
¢ao ou “politizacao” cada vez maior da juventude,
ao participar de forma ativa da luta pela conquista
de direitos. Nesse sentido, as ruas, periferias,
pracas e demais espacos publicos sao ocupados e

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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reinventados por meio de varios tipos de linguagens, fazendo coro aos gritos por
mais direitos e as reivindicacoes por uma vida e desenvolvimento digno e pleno.

SANTOS, Luana Isabelle Cabral dos; YAMAMOTO, Oswaldo Hajime. Juventude brasileira em
pauta: analisando as conferéncias e o estatuto da juventude. Revista Latinoamericana de Ciencias
Sociales, Ninez y Juventud, v. 16, n. 2, p. 657-668, 2018.

Percentual de jovens brancos e jovens negros
vitimas de homicidio, Brasil (2002-2010)
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Fonte: SINHORETTO,
Jacqueline; MORAIS, Danilo
de Souza. Violéncia e
racismo: novas faces de uma
afinidade reiterada. Revista de
Estudios Sociales, abr. 2018.
Disponivel em: <https://
journals.openedition.org/
revestudsoc/10010?lang=fr>.
Acesso em: 11 maio 2020.

Nao escreva no livro.

1. Quais sao as contradicoes entre o que dispoe os
trechos do Estatuto da Juventude reproduzidos
no Texto I e a situacao descrita pelos autores do
Texto II? Justifique sua resposta citando trechos
de ambos os textos.

2. Qual é a posicao dos autores do Texto II sobre es-
sas contradicoes?

3. Faca uma busca na internet ou em bibliotecas e
aparelhos publicos (arquivos, secretarias e coor-
denadorias da juventude etc.) para ter acesso ao
texto integral do Estatuto da Juventude. Que ou-
tros direitos e disposicoes estabelecidos no docu-
mento apresentam o mesmo tipo de contradi¢ao
em relacdo a realidade dos jovens no Brasil hoje?
Selecione alguns exemplos.

4, Forme com os colegas um grupo composto de até
quatro estudantes. Vocés devem trocar entre si
os exemplos levantados pela pesquisa da ques-
tao anterior. Escolham dois exemplos desses para
compor um painel, a partir das seguintes tarefas:

a) Primeiro, complementem as percepg¢oes de vo-
cés sobre essas contradigoes escolhidas com
dados concretos, obtidos em uma segunda
pesquisa na internet ou em material impresso,

a exemplo do que os autores do Texto II fazem
ao citar os indices de desemprego e homicidio.

b) Em seguida, planejem a distribuicdo grafica de
dados e imagens no painel. Fagam um croqui a
lapis antes de comegar a montagem.

c) A partir do croqui, definam uma busca por
imagens recortadas de revistas, jornais, im-
pressas da internet etc. Se desejarem, in-
cluam os graficos e as tabelas, produzidos
por vocés (se necessario, pecam auxilio aos
professores; em especial, ao de Matemadtica).
Graficos sao uma forma facil de apresentar
uma narrativa baseada em dados estatisticos
e seguem alguns pardmetros para que sejam
uma ferramenta confidvel de representacao
de informacoes.

d) Componham, entio, um painel com o tema: “Di-
reitos da Juventude: entre sonho e realidade”.

€) Em dia combinado previamente com o profes-
sor, os painéis de toda a turma devem ser ex-
postos para a comunidade escolar, como par-
te do trabalho de pesquisa proposto na segao
“Pesquisa em foco” ao final do livro.
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CG1, CG2, CG4, CG6,
CG7, CGo.

Mulheres sdo revistadas
durante uma operagdo
conduzida pelas Forgas
Armadas brasileiras em
uma favela no Rio de
Janeiro (RJ), em 2017.

UNIDADE

EXCLUSAO E INCLUSAQ

A conquista progressiva de direitos civis, politicos e sociais pela maioria da popu-
lacdo em paises da Europa e da América foi o resultado histérico de lutas travadas
por diversos agentes. Sindicatos e organiza¢des de defesa dos trabalhadores, desde o
século XIX, lutam por melhores condi¢des de trabalho, redugdes de jornada, aumento
de salarios e acesso publico a educagdo e a saude. Apos a Segunda Guerra Mundial
(1939-1945), grande parte dos paises desenvolvidos difundiu os principios do Estado
de bem-estar social. Esses Estados capitalistas implantaram politicas de previdéncia
social e pleno emprego e buscaram promover a inclusdo social. Essas medidas visavam
garantir as condicdes minimas de sobrevivéncia aos individuos e, com isso, também
almejavam o crescimento econdmico, uma vez que uma parcela maior da populagado
seria consumidora.

Nas ultimas décadas do século XX, o Estado passou a intervir cada vez menos na
economia e a reduzir seus gastos com politicas sociais. Isso resultou em condi¢des
estruturais que ampliaram a exclusdo social e fizeram com que esse problema se tor-
nasse uma preocupacdo ndo apenas dos paises em desenvolvimento, mas também
dos paises desenvolvidos.

E importante salientar que, ainda nesse periodo, o conceito de exclusdo social ul-
trapassou o ambito da pobreza, incorporando com maior vigor o discurso das diversas
minorias. O excluido é também aquele que sofre discriminacdo por género, cor, credo,
orientacdo sexual, deficiéncia fisica e outras “diferencas”.

Nesta Unidade, vamos explorar varias dimensdes do conceito de exclusdo, bem
como a constitui¢do de formas de discriminagao em diferentes épocas e lugares.

MARIO TAMA/GETTY IMAGES
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/4 DESIGUALDADES SOCIOECONOMICAS NO MUNDO
GLOBALIZADO

A intensificacdo da globalizacdo aprofundou os contrastes entre as nagdes em
desenvolvimento e as nagbes desenvolvidas. Os Paises Menos Desenvolvidos (PMD)
estdo, em grande medida, excluidos das dinamicas da globalizacdo: neles ha fome,
miséria, analfabetismo e vulnerabilidade econdmica.

Segundo a Organizagdo das Nac¢des Unidas (ONU), os Paises Menos Desenvolvidos
sdo aqueles que apresentam os mais baixos indices de desenvolvimento socioecon6-
mico e humano do mundo, caracterizados por baixa renda, vulnerabilidade econémica
e status de capital humano deficiente (educacdo, nutricdo, satde etc.).

Na era da tecnologia e da informacdo, a inclusdo desses paises parece muito dis-
tante, dadas as imensas defasagens em educacao, infraestrutura e desenvolvimento
tecnoldgico.

Abrigo improvisado em Burkina Faso, em 2019, para familias obrigadas a se deslocar da fronteira com o
Mali e Niger, por causa da atuagdo de grupos armados. Em 2019, cerca de 10 mil pessoas passavam por
essa situagdo no pais, segundo a organizagdo ndo governamental Médicos sem Fronteiras.

GG ERTEL T CE1 (EM13CHS103); CE2 (EM13CHS201). Nao escreva no livro.

Considerando as condigdes sociais expressas na imagem, responda:

* E possivel conceber alguma forma de igualdade global para paises que pos-
suem grande parte de sua populacao na situagao representada pela imagem?
Que medidas poderiam reduzir os contrastes sociais?

(Mediagéo sugeridaw

Geografia

CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103,
EM13CHS106);
CE2 (EM13CHS204);
CE4 (EM13CHS401,
EM13CHS402,
EM13CHS403,
EM13CHS404);
CES5 (EM13CHS502,
EM13CHS504).
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CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103,
EM13CHS106);
CE2 (EM13CHS204);
CE4 (EM13CHS401,
EM13CHS402,
EM13CHS403,
EM13CHS404);
CE5 (EM13CHS502,
EM13CHS504).

Pessoas em situagao
de rua ocupam cal¢ada
na cidade de Los
Angeles, no estado

da Califérnia, nos
Estados Unidos,

em 2020.

Manifestagdo contra o
desemprego e a precariza¢do
do trabalho em Paris, na
Franca, em 2019.
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As desigualdades socioecondmicas se intensificam

As mudancas na economia internacional tém acentuado as desigualdades socio-
econdmicas. Com o objetivo de expandir o capital, grandes corporagdes econémicas
que controlam o mercado mundializado procuram produzir mais a menores custos;
encurtar distancias utilizando meios de transporte mais rapidos; investir em centros
de pesquisa para produzir novas tecnologias e materiais; e utilizar a informatica e as
redes de computadores para acelerar a integracdo dos mercados por meio da comu-
nicagdo virtual. No entanto, essas mudancas tém beneficiado apenas uma pequena
parcela da populagdo.

Os processos de globalizagdo economica e financeira afetam, no entanto, muito
mais os paises em desenvolvimento, mantendo-os excluidos tanto da capacidade de
produzir ciéncia e tecnologia quanto dos beneficios gerados por elas, o que intensifica
as desigualdades socioeconémicas.

GUERRE
CHOME

FREDERIC J. BROWN/AFP

REMI DECOSTER/HANS LUCAS/AFP
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Desigualdades entre paises

O Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) publica diversos
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|

CE1 (EM13CHS101,

relatorios, nos quais se constata que as prioridades do avanco cientifico e tecnolégico  em13cHs103,
estdo, em sua maioria, voltadas para o interesse dos paises desenvolvidos. EM13CHS106);

CE2 (EM13CHS204);

Outra publicagdo da ONU, o Informe sobre os Objetivos do Milénio, revelou em  ce5 EM13CHS502,
suas ultimas pesquisas sobre a pobreza humana que, apesar de problemas resultantes ~ EM13CHS504).
da crise econémica e do déficit de alimentos e de energia, a taxa de pobreza global
recuou a 8,9% em 2018. Esses resultados estdo ligados a crescente urbanizagdo e aos
investimentos na educacdo, na saude, na infraestrutura, entre outros. Mesmo com a
melhora dos resultados gerais, 700 milhdes de pessoas vivem, no mundo, com menos

de USS$ 1,90 por dia.

A sociedade da informacdo e da tec-
nologia ofertou novos produtos, ampliou
mercados e elevou o padrdo de vida de
muitas familias, segundo apontam algumas
pesquisas. Ainda assim, as desigualdades
sdo profundas mesmo em paises considera-
dos desenvolvidos, e ainda mais em paises
que ndo atingiram essa condicdo.

Médico oftalmologista
realiza exames na populagdo
de um povoado na

provincia de Nampula, em
Mogcambique, em 2015.

As desigualdades no desenvolvimento humano

Leia, a seguir, um trecho do Relatério de Desen-
volvimento Humano, publicado pelo PNUD, em 2019.

Qualquer avaliacao abrangente da desi-
gualdade deve atender ao rendimento e a
riqueza. Porém, deve ainda ir além dos dolares
e das rupias para compreender as diferencas
noutros aspetos do desenvolvimento humano
e 0s processos que lhes subjazem. Existe, com
certeza, desigualdade econémica, mas ha,
igualmente, desigualdades noutros elementos
fundamentais do desenvolvimento humano,
tais como a saude, a educacao, a dignidade e o
respeito pelos direitos humanos. Estas ultimas
poderao nao se revelar se apenas se tiver em
conta a desigualdade ao nivel do rendimento e
da riqueza. Uma abordagem da desigualdade
com base no desenvolvimento humano adota
uma perspectiva centrada nas pessoas: diz
respeito as capacidades que lhes permitem
exercer a sua liberdade de serem e fazerem
aquilo a que aspiram na sua vida.

formas de desigualdade. As desvantagens
no dominio da saude e da educacgao (quer
proprias quer dos pais) interagem e, frequen-
temente, agudizam-se ao longo da vida. As
disparidades tém inicio antes de se nascer,
comecando pela “lotaria do nascimento” que é
o acaso do lugar de origem de uma crianca, e
podem agravar-se com o passar dos anos. As
criancas oriundas de familias pobres podem
nao ter meios para pagar a sua educacao e
estao em desvantagem ao tentarem encontrar
um emprego. E provavel que estas criancas,
quando entrarem no mercado de trabalho,
penalizadas por sucessivas camadas de des-
vantagens, aufiram vencimentos inferiores aos
das provenientes de familias com um maior
rendimento.
PNUD. Relatério de Desenvolvimento Humano
2019. 2019. p. 5. Disponivel em: <http://hdr.

undp.org/sites/default/files/hdr_2019_pt.pdf>.
Acesso em: 25 abr. 2020.

¥ \
MIKE GOLDWATER/ALAMY/FOTOARENA

Até mesmo a compreensao das disparida- Rupia: nome comum das moedas oficiais de alguns paises asiaticos,
des de rendimento exige a analise de outras entre os quais a India, o Paquistdo e a Indonésia.
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(Media@ﬁ" Sugeridaw Desigualdades internas
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CE1 (EM13CHSA01, Segundo a ONU, as desigualdades também ocorrem no interior de diversos paises,

EM13CHS103, tanto nos desenvolvidos como naqueles em vias de desenvolvimento. As desigualdades
EM13CHS106); enfraquecem a coesao social, a confianga nos governos e nas institui¢des. Tais fatores
CE2 (EM13CHS204); trib di ac30 da brobria desioualdade e t i bstaculo 2
OF5 (EM13CHS502, contribuem para a disseminacdo da propria desigualdade e tornam-se um obstaculo a
EM13CHS504). implementagdo de um programa de desenvolvimento sustentavel. O Relatério do De-

senvolvimento Humano 2019 apresenta um critério que tem sido utilizado na analise
das desigualdades no mundo atual: o dominio das capacidades basicas e das capacidades
avancadas. As capacidades basicas incluem aspectos como a esperanca de vida ao nas-
cer, 0 acesso ao ensino primario e o uso de tecnologia elementar, como telefonia movel e
internet; as capacidades avangadas envolvem o acesso a cuidados de satide e a educagado
de alta qualidade em todos os niveis, bem como o acesso efetivo as novas tecnologias.

Na analise apresentada, observa-se que as desigualdades tém se reduzido, ainda
que lentamente, no que diz respeito ao dominio das capacidades basicas, mas tém
aumentado no que se refere ao dominio das capacidades avangadas. Isso significa que
novas formas de desigualdade acompanham o avanco das novas tecnologias, gerando
condi¢des ainda mais desiguais para o futuro dos jovens de hoje. Ainda que privagdes
extremas, como a falta de alimentacdo adequada, sejam atenuadas, o acesso a maior
capacitagdo continua restrito. Assim, as desigualdades se perpetuam. Nas palavras do
relatdrio: “As pessoas que, nos dias de hoje, se encontram adequadamente capacitadas
parecem destinadas a avancar ainda mais amanha”.

BRITTA PEDERSEN/PICTURE ALLIANCE/GETTY IMAGES

Estudantes usam
tablets em aula de
Matematica em
escola em Berlim,
Alemanha, em 2018.

CE2 (EM13CHS204); CE4 (EM13CHS401,
EM13CHS402, EM13CHS403, EM13CHS404);
CE5 (EM13CHS502, EM13CHS504).

Um dos aspectos responsaveis pela ampliacdo do fosso entre as nagdes é justa-
mente o baixo indice educacional dos paises em desenvolvimento. A educagdo é um
dos meios mais efetivos para eliminar a pobreza extrema. No entanto, em 2019, de
acordo com os dados da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco), milhdes de criangas ainda continuavam fora das escolas de Ensino
Fundamental e Ensino Médio no mundo.

Mediagao sugerida ¥ Educacao, trabalho e exclusao
T Geografia T

Ha também, no mundo globalizado, outro fator que afeta a educagdo: o aumento
das migragdes e dos deslocamentos populacionais. Em média, uma em cada oito pes-
soas no mundo é um migrante interno. As migracdes e os deslocamentos interagem
com a educagao por meio de relacionamentos complexos e de “mao dupla”, que afetam
os que se mudam, os que ficam e os que acolhem migrantes e refugiados.
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O acesso a educacao vai além de seu significado sociocultural, pois se apresen-
ta como condi¢do imprescindivel para o desenvolvimento do pais. Em plena era da
Revolug¢do Técnico-Cientifico-Informacional, a especializagdo da mao de obra requer
novas habilidades. Se, na linha de montagem das fabricas, eram suficientes a¢oes re-
petitivas, a incorporagdo das novas tecnologias de produgdo e a expansao do setor de
servigos passaram a exigir competéncias e habilidades ligadas ao trabalho em grupo e
ao dominio das diversas linguagens, como a informatica. O trabalhador, antes treinado
para uma unica funcao, deve agora desenvolver aptidées mais elaboradas e, para isso,
a escolaridade é fundamental. Embora o nimero de criancas na escola tenha crescido,
em varios paises em desenvolvimento ele ainda é muito baixo.

Quando se fala da necessidade de acesso a
educacgdo de alta qualidade em todos os niveis,
esta implicito o reconhecimento da importancia
da Educagdo Infantil no processo de superagao
das desigualdades que condicionam as opcoes de
futuro dos integrantes dos diferentes grupos sociais.

Estudantes em sala de aula na
Escola Municipal Agrovila no
povoado de Vargem Funda, em

Santaluz (BA), em 2018. |

Foco no texto CE1 (EM13CHS103); CE2 (EM13CHS201).

Explorando
outras fontes =\

Site

Programa das
Nagdes Unidas para
0 Desenvolvimento
(PNUD)

Disponivel em: <https://
www.br.undp.org/>.
Acesso em: 26 ago. 2020.

Esse site disponibiliza
0 Relatdrio de
Desenvolvimento
Humano, os Objetivos
de Desenvolvimento
do Milénio (ODM) e

0 Atlas das regioes
metropolitanas e
municipais.

¥ Salas-arvores em
Mocambique. No pais,

a maioria das criangas
frequenta escola. As
condicdes fisicas das
escolas sdo simples e
improvisadas. Fotografia
de 2016.

Nao escreva no livro.

O Relatério do Desenvolvimento Humano 2019, do
PNUD, compara a situacdo de criancas nascidas
no ano 2000 em paises com nivel muito elevado
de desenvolvimento e criancas nascidas em pai-
ses com baixo nivel de desenvolvimento humano.
De acordo com as estimativas, as crianc¢as do pri-
meiro grupo teriam 50% de probabilidade de estar
matriculadas no Ensino Superior em 2020; as do
segundo grupo provavelmente nao chegariam a
estudar no Ensino Superior, ja que apenas 3% de-
las atingem esse patamar em paises pobres. Além

disso, 17% das criangas nascidas em 2000, nos pai-
ses com baixo nivel de desenvolvimento econdmi-
co, teriam morrido antes de completar 20 anos.

Reflita e discuta com os colegas:
1. Na sua opinido, quais seriam as opgoes de futuro

de tantos jovens sem acesso a educacio escolar de
Ensino Médio nesses paises?

2. Que caracteristicas econdémicas dessas nacgoes
podem estar relacionadas a baixa escolaridade
dos jovens?
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A desigualdade comeca nos primeiros anos de vida

Pesquisas em diversos campos confirmam que a primeira infancia é
uma etapa fundamental para o desenvolvimento do potencial das pes-
soas, conforme estabelecido na Convencao sobre os Direitos da Crianc¢a
de 1989, da qual o Brasil é signatario. Ha vasta bibliografia em diferentes
areas do conhecimento que mostram que os individuos aprendem com seu
entorno desde o primeiro dia de vida — e por isso é fundamental garantir a
infraestrutura adequada para uma educacao atenta a qualidade das intera-
¢oes entre adultos e criancas, de tal forma que as oportunidades de apren-
dizagem estejam sempre presentes, e nao apenas na escola [...].

No entanto, a brecha entre as criancas mais e menos vulneraveis se abre
muito cedo, tanto na escola quanto em casa. Enquanto 51% da populacao
de 0 a 3 anos das familias no quartil mais alto de renda frequentam a escola,
apenas 22% das crianc¢as das familias no quartil mais baixo tém acesso a
educacao [...].

As politicas para o desenvolvimento infantil sio um importante motor
para a promoc¢ao da equidade, especialmente diante da constatacao de que
a populacao infantil estd desproporcionalmente representada na pobreza.
No Brasil, onde a situacao é particularmente alarmante, para cada pessoa
maior de 65 anos vivendo na pobreza, ha cerca de 7 criancas e jovens nes-
sa situagao, segundo estudo promovido pela Comissao Econ6mica para a
Ameérica Latina e o Caribe (Cepal).

As pesquisas mostram que o papel das familias na educacao e suas ex-
pectativas em relacao aos beneficios que ela proporciona sao determinantes
na trajetoria escolar dos filhos — e, novamente, essa expectativa costuma ser
maior entre as familias com nivel socioeconémico mais alto. Torna-se eviden-
te que o desenho das politicas ptblicas devera prever acoes que envolvam
as familias e elevem a educagao na primeira infancia ao mais alto nivel de
prioridade na sociedade.

[...1 a Agenda Regional para o Desenvolvimento Integral na Primeira
Infancia sistematiza o que entendemos serem 0s cinco principais avancos
necessarios para consolidar o atendimento de qualidade as criancas dessa
faixa etdria na Ameérica Latina: a definicao de métricas que permitam moni-
torar o desenvolvimento infantil e identificar as situacoes de desigualdade;
a criacao de uma instancia nacional com autoridade orcamentaria e politica
para realizar as articulagoes necessarias entre as politicas publicas; a defini-
¢ao de mecanismos de articulagao das politicas no territério; a ampliacao e o
fortalecimento da gestao do conhecimento sobre o tema; e o estabelecimento
de uma coalizao regional visando consolidar as politicas de desenvolvimento
infantil como prioridade de todos os paises.

Diante da constatacdao de que a primeira infancia é determinante para
o desenvolvimento do individuo, nao podemos mais negligenciar a impor-
tancia estratégica dessa agenda para garantir uma educacao de qualidade
para todos e promover o desenvolvimento social e econémico do pais.
O desafio da universalizacao da pré-escola e da ampliacao do acesso a cre-
che no Brasil abre para o pais a oportunidade de fazer avancar de forma
vigorosa o desenvolvimento infantil.
VELASCO, Alejandra Meraz. A desigualdade comega nos primeiros anos

de vida. Epoca, 20 abr. 2016. Disponivel em: <https://blog.andi.org.br/a-
desigualdade-comeca-nos-primeiros-anos-de-vida>. Acesso em: 28 abr. 2020.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Trabalho e exclusao

As mudancas tecnoldgicas provocaram a substituicdo (ou mesmo a eliminag&o)
de diversas profissdes e foram acompanhadas por novas exigéncias de formacao
em varias areas de atuagdo. Um exemplo é o estudo na area de robética, que pode
se tornar um requisito para o exercicio de certas fun¢des na drea de saude, como as
cirurgias com robos.

Além de criar e eliminar profissdes e de impor novos requisitos a formagao profis-
sional, as novas tecnologias, incluindo as tecnologias de informagdo e comunicacdo,
tiveram impacto também sobre a organizagdo empresarial e as relagdes de trabalho.
A organizagdo do trabalho e da producdo se tornou mais flexivel, passou a contar com
colaboragdes que podem ser realizadas a longas distancias e com redes interativas de
comunicagao.

Em decorréncia dessas novas exigéncias, houve um aumento de demanda por
mao de obra especializada, a qual deve estar continuamente aprimorada e capacitada
a utilizar as novas tecnologias na tarefa de agilizar o processo produtivo. Em muitos
casos, essa necessidade de constante atualizagdo é exigida devido a rapidez com que
a tecnologia vem se desenvolvendo, apresentando avangos tecnologicos e inovagdes
a todo momento. Nesse cenario, os niveis hierarquicos foram reduzidos e o processo
de planejamento e de tomada de decisdes tornou-se mais agil.

Contudo, todo esse processo também resultou na perda de emprego por milhares
de pessoas. Nessa reorganizacdo administrativa, acentuada a partir dos anos 1980,
postos de trabalho desapareceram, o emprego estavel tornou-se raro, beneficios foram
cortados e difundiu-se a pratica da terceirizacdo.

E nesse contexto que o dominio desigual das capacidades avangadas cria novas
desigualdades, comprometendo as possibilidades futuras das pessoas que ndo tiveram
acesso a educagdo de qualidade em todos os niveis.

i

Cirurgia com ajuda de rob6 em hospital na Alemanha, em 2019.

Mediagdo sugerida
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CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103,
EM13CHS106);
CE2 (EM13CHS204);
CE4 (EM13CHS401,
EM13CHS402,
EM13CHS403,
EM13CHS404);
CE5 (EM13CHS502,
EM13CHS504).

Explorando
outras fontes S\

Site

Fundo das Nag6es Unidas
para a Infancia (Unicef)

Disponivel em: <https://
www.unicef.org/brazil/>.
Acesso em: 26 ago. 2020.

O site traz o histérico e
amissao do Unicef no
Brasil. Ha informacbes
sobre programas de
imunizagdo, aleitamento,
combate ao trabalho
infantil e agdes que
buscam melhorar

a vida de criancas

e adolescentes no
semidrido brasileiro.
Também ha relatos das
principais dificuldades
enfrentadas pela
comunidade nacional

e internacional para
solucionar inimeros
problemas que atingem
criangas e jovens em
todo o globo.
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EM13CHS404); CE5 (EM13CHS502, EM13CHS504); CE6 (EM13CHS601, EM13CHS606).
Entre Sa be res Integragcdo com a area de Matematica e suas Tecnologias: CE1 (EM13MAT104).
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Equidade: reconhecimen-
to do que é justo, impar-
cial, igualitario.

Empoderamento: tornar-
-se consciente de sua for-
ca individual e coletiva,
tornar-se protagonista
de suas agoes e de sua
historia, potencializar a
participagao na vida pu-
blica visando a superagao
das desigualdades.

As mulheres e a ciéncia

Até hoje existem diferencas entre homens e mulheres em diversas situagdes, por
exemplo no acesso ao estudo, aos cargos de chefia, assim como as atividades de repre-
sentagdo politica e a equidade de remuneragdo no exercicio dos mesmos cargos e funcdes.

Essas diferencas também se expressam na participacdo das mulheres em atividades
cientificas e no destaque que elas conseguem conquistar na sociedade ao desenvolver
conhecimentos cientificos. Por isso, as mulheres vém lutando ao longo da histéria para
ampliar os espagos de atuagdo na sociedade.

Em especial, nas areas de Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica (STEM, em
inglés), é menor a presenca de mulheres do que a de homens, comparativamente. Pesquisas
desenvolvidas nas ultimas décadas apontam que as mulheres se interessam por tais areas,
no entanto, uma porcentagem pequena ingressa em atividades relacionadas a tal tematica.

Segundo dados publicados pela ONU Mulheres, em 2017, 74% das mulheres se in-
teressam por STEM, sendo que apenas 30% se tornam pesquisadoras. Entre as diversas
causas para esse fendmeno, apontadas por distintas pesquisas ao redor do mundo, esta
o estereotipo cultural de que essas profissdes relacionadas a matematica e a tecnologia
sao mais voltadas para o publico masculino. Um engano, que reforca, além de tudo, o
machismo nessas areas do conhecimento.

Atualmente, tanto no Brasil como em outros paises, estdo sendo desenvolvidos pro-
gramas que incentivam (e buscam resgatar) o interesse de meninas (e mulheres) pelas
areas de STEM.

Desigualdades de género empurram mulheres
e meninas para longe da ciéncia, avaliam especialistas

No mundo todo, ha poucas mulheres nas areas de Ciéncia, Tecnologia, Enge-
nharia e Matematica (STEM, das iniciais em inglés). Nas universidades, as mulheres
representam apenas 35% dos alunos matriculados nesses campos — o percentual é
ainda menor nas engenharias (de producao, civil e industrial) e em tecnologia, nao
chegando a 28% do total. “E um quadro preocupante, sobretudo porque sao essas
areas que vém gerando mais oportunidades de trabalho”, diz Adriana Carvalho,
gerente da ONU Mulheres para os Principios de Empoderamento Econémico
das Mulheres. “Nao é possivel avancar na igualdade de género sem atentar para
o hiato em carreiras tao promissoras”, completou Carvalho.

[..]

Nao ha na vasta literatura cientifica nada que sustente a ideia de que as mu-
lheres tém menos aptidoes que homens para se desenvolver nas dreas de STEM.
Ha muitos estudos sobre os fatores biolégicos no aprendizado, considerando
por exemplo estrutura e funcoes cerebrais, genética e questoes hormonais.
Eles sugerem que pode até existir diferenca de habilidades cognitivas entre
individuos, mas nao entre género, nao entre homens e mulheres. “O fato de as
mulheres estarem menos presentes em determinadas areas de conhecimento
tem muito mais relacao com questoes sociais e com expectativas que pais e
comunidade propagam desde muito cedo”, diz Fabio Eon, coordenador de
Ciéncias da Unesco no Brasil. [...]

Nas escolas — As diferencas de interesse por matérias STEM comec¢am a se
mostrar na virada do ensino fundamental para o ensino médio, quando mais
meninos que meninas realizam cursos avancados de matematica e fisica, por
exemplo. Pesquisas [...] no Brasil revelam que, durante o ensino médio, o interesse
de meninos por carreiras de exatas ja é quatro vezes maior que o de meninas,
lembrou Ricardo Henriques, [...] um dos grandes especialistas em educacao e
desigualdade social no Brasil.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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O menor interesse das meninas por matérias de exatas é algo que comeca a ser
forjado ainda muito cedo, durante a infancia, quando as criangas passam a assimilar
esteredtipos — 0s meninos ganham incentivo e espaco para desenvolver habilidades
espaciais, por exemplo, e as meninas sao levadas a acreditar que sua tarefa no mundo
é cuidar da casa e da familia e nao pesquisar, liderar ou criar coisas. Depois, no ensi-
no médio, encontram principalmente homens dando aulas de matematica, ciéncias
e fisica e, dificilmente, recebem referéncias a mulheres de destaque nessas areas.

Para Henriques, é fundamental que as escolas comecem a replicar acoes
afirmativas, de género e também para as diferentes etnias. “Temos de mudar a
perspectiva de intencao das meninas. Escolas com mais professoras mulheres
em matemadtica, com mais professoras negras, ja produzem um contexto mais
positivo”, diz Henriques. Sua ideia é corroborada pelos demais especialistas em
educacao presentes no encontro. Elas e eles defendem que € preciso repensar o
processo de aprendizagem. Ha possibilidades de acoes simples — como a adequa-
c¢ao de materiais didaticos que tragam mais mulheres como exemplos e fontes
de conhecimento, além das mudancas na forma de ensinar as matérias STEM.
Meninas, por exemplo, costumam demonstrar muito mais interesse por fisica
ou matematica quando sao apresentadas a aplicacao do que estao aprendendo.

Para a universidade, publica ou privada, cabe o papel de dar seguimento a
esse processo, comecando por realizar agoes explicitas de captacao de jovens de
todos os géneros para as exatas ja nas escolas.

“Nao existe escolha certa ou errada”, diz Adriana Carvalho, da ONU Mulheres.
“Mas hoje, infelizmente, ainda existe falta de escolha. E as pessoas nao podem
decidir suas carreiras por acreditarem que pertencem a um mundo e nao ao outro.”

Nas empresas — As empresas também tém responsabilidades paralevar mais
mulheres a se interessarem por carreiras em STEM. “E preciso motiva-las nos
estudos dessas areas. Mas é preciso também dar possibilidades para que tenham
emprego quando se formarem”, diz o engenheiro Gilney Bastos [...]. Bastos tem
dado apoio a uma série de mudancas em sua companhia para garantir que mais
mulheres se candidatem as vagas nas areas mais técnicas, criando mecanismos
internos inclusive para suas promocées. “E verdade que por muitas décadas, a
gente s6 tinha homens engenheiros. Quando comecei, por exemplo, era assim.
Mas nés precisamos de talentos, de gente boa para garantir inovacao. Ter uma
equipe diversa, com mais mulheres e profissionais de diferentes etnias é funda-
mental para os bons resultados.”

[..]

“Nao ¢ ideologia dizer que ha desigualdade de género, que ha racismo.”, diz
Amalia Fischer, cofundadora e coordenadora-geral do Fundo ELAS, o Uinico fundo
brasileiro de investimento social voltado exclusivamente para o protagonismo das
mulheres. “A desigualdade ¢ um fato e, para acabar com ela, é preciso partici-
pacao de toda a sociedade, incluindo escolas, universidades e principalmente as
empresas”. Amalia destacou os dados de um aprofundado estudo da consultoria
McKinsey sobre o impacto da desigualdade de género. Se as mulheres em todos
0s paises ocupassem o mesmo papel que os homens nos mercados haveria um
acréscimo de US$ 28 trilhoes na economia mundial até 2025 — ou 26% do PIB global.

DESIGUALDADES de género empurram mulheres e meninas para longe da ciéncia, avaliam
especialistas, executivas e empresarias, ONU Mulheres Brasil, 18 fev. 2019. Noticias. Disponivel em:

<http://www.onumulheres.org.br/noticias/desigualdades-de-genero-empurram-mulheres-e-meninas-
para-longe-da-ciencia-avaliam-especialistas-executivas-e-empresarias/>. Acesso em: 1° jun. 2020.

Nao escreva no livro.

da desigualdade de género no campo das ciéncias.

Reflita sobre o artigo e redija um texto analitico relacionando as principais causas
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EM13CHS402,
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Fonte: FERREIRA, Graca Maria
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4 0S PAISES MENOS DESENVOLVIDOS (PMD)

Atualmente, 47 paises sdo designados pela ONU como paises menos desenvolvidos,
de acordo com os critérios listados abaixo.

1. Renda per capita, com base em uma estimativa média de trés anos do produto
interno bruto (PIB) per capita, até um limite de US$ 1.230.

2. Qualidade de indicadores sociais como nutri¢do (percentagem da populacdo
desnutrida); taxa de mortalidade infantil; percentual de matriculas nos cursos
de educagdo basica de criancas e jovens em idade escolar; alfabetizacdo (taxa de
alfabetizacdo de adultos).

3. Vulnerabilidade socioeconémica, com base em indicadores como a ocorréncia e o
numero de vitimas de desastres naturais e o grau de concentragao das exportagdes
de mercadorias em poucos produtos.

indice de Desenvolvimento Humano (IDH)

indice de Desenvolvimento Humano N
[ ]De0,35420,546  Baixo — -
[ |De055620699  Médio z(/J I
[ De0,70020,798  Elevado N = 2590 km
[ De 0,800 a 0,896 Muito —
I De 0,901 20,953 elevado | [0 IpH mede o crescimento social de um pais em trés dimensdes basicas do desenvolvimento humano:

uma vida longa e saudavel, conhecimento e um nivel de vida digno. O indice varia de 0 a 1. Quanto mais
[ ]sem dados perto do nivel 1, maior o desenvolvimento humano.

Os fatores historicos

Fatores histéricos sdo importantes para explicar a situagdo de muitos paises me-
nos desenvolvidos hoje. A coloniza¢do de exploragdo, imposta a maioria deles, foi
preponderante para a perpetuacdo de restri¢des politicas e econdmicas ainda vigentes
em diversos lugares. No caso da Africa subsaariana, a maioria dos paises tornou-se
independente a partir da década de 1960. Em alguns casos, a independéncia foi seguida
de tensdes internas entre diferentes grupos, o que desencadeou guerras civis.

Os paises menos desenvolvidos, em sua maior parte, foram afetados pela depre-
ciacdo do preco de seus principais produtos de exportagdo, por catastrofes naturais
(enchentes, secas, pragas, terremotos) e conflitos politicos; além disso, apresentam
crescimento vegetativo acelerado, situagdo que afeta, principalmente, as populagdes
mais carentes. Nesse contexto, sdo comuns os surtos endémicos e epidémicos e as
crises de fome, além de uma grave situagdo de inseguranca alimentar. Deve-se des-
tacar também a auséncia de investimentos sociais voltados a inclusdo escolar, a saude
e ao atendimento materno-infantil.

FERNANDO JOSE FERREIRA
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Em geral, esses paises integraram-se a economia mun-
dial como fornecedores de matérias-primas agricolas e
de minerais necessarios ao progresso material dos paises
desenvolvidos. Entre as muitas consequéncias para essas
sociedades esta a desestruturagdo da agricultura de sub-
sisténcia tradicional — que foi substituida pelas plantations
(de café, cacau, amendoim, algodéo, entre outras). As co-
[6nias tornaram-se grandes exportadoras desses produtos
e precisaram importar grdos para consumo humano, uma
vez que as melhores terras eram destinadas a agricultura
comercial para abastecimento do mercado externo. Hoje,
apesar de independentes, suas exportagdes ainda estao cal-
cadas em uma pauta reduzida de produtos agricolas ou mi-
nerais, cujos pregos sao definidos pelos paises consumidores.

TANG CHHIN SOTHY/AFP
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¥ 0 apartheid da tecnologia e da infraestrutura

Com base no que foi discutido, é possivel concluir que paises com os menores
IDHs incluem, entre outros aspectos, o0 menor ingresso de estudantes no ensino
basico. Em plena era da informacao, esses paises também apresentam a menor taxa
de informatizacao do mundo.

Atualmente, o mundo digital amplia sua participacdo no cotidiano da popula-
¢ao do planeta. Nos Estados Unidos cerca de 89,03%; no Reino Unido sdo 94,61;
e na Alemanha 95,99% dos habitantes tém acesso a internet. Isso se explica pela
situacdo econdmica desses paises e pelas boas condi¢des de vida e educacionais de
seus habitantes. Em paises em desenvolvimento, o acesso e, consequentemente,
o nUmero de usuarios sdo menores. Na Africa, apesar de o indice de usuarios da
internet ainda ser o mais baixo, 0 aumento nesse nimero tem sido o maior em
todo o mundo nas ultimas duas décadas. No Oriente Médio o crescimento do
numero de usudrios de internet também é expressivo. A expansdo da internet
tem sido atribuida a popularizagdo dos smartphones e dos tablets, visto que esses
aparelhos facilitaram muito o acesso a rede mundial de computadores. Observe
o grafico a seguir.

Usuarios de internet no mundo por regices (em %) - 2019

América do Norte
Europa

América Latina e Caribe
Oceania/Austrélia
Oriente Médio

Asia

Africa

100

% de usuarios

O Camboja é um
dos paises menos
desenvolvidos do

mundo: cerca de 30%
dos seus 14 milhoes de
habitantes vivem com
menos de US$ 1 por dia.
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ERICSON GUILHERME LUCIANO

Fonte: Elaborado com base
em: INTERNET World Stats.

Internet usage statistics.

Disponivel em: <https://www.
internetworldstats.com/stats.

htm>. Acesso em:
31 maio 2020.
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Crianga estuda com a ajuda
de uma ldmpada de 6leo
em Bhaktapur, no Nepal,

em 2016. Apesar de

o Nepal apresentar enorme

potencial hidrelétrico,
muitas aldeias ainda ndo
tém energia elétrica.

Na sua capital, Katmandu,
por vezes a eletricidade fica
disponivel apenas durante
quatro horas por dia.
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Muitos desafios no caminho ao desenvolvimento

Em muitos paises, principalmente no continente africano, ha enorme dificuldade
de implementagdo da infraestrutura necessaria ao uso de computadores e ao acesso
a internet, pois, para ampliar sua rede e ingressar de fato na era da informacdo, se-
riam necessarios tanto investimentos em energia quanto um ndmero muito maior
de linhas telefénicas.

A caréncia de energia persiste principalmente em regides como a Africa subsa-
ariana (ao sul do deserto do Saara) e o sul da Asia. No total, na Africa subsaariana,
com aproximadamente 1,3 bilhdo de habitantes, 570 milhdes vivem sem acesso a
energia elétrica, o que equivale a 44% da populacao da regido. Abastecer 1 bilhdo
de pessoas com energia de forma economicamente viavel e sustentavel, além de
prover sistemas adequados para cozinhar (2,9 bilhdes de pessoas no mundo usam
lenha ou outra biomassa em seu cotidiano), é fundamental para erradicar a pobreza
e fornecer melhores condi¢des de vida.

Outro setor que merece atencdo especial na Africa ¢ o da telefonia. Na atualidade,
investimentos de operadoras europeias iniciaram a implantacdo de sistemas de tele-
fonia celular nos paises em desenvolvimento, o que, de acordo com dados da ONU,
ampliou o acesso a telefonia da populagdo mundial. A instalagdo de cabos submarinos
de fibra 6ptica e aamplia¢do de sinais por micro-ondas de radio e links de satélites tém
contribuido para abrandar as dificuldades de acesso da populacao, principalmente a
rural. Contudo, a grande barreira para a plena inser¢do das populagdes nas tecnologias
de comunicacao reside, em especial, no alto custo das ligagdes, na baixa qualidade dos
servicos oferecidos, bem como na reduzida capacidade de alcance dos sinais.

O acesso ao saneamento basico também é uma necessidade ainda a ser atendida
para 4,5 bilhdes de pessoas; ao menos 2,1 bilhdes ndo tém fornecimento estavel de
agua potavel; destes, 844 milhdes ndo tém acesso a nenhum servico basico de agua
potavel. Além desses nimeros, 263 milhdes de pessoas precisam se deslocar por mais
de 30 minutos para coletar dgua e outras 159 milhdes s6 dispdem de dgua ndo tratada
de fontes superficiais, como cérregos ou lagos. Segundo dados da ONU, estima-se
que, até 2050, aproximadamente 5 bilhdes de pessoas residirao em locais com severa
escassez de dgua. No mundo menos desenvolvido, essa realidade é persistente.

NARAYAN MAHARJAN/PACIFIC PRESS/LIGHTROCKET/GETTY IMAGES
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Fonte: FERREIRA, Graga Maria Lemos. Atlas geogrdfico: espago mundial. 5. ed. Sao Paulo: Moderna, 2019. p. 35.

Outro desafio fundamental para viabilizar o desenvolvimento econémico dos paises
menos desenvolvidos é o acesso ao transporte. Atualmente, 1 bilhao de pessoas nao
contam com estradas pavimentadas nem vias que resistam a chuva e a outras intem-
péries. Deve-se ressaltar também que os acidentes rodoviarios matam 1,25 milhdo e
ferem cerca de 20 a 50 milhdes de pessoas por ano, das quais 90% residem em paises
de renda baixa e média.

Ainfraestrutura de transportes exerce uma fungdo essencial, especialmente para a
erradicacdo da pobreza em zonas rurais. O tempo de viagem gasto por popula¢des que
moram no campo até a maior cidade mais proxima € muito grande, mesmo em paises
relativamente pequenos e com densidade populacional moderada, como o Senegal, e
mais ainda nos paises de maior extensdo e menor densidade populacional, como Ma-
dagascar e Mali. Evidentemente, 0 escoamento da producdo agricola é enormemente
prejudicado ou mesmo proibitivo.

7 NACIONALISMOS E LUTAS PELA INDEPENDENCIA | Historia

Mediagao sugeridaw

Além dos fatores econémicos e sociais que discutimos até aqui, a exclusdo tem  cg1 (EM13CHS101,

motivagdes historicamente estabelecidas, que negam oportunidades a certos povos Emgg:zlgg)

ou grupos da sociedade. O nacionalismo e o imperialismo podem ser considerados  ce» Em13cHS204):

alguns dos fatores que impulsionaram, em certos momentos, o expansionismo po-  CE5 (EM13CHS502,

o - o . EM13CHS504);
litico, econémico e territorial e a dominagdo de uns povos sobre outros. No caso do )

nacionalismo, é necessario, porém, compreender os diferentes contextos histéricosem  EM13CHS605).
que se desenvolveu. O nacionalismo é uma visdo que estd intimamente relacionada ao

processo de consolidacgdo e expansao do modelo politico e administrativo estruturado

em Estados nacionais. Com o avanco do capitalismo industrial, a ideia de nagdo e a

delimitacdo de interesses, territorios e identidades nacionais sao reforcadas.

CE6 (EM13CHS603,
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0 nacionalismo: a nacao como invencao

O nacionalismo, em certos contextos, foi usado como justificativa para a imposi¢ao
do dominio de certos grupos hegemdnicos sobre outros, assim como para a expansao do
poder econdmico, politico e territorial dos Estados nacionais. Essa situacdo gerou a
exclusdo de povos considerados “estranhos” ou “estrangeiros” e/ou a dominagdo de
povos considerados “barbaros”, que ndo se adequavam ao ideal de nacionalidade que
0s grupos hegemonicos pretendiam estabelecer. Esse é o caso do nacionalismo que se
desenvolveu com o fascismo, o nazismo e o neocolonialismo, por exemplo.

No entanto, o nacionalismo também surgiu em contextos de luta anticolonialista
e anti-imperialista, como afirmacdo da liberdade, da autonomia, da independéncia e
da diversidade dos povos que buscavam se desvencilhar da dominacdo e da exploragado
colonial. As lutas pela independéncia nas coldnias das Américas inglesa, espanhola e
portuguesa, entre o final do século XVIIl e o século XIX, sé se tornaram possiveis com o
desenvolvimento de um sentimento nacional, isto é, com a criagdo de uma identidade
que procurava se diferenciar do colonizador e que estimulou a unido para promover
a luta de superagdo do dominio colonial. O nacionalismo que se opunha ao dominio
imperial também ocorreu em certas regides europeias submetidas por povos do con-
tinente com grande poderio militar e econdmico. Outro exemplo sdo as lutas pela
descolonizacdo da Africa e de regides da Asia, que desenvolveram nacionalismos com
caracteristicas proprias. Vamos analisar a seguir alguns contextos histéricos em que o
nacionalismo se desenvolveu como contraponto ao poderimperialista ou colonialista.

Durante muito tempo, ndo havia no¢do de pertencimento a determinada nagdo
como critério de diferenciacdo das pessoas. Elas se identificavam por compartilhar
uma religido, por viver em certa regido, pelo pertencimento a uma familia ou pela
obediéncia a dinastia reinante. Foi apenas na passagem do século XVIIl para o XIX que
o nacionalismo se afirmou e ganhou espac¢o no continente europeu. O sentimento de
pertencer a uma nagdo, desenvolvido entre os franceses desde a Revolucdo Francesa
(1789), difundiu-se pela Europa com as guerras napolednicas. Os habitantes de terri-
térios ocupados uniram-se para expulsar o invasor de suas terras.

A ideia de nagdo esta associada a existéncia de um sentimento de comunidade,
compartilhado pelos habitantes de um territério, que reconhecem a existéncia de um
passado em comum. Muitos estudos, entretanto, questionam essa visdo. Para eles, a
nacao seria uma entidade inventada por grupos sociais especificos, com o interesse de
unificar o territorio em torno de um poder centralizado, o Estado nacional, estabelecen-
do uma homogeneidade artificial entre os povos e culturas que habitam determinado
territdrio e negando (muitas vezes, reprimindo) certas diferencas.

Assim, varios paises constituiram-se em Estados-nagbes sem que houvesse de
fato umaidentidade étnica, linguistica e histdrica entre seus habitantes. Para construir
artificialmente uma nacdo e atribuir a esses Estados a chancela de “nacionais”, elemen-
tos como a lingua, a histéria e as tradi¢des foram evocados, mas, em muitos casos,
aspectos da cultura dominante (do grupo no comando do Estado) se sobrepuseram a
cultura dos grupos locais.

¥ 0 nacionalismo na Europa Central

Na primeira metade do século XIX, populagdes de nacionalidades distintas sub-
metidas ao dominio de grandes impérios passaram a lutar pela independéncia. O pri-
meiro movimento nacionalista comecou em 1821, quando os gregos lutaram para se
libertar do Império Otomano. A insurreicdo grega recebeu apoio financeiro de liberais
de toda a Europa Ocidental e, nos ultimos estagios da guerra, ajuda militar da Franca
e da Gré-Bretanha.
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Aindependéncia grega, reconhecida em 1832, impulsionou movimentos naciona-
listas em toda a Europa Central. Revoltas eclodiram nos impérios Austriaco, Otomano
e Russo, nos quais integrantes de varias nacionalidades se sentiam oprimidos. Hunga-
ros, tchecos, romenos e poloneses lutaram pela independéncia. A maior parte desses
movimentos fracassou, e muitos desses povos se tornaram independentes somente
apos a Primeira Guerra Mundial (1914-1918).

Foco no texto CE2 (EM13CHS204). Nao escreva no livro.

Leia a seguir como o historiador Stuart Hall caracteriza o nacionalismo.

As culturas nacionais sao tentadas, algumas vezes, a se voltar para o
passado, a recuar defensivamente para aquele “tempo perdido”, quando a
nacao era “grande”; sao tentadas a restaurar as identidades passadas. Este
constitui o elemento regressivo, anacronico, da histéria da cultura nacional.
Mas frequentemente esse mesmo retorno ao passado oculta uma luta para
mobilizar as “pessoas” para que purifiquem suas fileiras, para que expulsem
os “outros” que ameacam sua identidade e para que se preparem para uma
nova marcha para a frente.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 56.
e Segundo o texto, que relagdo pode ser estabelecida entre nacionalismo e xeno-

fobia? Qual é o uso que se faz da histéria de um povo quando essa relagao se
estabelece?

CE1 (EM13CHS101).

Foco na imagem

Observe a diferenca entre
as cores utilizadas para re-
tratar os gregos (de bran-
co) e os otomanos. O que
essa diferenca sugere?

AKG-IMAGES/ALBUM/FOTOARENA — GALERIA NACIONAL DE ARTE, ATENAS

Nao escreva no livro.

Guerra da Independéncia Grega
1821-1829, de Theodoros
Vryzakis, 1853. Oleo sobre
tela, 169 cm X 127 cm.

A pintura retrata o heroismo

o dos combatentes gregos
diante dos soldados otomanos.
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O Egito e o nacionalismo arabe

Os territorios de populacdo predominantemente islamica no Oriente Médio e no
norte da Africa foram colonizados pelos europeus apés o declinio do Império Otomano,
entre os séculos XIX e XX. O norte da Africa foi colonizado por franceses, britanicos
e italianos a partir de 1830. Ap6s a Primeira Guerra Mundial, a Liga das Nagdes esta-
beleceu mandatos britanicos na Transjordania, na Palestina e no Iraque, e franceses
na Siria e no Libano.

O Egito foi o primeiro pais a declarar sua independéncia do dominio britanico, em
1922. Contudo, a monarquia que se instalou no pais era monitorada pela antiga me-
trépole, que manteve milhares de soldados no pais. Somente o golpe militar de 1952
encerrou a presenca britanica no Egito. Um dos lideres do golpe, o general Gamal Abdel
Nasser, foi eleito presidente em 1956 e permaneceu no governo até sua morte, em 1970.

Nasser representava a principal bandeira politica no Oriente Médio naquele periodo,
o pan-arabismo. A ideia de uma unidade dos paises arabes comecou a se delinear com
a criacdo da Liga Arabe, em 1945, que tinha o intuito de apoiar a independéncia dos
paises arabes e evitar a formagdo de um Estado judeu na Palestina. Posteriormente, o
movimento pan-arabe vinculou-se ao nacionalismo do Partido Baath, na Siria e no Iraque.

Apo6s a independéncia, a politica de unidade arabe de Nasser desvinculou-se do
isla e o governo egipcio passou a defender um modelo de Estado populista, cuja meta
era realizar reformas sociais combinadas com uma politica de ndo alinhamento aos
dois blocos rivais na Guerra Fria, Estados Unidos e Unido Soviética, rivalidade que se
prolongou de 1947 a 1991.

A Conferéncia de Bandung

Diante das constantes interferéncias de paises eu-
ropeus e das superpoténcias na Asia e na Africa, varios
paises desses continentes realizaram a Conferéncia de
Bandung, na Indonésia, em 1955. Liderado pela india, o
evento reuniu representantes de 29 Estados asiaticos e
africanos, muitos dos quais haviam obtido aiindepen-
déncia pouco tempo antes.

Na conferéncia, foi decidido que os paises recém-li-
bertados deviam buscar o ndo alinhamento no contexto

BETTMANN/COLABORADOR/GETTY IMAGES

da Guerra Fria, assim como a autodeterminagao dos
povos, a defesa dos direitos humanos e o fim do pre-
conceito racial. Concretamente, decidiu-se aumentar
a cooperagao econdmica e estreitar os lagos culturais,
com o objetivo de diminuir a dependéncia dos novos
Estados em relacdo ao mundo desenvolvido.

Autodeterminacdo dos povos: principio legal que afirma o direi-
to de um povo escolher seu destino e se organizar como Estado
soberano.

Conferéncia da Liga Arabe,
no Cairo, Egito, em 1970.
Da esquerda para a direita,
sentados: o entdo lider libio
Muammar al-Gaddafi; Yasser
Arafat, lider da Organizagéo
para a Libertacdo da
Palestina (OLP); Gamal
Abdel Nasser, a época
presidente do Egito; e o

rei Hussein, da Jordania.
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Depois de quase quatro séculos de dominio otomano, a

Argélia, no século XIX, caiu sob o jugo do imperialismo francés. 4

Apds conquistar as maiores cidades costeiras da Argélia, em A L L K

1830, a Franga tratou de criar as bases para uma colonizagdo MUSUL lf

estavel e lucrativa. Para isso, investiu na formagdo de uma eli- NA Iy

te colonial branca, constituida pelos pieds-noirs (pés-negros), et "

que se beneficiava da exploracdo do territério e zelava pelos * P2

interesses metropolitanos na regido. Na década de 1960, havia
mais de 1 milhdo de colonos franceses na Argélia.

A resisténcia ao dominio francés existia desde o século XIX
e se fortaleceu ap6s a Primeira Guerra Mundial. A medida que
o desejo de autonomia se chocava com a politica de repressdo
das autoridades, crescia entre os argelinos a identificagdo com
o0 isld como elemento de coesdo nacional e religiosa, em opo-
sicdo as minorias cristds e judaicas, associadas ao colonizador.

A perda pela Fran¢a dos dominios no Oriente Médio, duran-
te a Segunda Guerra Mundial, seguida da independéncia de suas
colénias na Peninsula da Indochina, impulsionou 0 movimento
de emancipagdo na Argélia. Em 1954, os pequenos partidos
anticoloniais reuniram-se na Frente de Libertacdo Nacional
(FLN) e adotaram as taticas de guerrilha urbana para expulsar
os franceses do territorio argelino.

T B

A mobilizagdo pela independéncia da Argélia, marcada por episédios sangrentos, Manifestantes
repercutiu nas colénias e na Franga, tornando-se um simbolo da luta anticolonial. Um ?‘;E‘#?&:Z:t‘?:gf;:{;
dos piores confrontos entre a Franca e a FLN ocorreu na chamada Batalha de Argel, libertacao argelina do
em que soldados franceses usaram métodos violentos contra a populacdo argelina, dominio francés, na

como a tortura, aumentando a separacdo entre a minoria francesa e os muculmanos. Argélia, em 1960.

O Acordo de Evian

A politica francesa em relacdo a Argélia s6é mudou em 1959,
quando o general Charles de Gaulle voltou ao poder na Franga.
Ele convocou uma Assembleia Constituinte para redigir uma
nova Constituicdo, que fundou a Quinta Republica e ampliou os
poderes do Executivo. Por ser considerado um dos libertadores da
Franca ocupada pelos nazistas durante a Segunda Guerra Mundial,
De Gaulle tinha apoio politico para forcar os colonos e a direita
francesa a aceitar um acordo com a FLN.

ARQUIVO/AFP

Em marco de 1962, foi assinado o Acordo de Evian, que
previa um plebiscito na Argélia para decidir entre manter a con-
dicdo colonial ou declarar a independéncia. Colonos franceses
contrarios a independéncia formaram grupos paramilitares e
promoveram ataques terroristas contra alvos mugulmanos.
A maioria argelina, porém, desejava a separa¢do. Com uma vitdria
esmagadora das forcas emancipacionistas, a Argélia declarou-se
independente em 5 de julho de 1962.

Argelinos celebrando o retorno de Ahmed Ben Bella

(ao centro, de punho cerrado erguido) ao pais apés a |
independéncia da Argélia, em agosto de 1962. Ben Bella,
um dos lideres da FLN, foi eleito presidente do pais livre. "

135



CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103).
Entre Sa bereS Integracdo com Linguagens e suas Tecnologias: CE1 (EM13LP03); CE2 (EM13LP01).

(Mediagﬁo sugerida

Lingua Portuguesa

Negritude
Em 1934, o poeta senegalés Léopold Senghor (1906-2001) e o poeta francés Aimé

Césaire (1913-2008) fundaram um movimento de resgate das raizes culturais dos negros,
desvalorizadas ap6s séculos de escraviddo. O movimento recebeu o nome negritude e
ainda hoje tem muita importancia cultural na Africa.

O encontro dos intelectuais negros fora de seus espacos geograficos gerou
uma importante reuniao de pensadores engajados na “questao negra”. Léopold
Senghor, do Senegal, era o mais antigo do grupo, Aimé Césaire, da Martinica, o
criador da palavra négritude, e Léon Gontram Damas, o divulgador das caracte-
rizacoes desse conceito no ambiente cultural das Antilhas. Em meados de 1930,
a négritude foi considerada como uma espécie de “patrimonio cultural dos negros”,
levando Senghor e seus companheiros a busca de bases para uma contestacao
do dominio politico-administrativo das populacoes negras.

O conceito de négritude deve ser diferenciado do Movimento da Négritude,
pois, enquanto o primeiro ainda hoje encontra diversas definicoes, o segundo
tem um lugar especifico no tempo e no espaco. Esse movimento aconteceu uma
Unica vez e, apesar das criticas, teve amplas repercussoes no campo literario.

A Négritude, como movimento, reuniu ao mesmo tempo um aspecto literario

e filosofico por agregar pensadores negros que, apesar das diferentes origens,

traziam questionamentos e reivindicacoes semelhantes. No inicio do século 20,

sua abordagem, sob o prisma ideoldgico, possibilitou um embate em resposta aos
valores intelectuais preconizados pela intelectualidade branca europeia.

DURAO, Gustavo de Andrade. A atualidade da Négritude. Revista Cult, ed. 204, 6 jul. 2017.

Disponivel em:<https://revistacult.uol.com.br/home/a-atualidade-da-negritude>.
Acesso em: 19 jun. 2020..

Leia, a seguir, o poema “Prece as mascaras”, escrito por Léopold Senghor.

Mascaras, mascaras!

Maéscaras negras, mascaras vermelhas, mascaras alvinegras.
Maéscaras nos quatro cantos onde sopra o espirito

Eu vos satido em siléncio!

E nao sois a ultima delas, ancestral com cabeca de leao.
Guardastes este lugar interditado a todo riso de mulher,
a todo sorriso amarelo.

Destilastes esse ar de eternidade onde respiro o ar

de meus pais.

Méscaras de rostos sem mascaras, desprovidas de

todo vinco, assim como de toda ruga,

Que compusestes este retrato, este rosto meu, ajoelhado
no altar de uma pagina em branco.

Em homenagem a vossa imagem, escutai-me!

Eis que morre a Africa dos impérios — é a agonia de
uma patética princesa.

SENGHOR, Léopold. Priere aux Masques. In: Selected poems of Léopold Sédar Senghor.
Cambridge: Cambridge University Press, 1977. p. 46. [Traducao nossal.

Nao escreva no livro.

1. Com a ajuda do professor de Lingua Portuguesa, explique a presenca simbdlica

das mascaras nos versos do poema.

2. Que relacao é estabelecida, nos versos do poema, entre a cultura africana e o

imperialismo europeu?
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Angola e a guerra civil

Angola, pais da Africa Ocidental, foi um dos principais fornecedores de escravos para
o Brasil e manteve-se como col6nia portuguesa até o século XX. Com a proclamagao
da republica em Portugal, em 1910, instalou-se um sistema de segregacao racial na
colénia, com o objetivo de separar nativos e colonos. A exclusao social se transformou
em politica oficial do regime portugués.

A situacdo se agravou com o golpe militar de 1926 e a instalacdo, seis anos depois,
de um regime autoritario, de inspiracdo fascista, em Portugal, comandado por Anténio
de Oliveira Salazar. A politica segregacionista de Salazar foi formalizada com a decre-
tacdo do Ato Colonial, que criava uma hierarquia cultural entre colonos e nativos e
autorizava o confisco de terras da populacdo negra. O resultado dessa desapropriagao
sistematica foi o éxodo rural e o inchaco das cidades, aumentando as pressdes sociais
nos centros urbanos.

A pobreza nas cidades e no campo impulsionou, a partir da década de 1950, a
adesdo aos movimentos de libertagdo. O principal grupo de resisténcia ao dominio
portugués foi o Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA), fundado em
1956. Grupo guerrilheiro de orientagdo socialista, o MPLA alinhava-se com a politica
soviética durante a Guerra Fria. Em 1962, outros movimentos pré-independéncia se
fundiram para formar a Frente Nacional de Libertacdo de Angola (FNLA). A Unido
Nacional para a Independéncia Total de Angola (Unita), fundada em 1966 por dis-
sidentes da FNLA e por membros de outros movimentos, era a terceira forca na luta
pela emancipagdo politica de Angola.

A descolonizagio da Africa (1936-1990)
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208" 2003. p. 219.
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Revolugao dos Cravos:
em Portugal, em abril de
1974, uma revolugao li-
derada por jovens oficiais
militares derrubou a dita-
dura salazarista, que se
estabeleceu no pais du-
rante 48 anos. A chama-
da Revolugao dos Cravos,
apoiada pela maioria da
populagao e por setores
menos conservadores
do Exército, deu inicio a
um periodo de grandes
mudangas em Portugal
e impulsionou nas col6-
nias o movimento pela
independéncia.

¥ Aindependéncia de Angola

Aindependéncia de Angola foi proclamada em 11 de novembro de 1975. Isso ocorreu
aproximadamente um ano ap6s a Revolucdo dos Cravos, em Portugal.

A conquista da emancipacdo politica por parte de Angola, contudo, acirrou as ten-
soes internas em territorio angolano, ja que os lideres de trés grupos rivais (a MPLA, a
FNLA e a Unita) proclamaram separadamente a independéncia. Rapidamente, essas
diferentes forcas iniciaram um longo periodo de guerra civil. Somente em 2002 um
cessar-fogo foi assinado entre as facgdes, que se transformaram em partidos politicos
no sistema democratico de Angola.

Um pais em reconstrugéo

Depois de décadas de guerra civil, Angola é um pais em reconstrucdo. A econo-
mia angolana teve forte crescimento nos ultimos anos, um dos maiores da Africa. A
maioria de sua populacdo, contudo, ainda vive na pobreza. Segundo dados do Indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) de 2018 divulgados pela ONU no ano seguinte,
Angola ocupa a 1492 posicdo no ranking de 189 paises, sendo considerado um pais de
desenvolvimento médio. As consequéncias da guerra civil em Angola, contudo, ainda
sao relevantes para diversos estudiosos das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que
se propdem a pensar sobre o desenvolvimento angolano nos dias atuais.

Décadas sucessivas de conflito militar provocaram em Angola nao apenas
perdas substanciais ao nivel do capital fisico (equipamentos, infraestruturas,
habitacoes) e humano, mas também determinaram efeitos que se combinaram
entre si no sentido de uma reducao do bem-estar da generalidade dos angolanos.

LOPES, Carlos M. Que efeitos da paz na reducao da pobreza? Uma perspectiva a partir dos dados

empiricos recolhidos nas cidades do Huambo e Luanda. RODRIGUES, Cristina; COSTA, Ana B.
(org.). Pobreza e paz nos PALOP. Lisboa: Sextante, 2009. p. 63.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Angola é um pais rico em recursos naturais e minerais e em petroleo, e experimenta altas taxas de crescimento
econdmico desde o fim da guerra civil. Luanda, com 2,8 milhdes de habitantes, é seu centro econémico e administrativo.
Nos ultimos anos, Luanda tem passado por um processo acelerado de reconstrucdo e remodelagdo de sua paisagem
urbana. Na fotografia, vista de uma das principais avenidas na cidade de Luanda, em 2018.
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0 apartheid na Africa do Sul

A histéria colonial da Africa do Sul se iniciou no século XVII com a chegada dos
holandeses, os chamados boeres, que estabeleceram um entreposto comercial na
regido. Desde esse periodo, as relagdes entre colonos e nativos foram marcadas pela
violéncia e pela segregacao da populacdo negra.

Os ingleses chegaram depois e se envolveram em varios conflitos com os bberes
pelo dominio do territério. Os confrontos se estenderam até 1902, quando um acordo
de paz incorporou as terras dos bderes ao Império Britanico. A Unido Sul-Africana,
fundada em 1910, institucionalizou as bases da politica segregacionista do pais, com
a conivéncia da Coroa britanica.

Na politica sul-africana, o nacionalismo branco e o sentimento racista estavam pro-
fundamente enraizados, permitindo a fundacdo de partidos abertamente racistas, como
o Partido Nacional Purificado. Para os negros, as condi¢des de vida se deterioravam a
cada dia. O processo de favelizagdo se intensificou, criando nas periferias das maiores
cidades, como Johanesburgo, espacos urbanos degradados e socialmente explosivos.

Em 1948, com a chegada ao poder do Partido Nacionalista Reunido, foram pro-
mulgadas novas leis raciais que separavam brancos e ndo brancos (negros e a minoria
hindu) em quase todos os aspectos da vida cotidiana. O Estado sul-africano assumiu,
oficialmente, uma politica segregacionista, em um regime chamado apartheid, que
significa, em africaner, “separacao”. Com o regime do apartheid, o governo delimitou
espacos exclusivos para brancos e ndo brancos, proibiu casamentos entre pessoas de
diferentes grupos “raciais” e impediu a participagdo de negros nas eleicdes e na admi-
nistragao publica. Os negros s6 podiam habitar as areas reservadas a eles, as townships,

onde a pobreza dominava e os servigos publicos praticamente inexistiam.

¥ O fim do regime de segregacao racial

Nas décadas de 1960 e 1970, a medida que a condigdo socioecondmica dos negros
se deteriorava, cresciam os focos de resisténcia ao apartheid.

O governo reforcou os 6rgaos de repressao a fim de desarticular os dois principais
movimentos anti-apartheid— o Congresso Nacional Africano (CNA), dirigido por Nelson
Mandela (1918-2013), e o Congresso Pan-Africano -, levando suas principais liderangas
para a prisao ou forcando-as ao exilio.

O regime do apartheid sé se enfraqueceu a partir da década de 1980,
com as constantes pressdes da sociedade sul-africana, da populagdo de
varios paises e de organismos internacionais, como a ONU, que excluiu a
Africa do Sul da Assembleia Geral e recomendou o embargo comercial ao
pais. Diante do isolamento politico e das san¢des econémicas de paises
europeus, o governo sul-africano revogou algumas leis racistas em 1986.

Em 1989, Frederik de Klerk assumiu a presidéncia e tomou novas medi-
das de abertura do regime. Ele anistiou lideres anti-apartheid e legalizou o
CNA e outros grupos de oposi¢do. Em fevereiro de 1990, Nelson Mandela
foi libertado e o governo de De Klerk declarou a abertura das negociagdes
com o CNA para abolir o regime de segregacao.

Nelson Mandela prestes a soltar uma pomba branca da paz durante comicio em
Johanesburgo, na Africa do Sul, em 1994, em meméria do 342 aniversario do Massacre de
Sharpeville, quando 69 manifestantes negros foram mortos pela policia. Nesse mesmo ano,
Mandela foi eleito presidente da Africa da Sul, ocupando o cargo até 1999. Mesmo fora da
presidéncia, atuou politicamente no pais até sua morte, em dezembro de 2013.
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Africaner: lingua de ori-
gem holandesa que se
formou na Africa do Sul
a partir do contato dos
bderes com a populagao
negra nativa.
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Forcas policiais abrem fogo e matam 69 pessoas em uma manifestacdo pacifica pelo fim da Lei do Passe, em Sharpeville,

Com o fim do apartheid, o CNA tornou-se o maior partido politico da Africa do Sul,
e, logo na primeira eleicdo realizada com a participagdo de toda a populagdo, Nelson
Mandela foi eleito presidente. De Klerk e Mandela receberam, juntos, o prémio Nobel
da Paz em 1993.

O dia 21 de margo foi instituido, pela ONU, como o Dia Internacional de Luta pela
Eliminacdo da Discriminacdo Racial. Nessa data, no ano de 1960, ocorreu uma manifes-
tacdo em Sharpeville, na Africa do Sul, pelo fim da Lei do Passe, um dos instrumentos
utilizados pela minoria branca dominante para manter os negros segregados.

O sistema de segregacdo na Africa do Sul, conhecido como apartheid, representou
a transformacao do racismo em lei. Vigorou entre 1948 e 1994, periodo em que a po-
pulacdo negra, majoritaria, teve os seus direitos negados, inclusive o de ir e vir em seu
préprio territdrio. Pela Lei do Passe, os negros eram obrigados a portar uma caderneta
na qual se registravam os locais por onde podiam circular.

£

Africa do Sul, no dia 21 de marco de 1960. O Dia Internacional de Luta pela Eliminagdo da Discriminacéo Racial lembra-
-nos da responsabilidade coletiva de promover o que proclama o primeiro artigo da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos: “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos”.
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0 nacionalismo indiano e a luta pela independéncia

O Raj britanico, ou seja, a India britanica, era formado pela maior parte dos territd-
rios que correspondem hoje a india, Paquistdo, Mianmar e Bangladesh. Conquistados
pela Companhia das Indias Orientais entre os séculos XVl e XIX, esses territérios foram
confiscados pela Coroa britanica apds a Revolta dos Cipaios (1857-1858).

A dominacdo britanica despertou o sentimento nacionalista e motivou a formagdo
de um movimento de emancipacao politica, organizado pelo Congresso Nacional
Indiano (CNI), fundado em 1885. Composto inicialmente de intelectuais e de mem-
bros da classe média, o partido tinha uma linha de atua¢do moderada, reivindicando
reformas democraticas do governo.

Durante a Primeira Guerra Mundial, as linhas mais radicais do CNI ganharam forca.
Entre 1914 e 1917, uma série de conspiracdes foi organizada por nacionalistas indianos
com o objetivo de obter a independéncia da india. Milhares de soldados indianos e

WORLD HISTORY ARCHIVE/ALAMY/FOTOARENA
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britanicos combateram juntos na guerra, fato que gerou forte
impacto na sociedade colonial: noticias de soldados lutando
e morrendo ao lado de soldados britanicos, canadenses e
australianos mostravam a integracao do Raj ao império.

Enquanto a guerra era travada na Europa, o lider hindu
Mohandas Gandhi (mais conhecido como Mahatma Gandhi)
retornava a india depois de viver mais de vinte anos na Africa
do Sul defendendo a comunidade hindu residente no pais.
Em pouco tempo, Gandhi se tornou um dos lideres do CNI
e, com base no conceito Satyagraha (que em sanscrito quer
dizer “a busca da verdade”) e inspirado no lider hindu Baba
Ram Singh, desenvolveu o método da resisténcia pacifica.

Ao longo da década de 1920, Gandhi langou a campanha
de desobediéncia civil aos britanicos, que culminou na Marcha
do Sal, em 1930. Nesse ano, milhares de indianos, liderados
por ele, percorreram cerca de 400 quildmetros, de Sabarmati
Ashram até Dandi, na costa oeste, onde recolheram 4dgua do
mar e a deixaram secar para obter sal. O objetivo da manifes-
tagdo era forcar os britanicos a acabar com o monopélio sobre
a producao do sal e com os pesados impostos cobrados sobre
esse produto, que prejudicavam a populagao mais pobre.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, as campanhas de desobediéncia civil e de pro-
testos ndo violentos se intensificaram e a Gra-Bretanha ja ndo se via em condi¢des
de controlar o territorio. Em 15 de agosto de 1947, a col6nia britanica indiana deixou
de existir, dando lugar a dois paises: o Paquistdo, de maioria mugulmana, e a india, de
maioria hindu. Em 1971, a parte oriental do Paquistdo se emancipou politicamente,
formando Bangladesh.

Os boicotes indianos

Uma das estratégias de resisténcia ndo violenta propostas por Gandhi era o boicote
aos produtos e as instituicdes britanicas na india.

Seguindo a orientacdo do ativista, milhares de indianos deixaram de comprar produ-
tos comercializados pelos britanicos e de frequentar escolas, cortes de justica e outras
institui¢des coloniais.

O objetivo do boicote era arruinar o dominio britanico na india sem derramamento
de sangue. Segundo Gandhi, o dominio britanico sé poderia sobreviver com a colabo-
ragdo dos indianos.

A independéncia da Indonésia

A Indonésia é um pais do Sudeste Asiatico, regido que compreende também
Timor-Leste, Mianmar, Tailandia, Laos, Vietnd, Camboja, Malasia, Cingapura, Brunei
e Filipinas. Essa area é um complexo mosaico cultural, com a presenca das culturas
hindu, isldmica, chinesa, as dos colonizadores ocidentais, entre outras.

A colonizagdo europeia remonta ao século XVI, com a chegada de portugueses e de
espanhais, que se apossaram de varias ilhas na regido. No século seguinte, os holandeses
conquistaram parte da Ilha de Sumatra e, no século XIX, os franceses conquistaram a
maior parte da Peninsula da Indochina, com excecao da Tailandia.

O lider indiano
Mohandas Gandhi ao
lado de Sarojini Naidu,
poeta e militante
politica, durante a
Marcha do Sal,

em 1930.
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O principal movimento nacionalista da Indonésia foi o Partido Nacional Indonésio
(PNI), fundado em 1929. Além do PNI, havia outros movimentos, como o Sarekat
Isld e o Partido Comunista da Indonésia (PKI). O Sarekat Isld mantinha estratégias
de colaboragdo com o dominio holandés, na esperanca de que o autogoverno fosse
concedido a Indonésia.

Em 1940, durante a Segunda Guerra Mundial, os japoneses invadiram a Indonésia.
A Holanda, ocupada pela Alemanha nazista, nada pdde fazer para reaver o territério.
Em agosto de 1945, com a rendigdo do Japdo, os indonésios passaram a temer o retorno
holandés. Os lideres nacionalistas Achmad Sukarno e Mohammad Hatta aproveitaram
para declarar a independéncia da Indonésia, organizando-a como uma republica.

Os holandeses, com a ajuda britanica, desembarcaram em Jacarta com o objetivo
de recuperar seu dominio. O conflito entre indonésios e holandeses durou até 1949,
quando os holandeses, sem apoio da comunidade internacional e da popula¢do indo-
nésia, foram obrigados a transferir a soberania do pais para os republicanos.

A independéncia da india e do Sudeste Asiatico
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O Timor-Leste

Assim como no Brasil, o portugués é a lingua oficial do Timor-Leste, um pequeno e
jovem pais do Sudeste Asiatico que também foi colonizado por Portugal. Mas, mesmo
sendo o idioma oficial da ilha, poucas pessoas o compreendem bem. Isso porque, trés
anos apos se tornar independente, em 1975, o Timor-Leste foi invadido por tropas da
Indonésia, que proibiram o uso do portugués na ilha.

Nas duas décadas e meia de ocupacdo indonésia, a lingua portuguesa do colonizador
transformou-se em idioma de resisténcia do povo timorense. Apenas em 1999, apds a
retirada das tropas do pais vizinho, a lingua portuguesa foi reabilitada e passou a ser
reaprendida pela populacdo timorense.
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7 RACISMO E DESIGUALDADES NO BRASIL

O nacionalismo, que até aqui estudamos em diversas manifesta¢es (tanto como
forma de dominio, opressao e exclusdo como também de libertacdo), muitas vezes
confundiu-se com discursos xené6fobos ou mesmo racistas, pela inferiorizagdo de
diferentes povos e culturas.

O racismo no Brasil tem origem peculiar, na implantacao e difusdo do trabalho
escravo de povos originarios da Africa em seu territério. O sistema escravista foi a
base da organizacdo social e econdmica do Brasil até o fim do século XIX, marcando
profundamente os costumes, as atividades produtivas e as rela¢des sociais. Por isso,
os historiadores afirmam que o pais se formou como uma sociedade escravista. No
Brasil, os africanos escravizados trabalhavam nos engenhos e canaviais, nas minas,
nas fazendas de gado e em outras propriedades. Nas areas rurais e nos centros
urbanos, realizavam tarefas domésticas
e oficios mais ou menos especializados,
como o de carpinteiro e o de sapateiro.
Havia também os escravos de aluguel e de
ganho. Os primeiros eram alugados por seu
senhor para outras pessoas; 0s segundos
podiam exercer outros oficios, desde que
ao final do dia entregassem certa quan-
tia do ganho aos proprietarios de terras
e escravos.

O que define uma sociedade escra-
vista é, em primeiro lugar, a existéncia da
escravidao, que é uma forma de trabalho
baseada em um dispositivo juridico que
permite reduzir uma pessoa a condi¢do de
propriedade. E necessario, também, que
existam pessoas escravizadas em uma
escala tdo grande que as caracteristicas
basicas dessa sociedade, como a hierar-
quia social, ndo possam ser dissociadas da
escravidao.

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103).

Foco na imagem Néo escreva no Livro.

Que visdo a pintura de Augustus Earle expressa a respeito dos escravos e da so-
ciedade brasileira do inicio do século XIX?

Em uma sociedade escravista como a do Brasil colonial, quase ninguém pensava na
possibilidade de um mundo sem escravos. A presenca de cativos era tdo corriqueira que
muitas pessoas nem questionavam a existéncia da escravidao, tomando-a por natural.

Dificilmente um escravo passava dos 30 anos de idade. Hoje, essa estimativa pode
parecer aterrorizante, e de fato é. Segundo dados da Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), no Japéo, por exemplo, pais que se destaca pela longevidade da populagao, a
expectativa de vida, em 2018, era de 87,3 anos para as mulheres e 81,2 anos para os
homens. No Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), essa
expectativa, em 2018, era de 79,9 anos para as mulheres e 72,8 anos para os homens.
Em Angola, por exemplo, a expectativa de vida era de 61 anos em 2018.

(Mediagéo sugerida
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Extragdo de bicho-de-pé,
cena no Brasil, de
Augustus Earle,

c. 1822. Aquarela,

20,3 cm X 2T cm.

Mesmo pessoas sem
condicdo econémica
privilegiada podiam
ter escravos.
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A resisténcia a escravidao

O trafico transatlantico e a escraviddo africana no Brasil tiveram um papel fun-
damental na formacdo cultural, social e demogréfica de nosso pais. As manifestacdes
culturais de matriz africana, recriadas ou adaptadas no Brasil, possibilitaram aos escra-
vizados e a seus descendentes resistir as condicdes que enfrentaram longe da Africa.

Nos mais de trés séculos em que o regime escravista vigorou no Brasil, os escravi-
zados lutaram contra a opressdo desse sistema. As formas de resisténcia mais comuns
iam da negociagdo informal com os senhores e a adogdo de recursos juridicos contra
excessos cometidos até a ado¢do de medidas para prejudicar economicamente os
proprietarios, como a lentidao no trabalho, a sabotagem de equipamentos e da pro-
ducdo, além das fugas. Havia também meios violentos, como o assassinato de feitores
e senhores, as revoltas e os suicidios.

Uma das formas de resisténcia mais temidas pela sociedade escravista era a for-
macao de quilombos, comunidades independentes constituidas por escravos fugidos,
por pessoas pobres e por aqueles que ndo conseguiam se incluir na sociedade. Alguns
quilombos tornaram-se grandes ameagas ao dominio portugués, reunindo milhares
de pessoas, entre escravos e libertos.

Os quilombos foram reprimidos durante longo periodo, por isso ndo restaram
documentos preservados de suas atividades. Sabe-se, porém, que eles praticavam a
agricultura, a criacdao de gado e o artesanato. Também comercializavam os excedentes
com centros urbanos proximos, constituindo uma relacdo tensa, mas produtiva, com
a sociedade colonial.

Quilombos do Brasil (séculos XVII-XIX)
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Quilombo dos Palmares

O maior quilombo de que se tem noticia no Brasil foi o Quilombo dos Palmares,
localizado na Serra da Barriga, no atual estado de Alagoas. O povoamento foi liqui-
dado por uma expedi¢do militar comandada pelo paulista Domingos Jorge Velho, em
1694, apo6s quase um século de existéncia e de tentativas fracassadas de destrui-lo.
No ano seguinte, Zumbi, que havia liderado os quilombolas por cerca de catorze anos,
foi capturado e executado.

Racismo estrutural

Os movimentos sociais negros no Brasil foram reprimidos durante mais de um
século. Apenas nas ultimas décadas do século XX e, sobretudo, a partir dos anos 1980,
passaram a ter conquistas importantes, como a implementacdo de politicas raciais
pelo Estado brasileiro. Como resultado disso, perdura em nossa sociedade uma con-
tradicao: a de que prevalece a crenga na democracia racial, ou seja, de que as pessoas,
independentemente da raga, cor ou etnia, gozam de um estado de igualdade, seja de
direitos, seja social, entre outros. Contudo, apesar da erradicacdo da escraviddo, na
pratica, os brancos sao socialmente privilegiados e os negros, socialmente retaliados.
Esse é um efeito do chamado racismo estrutural, a estrutura simboélica que mantém
a situacgdo racial tal como ela é no Brasil.

[...] oracismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo
“normal” com que se constituem as relagoes politicas, econdmicas, juridicas e até
familiares, nao sendo uma patologia social e nem um desarranjo social. O racismo
¢é estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sao deriva-
dos de uma sociedade cujo racismo é regra e nao excecao. O racismo é parte de
um processo social que “ocorre pelas costas dos individuos e lhes parece legado
pela tradicao”. Nesse caso, além de medidas que coibam o racismo individual e
institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre mudancas profundas nas
relagoes sociais, politicas e econémicas.

[...]

A viabilidade da reproducao sistémica de praticas racistas estd na organizacao
politica, econdmica e juridica da sociedade. O racismo se expressa concretamente
como desigualdade politica, econdémica e juridica. [...] O que queremos enfatizar
[...] € que o racismo, como processo historico e politico, cria as condi¢oes para
que, direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam discrimi-
nados de forma sistematica.

ALMEIDA, Silvio. O que é racismo estrutural?

Belo Horizonte: Letramentos, 2018. p. 38-39. [Grifos do autor].

O racismo estrutural é, portanto, parte da estrutura da sociedade, ndo sendo um
ato isolado de um individuo e/ou grupo tdo somente. Contudo, o fato de o racismo
estar incorporado a sociedade, ser uma “estrutura”, ndo significa que ele deve ser visto
como incontornavel e que ndo haja a¢des e politicas antirracistas, conforme aponta
o jurista brasileiro Silvio Almeida. Ao contrario, medidas eficazes e incisivas devem
ser tomadas de modo a reverter esse cenario, como responsabilizar as pessoas que
cometem atos discriminatorios. Considerar o racismo algo estabelecido na sociedade
é reforcar a pratica de condutas racistas e justificar os atos praticados pelos racistas.
No Brasil, a Lei n2 7.716, conhecida como Lei Cad, do Cédigo Penal brasileiro,

considera que todo e qualquer crime resultante de discriminagdo ou preconceito por
raca, etnia, religido, entre outros, deve ser punido, sem direito a fian¢a e imprescritivel.
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Desigualdade racial no Brasil

Leia, a seguir, textos sobre os direitos historicos dos afrodescentes no Brasil.

Texto I

Quando crianca, fui ensinada que a populagao negra havia sido escrava e
ponto, como se nao tivesse existido uma vida anterior nas regioes de onde essas
pessoas foram tiradas a forca. Disseram-me que a populacao negra era passiva e
que “aceitou” a escravidao sem resisténcia. Também me contaram que a princesa
Isabel havia sido sua grande redentora. No entanto, essa era a historia contada do
ponto de vista dos vencedores, como diz Walter Benjamin. O que nao me contaram
€ que o Quilombo dos Palmares, na serra da Barriga, em Alagoas, perdurou por
mais de um século, e que se organizaram varios levantes como forma de resistén-
cia a escravidao, como a Revolta dos Malés e a Revolta da Chibata. Com o tempo,
compreendi que a populacao negra havia sido escravizada, e nao era escrava — pa-
lavra que denota que essa seria uma condicao natural, ocultando que esse grupo
foi colocado ali pela acao de outrem. Se para mim, que sou filha de um militante
negro e que sempre debati essas questoes em casa, perceber essas nuances € algo
complexo e dindmico, para quem refletiu pouco ou nada sobre esse tema pode ser
ainda mais desafiador. O processo envolve uma revisao critica profunda de nossa
percepcao de si e do mundo. Implica perceber que mesmo quem busca ativamen-
te a consciéncia racial j& compactuou com violéncias contra grupos oprimidos.
O primeiro ponto a entender é que falar sobre racismo no Brasil é, sobretudo, fa-
zer um debate estrutural. E fundamental trazer a perspectiva histérica e comecar
pela relacao entre escravidao e racismo, mapeando suas consequéncias. Deve-se
pensar como esse sistema vem beneficiando economicamente por toda a histéria a
populacao branca, ao passo que a negra, tratada como mercadoria, nao teve acesso
a direitos basicos e a distribuicao de riquezas. E importante lembrar que, apesar
de a Constituicao do Império de 1824 determinar que a educacao era um direito de
todos os cidadaos, a escola estava vetada para pessoas negras escravizadas.
A cidadania se estendia a portugueses e aos nascidos em solo brasileiro, inclusive a
negros libertos. Mas esses direitos estavam condicionados a posses e rendimentos,
justamente para dificultar aos libertos o acesso a educagao.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno manual antirracista. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2019. p. 35, 44.

Texto 11

Situacao social da populacao negra no Brasil

Os negros no Brasil, considerando aqueles que se autodeclaram pardos e pre-
tos, correspondem a 96,7 milhoes de individuos — 50,74% dos residentes. Estes
dados, do Censo 2010, consolidam a tendéncia de aumento da populagao negra,
verificada pela PNAD. Nos dados da PNAD 2006, o contingente populacional negro
ultrapassou o branco, e, em 2008, passou a representar a maioria da populagao.
Este aumento progressivo, conforme analisa Soares (2008), deve-se sobretudo a
ampliacao do numero de individuos que se reconhecem como pretos ou pardos;
considerando-se o impacto da diferenca das taxas de fecundidade, a populacao
negra somente seria maioria em 2020.

O aumento da participacao da populagao negra se deu em todas as unidades
federativas e foi maior que a variacao nacional em Minas Gerais, Rio de Janeiro,
Sao Paulo, Parand, Rio Grande do Sul, Mato Grosso do Sul, Goias e Santa Cata-
rina. Pard, Bahia e Maranhao figuram como os estados com maior participacao
da populacao negra — acima de 76% da populacao total. Por sua vez, Sao Paulo,
Bahia, Minas Gerais e Rio de Janeiro concentram 45% da populacao negra do

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Nao escreva no livro.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Brasil. Os dados desagregados por cor ou raca permitem analisar a situagao da
populacao em varios campos da vida social. Nesse sentido, verifica-se que, em
diferentes dimensoes, a populagao negra, apesar dos avancos dos ultimos anos,
permanece em situacao muito mais vulneravel. Enquanto os negros enfrentam
mais dificuldades de acessar o mercado de trabalho, uma vez ocupados usufruem
de condicoes diferenciadas, sendo maioria em posi¢coes mais precarias, auferindo
remuneracao inferior — em média pouco mais da metade da populacao branca.
Consequentemente, a mesma desvantagem € verificada no acesso a protecao social.

CASTRO, Jorge Abrahao de; ARAUJO, Herton Ellery Araujo (org.). Situacao
social brasileira: monitoramento das condicoes de vida 2. Brasilia: Ipea, 2012.
p. 68-69. Disponivel em: <https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/
livros/livros/livro_situacaosocial_vida2.pdf>. Acesso em: 29 abr. 2020.

Texto III

Projeto elimina critério racial das cotas
de universidades e institutos federais

O Projeto de Lei 1.531/19 altera a Lei de Cotas (12.711/12) para acabar com
o critério racial de reserva de vagas em universidades e institutos federais de
ensino. Conforme a proposta, permanecem a cota para pessoas com deficiéncia
e a cota social.

Atualmente, a Lei de Cotas reserva, no minimo, 50% das vagas disponiveis em
universidades e em institutos federais, em cada processo seletivo, curso e turno, a
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Desse total de vagas reservadas, metade ¢é destinada a estudantes cuja renda
familiar seja igual ou inferior a um saldario minimo e meio per capita, € a outra
metade a estudantes que possuem renda maior do que essa.

Na outra metade, o preenchimento da vagas leva ainda em consideracao o
percentual de pretos, pardos, indigenas e de pessoas com deficiéncia presentes
no estado ou municipio, conforme o ultimo censo demografico do Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica IBGE). [...]

Autora da proposta, a deputada Professora Dayane Pimentel (PSL-BA) argu-
menta que “todas as formas de discriminacao sao vedadas constitucionalmente”
e “ndo caberia a legislacao ordinaria estabelecer tais distin¢oes raciais no orde-
namento juridico”.

[...]

Em 2012, o Supremo Tribunal Federal (STF) atestou a constitucionalidade do
sistema de cotas para o ingresso em universidades brasileiras. Para os ministros
do STF, acoes afirmativas, como a politica de cotas, devem ser usadas como “mo-
delo” para outras instituicoes de ensino, com o objetivo de superar a desigualdade
histérica entre negros e brancos. [...]

O projeto serd analisado conclusivamente pelas comissoes de Direitos Huma-
nos e Minorias; de Educacao; e de Constituicao e Justica e de Cidadania.

PROJETO elimina critério racial das cotas de universidades e institutos federais. Agéncia

Camara de Noticias, 9 maio 2019. Disponivel em: <https://www.camara.leg.br/noticias/557112-

projeto-elimina-criterio-racial-das-cotas-de-universidades-e-institutos-federais/>.
Acesso em: 29 abr. 2020.

Nao escreva no livro.

Qual sua posicao sobre a Lei de Cotas? Apés a leitura, escreva sua opiniao sobre o
assunto. Troque o texto com um colega. Fagam comentarios e criticas, por escrito,
sobre o texto do outro. Depois, reavalie seu texto e seus argumentos. Complete-o
com informacgoes que considerar necessarias.
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Cartdo com a pretensa
representacdo das
diferentes “racas”
humanas, que
acompanhavam
embalagens de
chocolates na Europa,
em 1935.

Raca e racismo

O que queremos dizer quando falamos em raga? Qual é a diferenca entre dizermos
“raca” e “etnia”? E possivel falar sociologicamente em raga, mesmo que saibamos que,
biologicamente, ndo existe uma diferenciacdo de racas entre seres humanos?

A abordagem dessas questdes requer uma retomada da distin¢do entre o uso
cotidiano de um termo e o seu uso cientifico. Chamamos de conceito nativo (ou
categoria nativa) o entendimento ndo cientifico de certo termo, enquanto o uso de
um conceito explicativo associado a esse termo é chamado de conceito analitico (ou
categoria analitica). Essa distin¢do remonta a diferenca entre as explica¢des do senso
comum e as explicagdes cientificas.

A distingdo entre conceitos analiticos e conceitos nativos é fundamental para as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e para as ciéncias de modo geral. Quando tra-
balhamos cientificamente, mesmo que utilizemos metodologias e ferramentas especi-
ficas, em diversos momentos é preciso comunicar propostas, resultados e conclusées
da pesquisa. Para isso, embora tratando de conhecimentos cientificos, sdo utilizados
termos da linguagem comum. Isso vale para as diferentes areas e praticas cientificas.

No século XIX e primeiras décadas do século XX, nos estudos desenvolvidos na
area das Ciéncias Biologicas, os seres humanos foram classificados hierarquicamente
em ragas, ou seja, em grupos que possuiriam certas caracteristicas fisicas diferentes
uns dos outros. Esse conceito, formulado no campo da ciéncia, embasou o desenvolvi-
mento do racismo, que por sua vez foi a base de sustentagdo do escravismo moderno
e até mesmo de praticas genocidas contra diversos povos.

O racismo é uma teoria que foi utilizada para legitimar alguns dos acontecimentos
mais marcantes na historia das sociedades modernas, como o neocolonialismo e o
imperialismo europeus durante os séculos XIX e XX, e 0 holocausto promovido pelos
nazistas durante a Segunda Guerra Mundial. A defesa da existéncia de diferentes ragas
humanas também embasou politicas de eugenia como a praticada pelo governo nazista
na Alemanha, assim como por outros governos que estruturaram o racismo de forma
institucionalizada e pretendiam controlar o desenvolvimento étnico e a reproducdo
genética de suas populagdes. O termo “eugenia” se originou do grego, que significa
“bem-nascido” ou “de boa origem”. Seu sentido moderno foi
estabelecido no final do século XIX pelo cientista britanico Francis
Galton (1822-1911), que elaborou a possibilidade de aprimorar
as caracteristicas fisicas e intelectuais da humanidade por meio
do controle reprodutivo. Tal controle incentivaria a procriagdo
dos “melhores” (cujas caracteristicas remetiam as da populagdo
europeia) e coibiria a miscigenagdo com os supostos “inferiores”.

Se até o século XX o conceito de raga era analitico, hoje
se tornou nativo e presente em alguns discursos racistas, mas
é rejeitado pela ciéncia, por 6rgaos oficiais e por instituigdes
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sérias de direitos humanos. Apos a derrota do nazismo alemao,
em 1945, houve um esforco politico dos cientistas das areas
biomédicas para demonstrar que a ideia de racas humanas
como dados bioldgicos e naturais ndo era verdadeira. Dessa
maneira, diversos estudos genéticos, fisioldgicos, anatdbmicos,
neurolégicos etc. mostraram ao mundo que a ideia de raga é
um produto da cultura. Como objeto de estudo das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, a ideia de raga é entendida como
parte de um discurso sobre as origens de certo grupo. Mesmo
que ndo tenha relacdo com a constitui¢do bioldgica de diferen-
tes grupos humanos, esse discurso desempenha muitas vezes
uma fungdo agregadora, identitaria e politica.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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CE1 (EM13CHS105); CE5 (EM13CHS504).

Nao escreva no livro.

O médico Raimundo Nina Rodrigues (1862-1906)
foi um dos representantes do darwinismo social
no Brasil. Leia a seguir o trecho de um texto escrito
por ele e responda as questdes.

Os extraordindrios progressos da civiliza-
cdo europeia entregaram aos brancos o domi-
nio do mundo, as suas maravilhosas aplicacoes
industriais suprimiram a distancia e o tempo.
Impossivel conceder, pois, aos negros, como
em geral aos povos fracos e retardatarios, lazeres
e delongas para uma aquisicao muito lenta e
remota da sua emancipacao social. [...] A geral

essas divagacoes [...]. O que importa ao Brasil
determinar é o quanto de inferioridade lhe
advém da dificuldade de civilizar-se por parte
da populacao negra que possui e se de todo
fica essa inferioridade compensada pelo mes-
ticamento [...].

RODRIGUES, Raimundo Nina. Os africanos no Brasil.
Rio de Janeiro: Centro Edelstein de Pesquisas Sociais,
2010. p. 290-291. Disponivel em <http://books.scielo.
org/id/mmtct/10>. Acesso em: 14 jul. 2020.

1. Quais sd@o as ideias defendidas por Nina Rodri-
gues? De que forma elas se relacionam ao darwi-

desaparicdao do indio em toda a América, a
lenta e gradual sujeicao dos povos negros a
administracao inteligente e exploradora dos
povos brancos, tem sido a resposta pratica a

nismo social?

2. Por que o racismo ainda persiste? Quais sao os
efeitos dessa pratica e como podemos supera-la?

Movimento negro e acdes afirmativas

Os grupos sociais que foram historicamente privilegiados e assumiram posicdes de
poder e prestigio determinam valores a sociedade, delimitando o que é considerado
positivo ou negativo. Aqueles que foram historicamente subordinados e passaram a
receber atribui¢des identitdrias negativas precisam fazer um exercicio de critica, de
autoavaliacdo e de analise da historia para reconstruir suas proprias identidades e
escapar da normatizagdo de certos valores.

Né&o s&o poucos os grupos (negros, homossexuais, indigenas) que lutam contra uma
identificagdo negativa, propondo mudancas de valores e a afirmagao de suas caracte-
risticas positivas. A valorizacdo das diferencas sao agdes constantes dos movimentos
sociais para romper marcas que reduzem e estigmatizam os grupos que sofrem com
a exclusdo e/ou inclusdo precéria nas sociedades contemporaneas.

12 DE NOVEMBRO
CONCENTRAGAO AS 1¢ H EM FRENTE A UFPR

INTERVENGOES MUSICAIS STREET DANCE CAPOEIRA DANGAAFRO BIG CHOP

A valorizagdo da identidade afro-brasileira é resultado de décadas de luta do
movimento negro, que, com setores democraticos da nossa sociedade, tornou
possivel a ado¢do de medidas visando superar os efeitos socioecondmicos e cul-
turais do preconceito legado pela escraviddo, além de garantir a igualdade racial
estabelecida na lei. Uma importante acdo é a valorizagao das expressdes da cultura
afro-brasileira.

Mediagao sugerida
F Sociologia T

CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103);
CE5 (EM13CHS502);
CE6 (EM13CHS601,
EM13CHS605,
EM13CHS606).

Anuncio da Marcha do
Orgulho Crespo de 2016
em Curitiba (PR), que
promovia a valorizagdo
das caracteristicas
estéticas afro-brasileiras.
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FABIANA RIBEIRO

Apresentacdo de jongo da
comunidade Dito Ribeiro
em comemoracao ao Dia

Nacional da Consciéncia

Negra em Campinas (SP),
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em 2019.

Durante o século XX, as instituicdes governamentais encarregadas de proteger nos-
so patrimodnio cultural priorizaram a preservagao de vestigios materiais da escravidao
no Brasil, como pelourinhos, senzalas e instrumentos de castigo. Nos ultimos anos,
contudo, em uma perspectiva mais afirmativa, passaram a ser valorizados também
os bens culturais originados da presenca africana no Brasil. Entre essas iniciativas esta
a preservacgao do patrimonio cultural imaterial.

O patriménio imaterial é constituido de praticas e conhecimentos da vida social
que se manifestam em oficios, técnicas, celebragdes, festividades, dancas, narrativas
orais, musicas, praticas culinarias e outros saberes e expressdes preservados pela tra-
dicdo oral. Durante o regime escravista, a preservacdo dos valores e das tradi¢des se
dava por meio de praticas e da transmissdo de memodrias, escapando dos mecanismos
de controle dos proprietdrios de terras e escravos.

No campo juridico, a luta pela universalizagdo dos direitos avancou inicialmente
por acdes que buscavam garantir a igualdade perante a lei, além da eventual puni¢do
a atitudes discriminatorias.

Sado exemplos dessas agdes a Lei dos Direitos Civis e do Direito ao Voto, instituidas
nos anos 1960, nos Estados Unidos, que proibiram a separagdo oficial entre negros e
brancos nos espagos publicos e garantiram aos negros o direito de votar em todos os
estados norte-americanos. No Brasil, a Lei Afonso Arinos, de 1951, instituiu a puni¢ao
a discriminacdo racial, porém, na pratica, pouco se tinha noticia desse tipo de medida
a época. O artigo 52 da Constituicdo de 1988 afirmou a igualdade de todos perante a
lei e vedou explicitamente as discriminagdes de qualquer natureza.

Mais recentemente, um conjunto de legislacdes e politicas publicas, visando a
superacdo das desigualdades historicamente constituidas, passou a ser posto em
pratica em diversos paises. Sdo as chamadas a¢des afirmativas, medidas especiais,
adotadas pelo governo ou pela iniciativa privada, de cunho temporario ou ndo, que
visam beneficiar especificamente determinados grupos historicamente discriminados.
Essas medidas objetivam a reparacdo de desigualdades ou desvantagens vivenciadas
por um grupo e acumuladas ao longo do tempo, de modo a aumentar e facilitar o
acesso desses grupos a educagao, ao emprego, aos servicos de assisténcia a saude, por
exemplo, procurando promover a igualdade de oportunidades.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Coédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Entre saberes

Leia, a seguir, um artigo que traz informagdes de pesquisas e estatisticas produzidas

pelo IBGE que apontam importantes indicadores da desigualdade racial que ainda persiste Maternatica

Mediagdo sugerida
( Geografia W

no Brasil. Reflita sobre as questdes levantadas e, depois, reina-se em grupo para realizar
a atividade proposta. CE1 (EM13CHS101,
EM13CHS103,
EM13CHS106);
CE4 (EM13CHS402)

CES5 (EM13CHS502,

IBGE mostra as cores da desigualdade
As estatisticas de cor ou raga produzidas pelo IBGE mostram que o Brasil ainda

estd muito longe de se tornar uma democracia racial. Em média, os brancos ttm  EM13CHS504);
0s maiores saldrios, sofrem menos com o desemprego e sao maioria entre os que  CE6 (EM13CHSE01,
EM13CHS606).

frequentam o ensino superior, por exemplo. J& os indicadores socioeconoémicos
da populacao preta e parda, assim como os dos indigenas, costumam ser bem
mais desvantajosos.

Integracao com
Matematica e suas
Tecnologias:

Para o professor Otair Fernandes, doutor em Ciéncias Sociais e coordenador

2.q GG p . . CE4 (EM13MAT406,
do Laboratério de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas da Universidade Federal

CE1.(EM13MAT104);

EM13MAT407).
Rural do Rio de Janeiro (Leafro/UFRRJ), a realidade do Brasil ainda é heranca
do longo periodo de colonizagao europeia e do fato de ter sido o ultimo pais a
acabar com a escravidao.

O professor ressalta que, mesmo Taxa de Rendimento
apc')s. 130 anos de abolif;éo, ainda é muito analfabetismo médio de todos
dificil pe}ra a populacao nggl;a ascend~er em 2016 os trabalhos
economicamente no Brasil. “A questao -
da escravidao é uma marca historica. Du- . PR
rante esse periodo, os negros nao tinham Brancos Brancos
nem a condicao de humanidade. E, pds- li 2‘ "/3 FL# ,2 ,?4 i’
-abolicao, nao houve nenhum projeto de F Pardos
insercao do negro na sociedade brasileira. R 01 pardod KJ’% 4 é 06
Mesmo depois de libertos, os negros fica- 9 q b/g .
ram a propria sorte. Entao, o Brasil vai se i PretosFl# /i } _f.(:p
estruturar sobre aquilo que chamamos de o
racismo institucional”, lembra. Em 2016

Fernandes afirrfna que atitudes indi- 1235 cri f;ll"l cas
viduais nao sao suficientes para romper
essa questao socialmente e historicamen- de 5 a 7 anos Taxa de i
te, e ressalta a importancia de politicas traba_lhavam desocuDaan
publicas de a¢des afirmativas. “E preciso T PAD CONTHNIA- 4° T 2017
pensar em politicas de afirmagao do ne- Brancas Brancos
gro. Politicas de valorizacao daqueles que :; 5 ,{ o d /:_? r: a:f_,f
foram marginalizados e excluidos”, diz. wufy & je Ty §9

Para a promotora de Justica do Mi- Pistas:ol pardas i 4 Li o,
nistério Publico do Estado da Bahia, 63 3 "! i .j“
Livia Santana Vaz, reconhecer que o ! e Pretos , of
problema existe é o primeiro passo para 4:’ . é ;"'J-'.)
tentar resolver essa divida histérica. Por

isso, a consideracao de cor ou raga nas

pesquisas oficiais produzidas pelo IBGE é fundamental. “H4 paises — a exemplo
de Portugal — que, a pretexto de nao violarem o principio da igualdade, proibem
a coleta de dados com base na raca e na cor das pessoas, o que tem impedido
que se conheca o contexto de desigualdades raciais e a criacao de politicas pu-
blicas”, ressalta a jurista, que atua em grupos de protecao de direitos humanos
e combate a discriminacoes.

REPRODUGAO/IBGE
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O que te define?

A sua cor ou raca é: branca, preta, amarela, parda ou indigena? Nessa ordem,
o agente de pesquisa do IBGE oferece as opcoes, e o entrevistado escolhe como
se classifica. O que ele considera para responder depende de cada um, pois o
quesito de cor ou raca é baseado na autodeclaracao.

Segundo Leonardo Athias, pesquisador da Coordenacao de Populacgao e In-
dicadores Sociais do IBGE, responsavel pelo tema, este é um preceito de direitos
humanos: “a identificacao é da pessoa, € ela que sabe como se entende, porque é
uma interacao social, uma percepcao de si mesma e do outro. Eu nao vou classifi-
car o outro, até porque muitas vezes isso foi feito para segregar, para perseguir”.

O sistema de classificacao adotado pelo Instituto se apoia em cinco categorias,
consolidadas em uma longa tradicao de pesquisas domiciliares, mas nao deixa
de ser passivel de criticas.

Uma delas lembra que o sistema é utilizado desde 1872, passando por pequenas
modificacoes ao longo do tempo, mas desde sempre utilizando categorias formu-
ladas por uma pequena elite dominante e desconsiderando a realidade das regioes
fora dos eixos Sul e Sudeste. Isto criou dificuldades com o termo pardo, por exemplo.

“O termo pardo remete a uma miscigenacao de origem preta ou indigena com
qualquer outra cor ou raca. Alguns movimentos negros utilizam preto e pardo
para substituir o negro e alguns movimentos indigenas usam indigenas e par-
dos para pensar a descendéncia indigena. E uma categoria residual, mas que é
a maioria”, explica Marta Antunes, da Geréencia Técnica do Censo Demografico.

IBGE mostra as cores da desigualdade, IBGE, 11 maio 2018. Disponivel em:

<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/
noticias/21206-ibge-mostra-as-cores-da-desigualdade>. Acesso em: 12 jun. 2020.

Nao escreva no livro.

1

Organizem-se em quatro grupos. Cada grupo deve produzir um grafico com os
dados estatisticos apresentados no texto. Pecam auxilio ao professor de Socio-
logia e ao de Matematica e suas Tecnologias para escolherem o tipo de grafico e
o método mais adequado para produzi-lo. Finalizada essa etapa, coletem outros
dados com indicadores da desigualdade racial no Brasil atual para a producao
de um novo grafico. Lembrem-se de consultar fontes oficiais, confidveis e atuali-
zadas para a producdo. Caso encontrem outros graficos prontos, procurem ana-
lisa-los detalhadamente. Se optarem por produzir um grafico semelhante, com
os mesmos indicadores, busquem novas formas de representacéo. £ importante
atentar para a proporcionalidade e as medidas usadas para representar os indi-
cadores no grafico. Pecam novamente orientacdo aos professores indicados para
a producao do segundo grafico. Por fim, sistematizem as informacoes e a apre-
sentacdo dos graficos em um mural que deverd ser exposto para o restante da
turma e para a comunidade escolar.

Para a pesquisa, recomendamos a consulta aos seguintes sites, disponiveis
em: <http://www.decada-afro-onu.org/>; <http://vidasnegras.nacoesunidas.
org/>; <https://www.ipea.gov.br/igualdaderacial/>; <https://agenciadenoticias.
ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/21206-ibge-
mostra-as-cores-da-desigualdade>; <https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/
populacao/25844-desigualdades-sociais-por-cor-ou-raca.html?=&t=sobre>;
<https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf>
(acessos em: 12 jun. 2020).

Apoés o estudo dos indicadores das desigualdades raciais no Brasil atual, elabo-
rem ainda em grupo propostas de acoes afirmativas para a superacao das desi-
gualdades analisadas. Sistematizem as propostas e apresentem-nas no mural
junto com os graficos elaborados com os indicadores das desigualdades raciais.
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’ Unidades 3 e &4 Nao escreva no livro.

1. Com base na leitura sobre a lei antiterrorista na Unidade 1, retome as reflexées  CET (EM13CHS101,

ja realizadas sobre a relacao entre o poder estatal e as estruturas sociais, bem Emggﬂglg%
como os conceitos e as ideias formuladas por Marx, Weber, Bourdieu, Arendt e g5 Ev13cHS502,
Gramsci, brevemente apresentadas. Depois, realize as seguintes tarefas, em gru-  EM13CHS504);
pos compostos de trés ou quatro estudantes: CE6 (EM13CHS606).

a) Escolham pelo menos um dos conceitos (ou ideias) dos autores indicados no
enunciado desta atividade para analisar o caso da lei antiterrorismo.

b) Procurem listar possiveis conexoes entre as ideias ou os conceitos escolhidos
e o caso da lei antiterrorismo. Se necessario, consultem o site do Planalto para
ter acesso ao texto da lei na integra, disponivel em: <http://www.planalto.gov.
br/ccivil 03/_ato2015-2018/2016/1ei/113260.htm> (acesso em: 5 maio 2020).

c) Montem um painel utilizando textos e elementos graficos (setas, boxes, co-
lagem, desenho, icones etc.) para refletir sobre a seguinte questdo: “De onde
vem a mudanca: da sociedade civil ou do Estado?”.

d) Em um dia combinado previamente com o professor, os grupos devem apre-
sentar seus painéis para a turma, utilizando a seguinte dinamica de debate:

e Cada grupo apresenta seu painel em até trés minutos.

e O grupo que apresentou por Ultimo tem um minuto para apresentar discor-
dancias em relacdo a analise do “adversario”.

e O outro grupo, entao, tem um minuto para responder e mais 1 minuto para
colocar suas discordancias e seus questionamentos.

e O grupo questionado tem um ultimo minuto para responder as questoes co-
locadas.

e) Ao longo das apresentacdes em formato de debate, vocé e os colegas devem
realizar observacdes e anotacgoes, procurando superar os pontos frageis de
seu painel, seja com base nos questionamentos feitos diretamente a voceés,
seja com base no que outros grupos discutiram diante da turma.

f) Por fim, os grupos que se enfrentaram em debate devem se unir, compon-
do um Unico painel que apresente uma sintese dos argumentos e discor-
dancias e, se possivel, pelo menos trés conclusoes consensuais unanimes.
Os painéis devem ser expostos para a comunidade escolar durante o even-
to proposto como parte da secao “Pesquisa em foco” ao final deste livro.
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2. Realize uma leitura atenta do texto a seguir e responda as questoes, refletindo ~ CE1 (EM13CHS101,

sobre as relacoes entre Estado e sociedade civil no Brasil. Emgggglgg)
O cendrio brasileiro das relacoes entre Estado e sociedade civil tem se reconfi- CE5 (EM1SCHé502,

gurado ao longo das ultimas trés décadas, suscitando esforcos da literatura para EM13CHS504);
diagnosticar tais mudancas. Em paralelo e junto a redemocratizacdo politica, uma  CE6 (EM13CHSG06).
quantidade cada vez maior de atores societais passou a travar diferentes modali-

dades de interacao com autoridades legislativas, executivas e judiciarias, de modo

a ampliar as chances de verem institucionalmente incorporadas suas demandas.

Sao inumeros os exemplos que, nos trés niveis da administra¢ao publica, ilustram

a institucionalizacao em maior ou menor medida dessas demandas, da proliferacao

de instancias participativas a configuragao de politicas setoriais em dreas como

saude (SUS) ou habitacao (Estatuto da Cidade, Sistema Nacional de Habitacao de

Interesse Social), da formacao de subcampos especificos de politicas (campo da

saude da populacao negra ou dos direitos da crianca e do adolescente) as iniumeras

disposicoes que tornam obrigatdria a validacao social de investimentos de grande

porte mediante audiéncias e outros dispositivos de incorporacido da perspectiva

dos afetados. Por sua vez, a literatura ocupada no percurso dos anos 1980, 1990

e 2000 com movimentos sociais, sociedade civil e espacos participativos esta as
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/ Unidades 3 e &4 Nao escreva no livro.

voltas com o equacionamento de diagndsticos de conjunto sobre tais mudancas e
suas implicagoes, e também com revisdes de seus pressupostos tedéricos de modo
a incorporar sistematicamente o Estado e os partidos a seus quadros analiticos.

LAVALLE, Adrian Gurza; SZWAKO, José. Sociedade civil, Estado e autonomia: argumentos,

contra-argumentos e avancos no debate. Opiniao Publica, v. 21, n. 1, 2015. Disponivel em:

<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-62762015000100157>. Acesso

em: 5 maio 2020.

a) Que relacoes o texto identifica entre a “literatura” especializada (ou seja, a

producéo cientifica em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e os fenome-
nos sociais concretos citados pelos autores?

b) Quais sdo os exemplos de atores politicos e suas respectivas demandas, apre-
sentados no texto?

c) O que significa, na pratica, ter as demandas “institucionalizadas”?
d) Em que medida, na sua opinido, a institucionalizacao dessas demandas resolve
os problemas sociais que elas buscam atacar? Que desafios ha nesse processo?

a2 ES nSl 3. Leia a tirinha a seguir, produzida pela chargista brasileira Laerte, publicada em

EM13CHS108, Ao N = .

EM13CHS106); 201'3. Na sequéncia, responda as questoes com base no contetido estudado na
CE5 (EM13CHS501, Unidade 1.

EM13CHS504);

CE6 (EM13CHS603).

© LAERTE

«ReVOLGAD CONSERVADORA®,  £0 CONSERVADORISMO TE SEMFRE, \DADE ?

OUE | ¢ —= MAS«REVOLUGAD” FALA DIRETO )
ROE BRAGEHAL A0 ESPIRITO INQUIETOE ICONSE-

GUENTE DE JUVENTUDE 7..ELES | /5 <

SE ALISTARED EM MASSA // v - =

Tirinha produzida por Laerte, publicada em 2013. Disponivel em: <http://manualdominotauro.blogspot.
com/2013/05/>. Acesso em: 20 jun. 2020.

a) Qual é a contradicao que gera o efeito humoristico apresentado na tirinha de
Laerte?

b) Qual é a contradicdo na expressdo “revolucdo conservadora”, dita pelo perso-
nagem no 1° quadrinho?

c) A tirinha faz uma critica acerca de uma visdo particular sobre a juventude.
Que critica é essa?

d) A tirinha também faz uma critica sobre uma visao particular a respeito da
ideia de uma “revolucédo conservadora”. Que critica é essa?

CE1 (EM13CHS101). 4. A pobreza e a exclusao social persistem, apesar de todo o progresso técnico al-
cancado pelas sociedades nas ultimas décadas. Existem, no entanto, iniciativas
que procuram superar esse quadro social desagregador. Elas partem nao apenas
de politicas publicas, patrocinadas pelo Estado, mas também de organizacoes
sociais do chamado terceiro setor — formado por entidades de carater publico,
mas que nao sao controladas pelo governo.

Por meio de acdes e programas inclusivos, essas entidades, muitas delas co-
nhecidas pela sigla ONG (Organizacao Nao Governamental), constroem diversos
projetos para atenuar problemas sociais e criar alternativas de emprego e renda
por meio da criacao de cooperativas ou da disponibilizacao de cursos de forma-
cao profissional para a populagao.
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=
Nao escreva no livro.

a) Retina-se com alguns colegas para desenvolver uma pesquisa sobre uma organi-
zacao nao governamental. Localizem uma dessas organizacoes (associagoes de
moradores, cooperativas) na regido ou cidade em que vocés moram e pesquisem
sobre a atuacdo dela. Antes, entretanto, é fundamental constatar a idoneidade
da ONG, ou seja, a clareza de suas normas de atuacao, sua transparéncia na uti-
lizacao dos recursos financeiros, a legitimidade de suas ag¢oes e/ou projetos, sua
ética, entre outros aspectos. Para isso, verifiquem se a atuacdo da ONG pesquisa-
da é reconhecida ou citada nos meios de comunicacdo confidveis; se ela mantém
vinculo com érgaos governamentais; se ja recebeu premiacoes (existem prémios
voltados para ONGs). Se necessario, solicitem orientacoes ao professor.

b) Depois de aprovada a escolha da entidade pelo grupo, agendem uma visita a
sede dessa organizacao e registrem os itens a seguir:
e 0s objetivos do projeto e por que eles sdo considerados prioritarios para o
contexto social em que estdo inseridos;
¢ as fontes de financiamento do trabalho;

e as parcerias, se houver, entre o projeto e o setor publico e como elas sao
realizadas e mantidas;

e os resultados ja obtidos pelo projeto.
c) Com base nas informacodes levantadas, elaborem um relato sobre o projeto
pesquisado.

d) Apresentem o relato para a turma. Se algum dos estudantes da turma fizer
parte de um dos projetos pesquisados, pecam a ele que conte como foi sua
experiéncia, compartilhando o conhecimento que adquiriu.

= 2 - . ~ . CE4 (EM13CHSA401,
5. Como a educagao se relaciona aos processos de exclusdo e de incluséo social no  g\113cHs403

mundo globalizado? EM13CHS404).

6. Observe a imagem a seguir e responda as questoes.
CE1 (EM13CHS101,

Sy h SLEGS BLANKE EM13CHS102);
411 = S. CE5 (EM13CHS502,
| E_ROPENS ONLY. EM13CHS503,

Il ; EM13CHS504);
' CE6 (EM13CHS601).

Mulher negra sentada

em lugar reservado para
brancos na Africa do Sul, em
1952. Acima da janela, esta
escrito, em africaner, slegs
blankes (“apenas brancos")
e, em inglés, europeans only
(“apenas europeus”).

KEYSTONE-FRANCE/GAMMA-KEYSTONE/GETTY IMAGES

a) O que foi o apartheid? Em que periodo esse regime vigorou e como chegou ao fim?
b) De que modo a imagem esta relacionada ao apartheid?

c) Qual é o significado da atitude da mulher registrada nessa imagem? Verifique
a data indicada na legenda e contextualize a imagem.

7. A despeito da dominacao baseada na violéncia fisica, os africanos escravizados,
traficados para o Brasil, procuravam driblar o regime escravista e manter suas  CET (EM13CHS103);
tradicdes, assim como seus descendentes. Nesse processo, aspectos da cultura ~ CES5 (EM13CHS501,
africana mesclaram-se com elementos locais, contribuindo para a construcao (E:'\EA; EC e
. . _ . - p (EM13CHS601).
da cultura e da identidade brasileiras. Tendo em mente essa discussao, reina-
-se com alguns colegas para pesquisar expressoes da cultura afro-brasileira. Em
seguida, exponham os resultados da pesquisa em forma de painel para a classe,
em data previamente combinada com o professor.
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PARCERIA MUNDIAL PARA
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Objetivos de
Desenvolvimento
do Milénio (ONU),
estabelecidos apds a
reunido da Cuipula do
Milénio das Nagoes
Unidas, realizada em
2000.

Carta da Juventude

Durante o trabalho com as Unidades 3 e 4, vocé conheceu e examinou, criticamente, diversas relagdes
sociais, além de alguns conflitos e dilemas decorrentes de processos de transformacao da sociedade.
Como pudemos ver, essas transformagdes impactam diretamente o cotidiano também dos jovens. Assim,
facamos algumas reflexdes: qual é o seu papel como jovem no mundo de hoje e no local onde vocé vive?
Qual é a sua responsabilidade na transformacao da realidade? Que mundo vocé deseja construir?

Diante dessas questdes, vocé e os colegas vdo organizar a Conferéncia da Juventude com os
demais estudantes do Ensino Médio da escola na qual estudam, com o objetivo de sistematizar
reivindicacoes e elaborar um projeto comum com propostas para o futuro. Para tal, vocés devem
usar a técnica de pesquisa de analise documental. O resultado dessa conferéncia vai ser uma
carta-manifesto, chamada aqui de Carta da Juventude.

Com os colegas da turma, organizem-se
em comissoes para cuidar de trés aspectos
essenciais da conferéncia, conforme as
orientagoes a seguir.

responsavel
pela organizacao do processo e pelo
planejamento das atividades em detalhes,
incluindo a negociagao com os professores e
a escola. Os membros da comissdo também
devem ser os mediadores dos grupos de
trabalho durante a conferéncia.

A comissao de organizacao tem de
selecionar entre cinco e oito temas
relevantes para os estudantes. Cada tema
vai ser discutido em um ou mais grupos
de trabalho, de acordo com o total de
participantes. Cada grupo de trabalho
deve levantar e sintetizar ideias sobre o
respectivo tema, em relacao a trés eixos:

Esse grupo também vai redigir a versao
da carta, que deve ser submetida a um
referendo pelos estudantes, reunindo as
ideias trazidas nos grupos de trabalho.

Cabe a comissdo de organizacao, junto
a comissdo de infraestrutura, levantar o
numero de estudantes do Ensino Médio,
planejar e estabelecer a data e o hordrio,

assim como determinar o local para a
realizacao da conferéncia, informando a
comissao de divulgacao e comunicagao (ver a
seguir) tais decisoes. Sugerimos que o evento
tenha a duracdo de um periodo de aulas
(manha ou tarde, por exemplo).

responsavel
por todas as demandas de infraestrutura,
desde a reserva de salas e a negociacao do
uso de espacos da escola até a obtencao de
material, como papéis, canetas, para registro
da conferéncia.

A comissao de infraestrutura também deve
obter os materiais necessarios, como cartolina
e canetas, para registro dos grupos de trabalho,
além de outros itens que julgue necessarios.

O apoio da administragdo da escola é
fundamental para o sucesso do evento.

responsdvel por divulgar a data, o horario e
outros detalhes do evento, fora acompanhar o
andamento e o resultado da conferéncia - no
papel de jornalistas aprendizes —, cobrindo

os debates e empenhando-se também em
divulgar a carta final para além da comunidade
escolar.

Tdeias de temas para
05 Gyrupos de Trabalho (GT5)

Uma sugestao é partir dos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio da Organizacao
das Nagoes Unidas (ONU) - expostos ao
lado - e adapté-los a realidade da juventude
da escola. Também é possivel realizar uma
enquete rapida que contenha alguns temas
pré-sugeridos para apurar quais sao 0s mais
relevantes. E interessante fazer uma leitura do
Estatuto da Juventude e utilizar os temas em
destaque desse documento.
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Com a data, o horéario e o local da conferéncia
definidos, a comissao de divulgacao e comunicagao
deve confeccionar materiais digitais e/ou impressos
para divulgar o evento. Também podem ser pensadas
outras formas de difundir as informacoes, como
conversar com estudantes nos intervalos de aula,
entre outras possibilidades. A ideia é mobilizar o
maior numero possivel de colegas para participar
da conferéncia.

Também é importante que os membros das trés
comissoes realizem uma leitura atenta de dois
documentos: o e as resolucgoes
mais recentes da
(CNJ), observando o tipo de reivindicacoes que esses
documentos pautam.

No dia do evento, sugerimos que o trabalho seja
organizado em quatro periodos. Logo ao inicio, vocés
devem integrar um grupo de trabalho.

Nos primeiros dois periodos, os grupos de trabalho
devem se dedicar ao debate, abordando os trés
pontos apresentados no boxe a seguir. Cada grupo
deve receber trés cartolinas e canetas, para que
o mediador — um dos estudantes da comissao de
organizacao — possa anotar as principais ideias
da discussao sobre os trés quesitos, procurando
encontrar consenso entre eles.

O terceiro periodo vai contemplar a troca entre
os grupos de trabalho. As cartolinas com as ideias
sintetizadas de cada grupo devem estar expostas em
local publico, permitindo que todos se apropriem
da discussao dos demais grupos. Os estudantes
mediadores devem, nesse tempo, sistematizar

70
U :

Estudantes de Ensino Médio e de colégios técnicos organizaram um ato por

melhorias nas condi¢des do ensino nas escolas do estado de Sdo Paulo, em

2016. Na fotografia, os estudantes que participaram do ato estéo realizando

uma assembleia para definir a pauta de reivindicagdes.

uma primeira versao dos pontos acordados sobre
o tema pelos grupos, unindo ideias semelhantes e
articulando o que foi debatido pelos grupos.

No quarto (Gltimo) periodo do evento, deve ocorrer
uma plendria com a presenca de todos os estudantes.
Cartazes ou uma projecao vao permitir o acesso de
todos a sistematizacdo realizada pelos mediadores,
que vai servir como base para a carta a ser redigida.
Nessa plendria, é importante que haja dois
estudantes mediadores, dois secretarios que redigirao
a ata e dois estudantes para contar os votos dados
pelos presentes.

Apbs a leitura de cada item, os estudantes podem
levantar a mao e se manifestar para altera-lo ou
exclui-lo. Um dos secretarios deve anotar os pontos
em que houver discordancia, com proposta de
mudanca ou de exclusao, para serem discutidos
ao final, sendo reservado um minuto para aqueles
que levantaram tais questoes exporem seus
argumentos.

Ap6és as argumentacoes, a mediacdo da plendria
deve encaminhar uma votacao aberta (com o
levantamento de maos) sobre a proposta.

Uma vez redigida e revisada com o auxilio do(s)
professor(es) de Lingua Portuguesa, a carta sera
encaminhada para o referendo dos estudantes. Para
tal, é necessario que todos tenham acesso a ela com
antecedéncia.

Todas as trés comissoes devem ser responsaveis
pela organizacao dessa votagao, da forma mais
simples e democratica possivel, para que o maior
numero de estudantes possa participar. Uma
possibilidade é passar de sala em sala com urnas,
em datas predeterminadas, para que os estudantes
possam exercer o voto secreto. Contudo, essa é uma
sugestao que deve ser negociada previamente com a
administracao da escola e os professores.

Depois de aprovada, a Carta da Juventude deve ser
divulgada para a comunidade escolar e o publico em
geral, pela comissao de comunica¢ao. Também pode
ser enviada ao poder publico local.
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