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Apresentacao geral da obra

1.0 Novo Ensino Médio e a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é tida como
importante documento para orientar a formacao escolar de
seus estudantes, e muitos paises, tais como Franca, Portugal,
Africa do Sul, Peru, Coreia do Sul e Australia, ja o elaboraram,
considerando suas realidades e demandas préprias.

A BNCC ja estava prevista na Constituicdo de 1988, bem
como na Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e, ainda, no Plano
Nacional de Educacdo de 2014.

Trata-se de um documento normativo fundado em direi-
tos de aprendizagem expresso em dez competéncias gerais,
destinadas a conduzir a formagdo dos estudantes, desde a
creche, no inicio da Educacgao Infantil, até o Ensino Médio,
etapa final da Educacéo Basica.

Nesse sentido, a BNCC define o conjunto organico e pro-
gressivo de aprendizagens apresentadas como essenciais,
definindo as competéncias gerais que todos os estudantes do
Brasil devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Bésica, de modo que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

No Brasil, a partir da elaboracdao do Plano Nacional de
Educacdo, em 2014, colocou-se em discussao ndo apenas a
elaboracdo de uma base nacional comum, mas também a
proposta de um Novo Ensino Médio, tendo em vista os novos
desafios e possibilidades para os jovens que serao os futuros
egressos da Educacgéo Basica.

Para isso, foram necessdrias mudancas na Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, por meio da Lei
n 13.415/2017. Outro passo importante na construcao da
BNCC foi a atualizacdo, em 2018, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), documento que ti-
nha sido aprovado pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE)
em 2012. A etapa final desse processo foi a reformulacédo da

% :_»u
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parte da BNCC referente ao Ensino Médio, homologada em
dezembro de 2018.

Temos, portanto, um modelo novo para a formagao dos
jovens na etapa final da Educacao Basica, o chamado Novo
Ensino Médio, que esta apoiado em trés grandes frentes:

e O desenvolvimento do protagonismo dos estudantes e
seu projeto de vida.

e Avalorizacdo da aprendizagem.

e A garantia dos direitos de aprendizagem.

O Novo Ensino Médio apresenta a possibilidade de es-
colha de diferentes itinerarios formativos, o que significa a
flexibilizacdo do curriculo, para que se adeque as expectati-
vas e necessidades dos estudantes dessa etapa do processo
educacional.

A formacdo escolar na etapa do Ensino Médio passa,
assim, a ser constituida poraprendizagens essenciais, defi-
nidas pela BNCC, e por aprendizagens especificas, definidas
pelos itinerarios formativos, que deverdo ser oferecidos
pelos sistemas de ensino ou pelas escolas. Valoriza-se,
dessa forma, o protagonismo dos estudantes, a comecar
pela possibilidade de escolha feita por eles, associada ao
seu projeto de vida.

O Novo Ensino Médio também ampliou a carga hordria
de todas as escolas de 800 horas para 1.000 horas anuais,
a ser implantada até 2022. Com essa medida, valoriza-se
a aprendizagem, sendo possivel um conjunto de novas
formas de aquisicdo e producdo de conhecimento, e uma
formacgao mais solida, seja para os estudos posteriores, seja
para o mundo do trabalho. Por fim, com as competéncias
e as habilidades essenciais definidas pela BNCC, acrescida
dos itinerdrios formativos, os estudantes terdo garantidos os
direitos de aprendizagem que lhes permitirdo enfrentar os
desafios exigidos pela sociedade contemporanea.

. ABNCC e o Novo Ensino Médio

. tém o desafio de fazer da escola e
do aprendizado dos componentes
curriculares uma ferramenta para o
desenvolvimento das competéncias
~ necessarias a formacdo intelectual

| e socioemocional dos estudantes,
para que estejam preparados para
atuar com autonomia na sociedade,
de forma critica, colaborativa, ética
e responsavel.
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°< A proposta da BNCC para o Ensino Médio

As novas préticas e relagdes sociais da contemporaneidade,
nao apenas no ambito nacional, mas no mundo como um todo,
estao profundamente marcadas por rapidas transformacoes,
decorrentes principalmente do desenvolvimento tecnolégico,
0 que impde uma situacdo bastante complexa para o Ensino
Médio como ultima etapa da Educacao Basica.

Nao sdo poucos os desafios que os jovens irdo enfrentar,
tanto no mundo do trabalho como também na apropriacao
de um conjunto de conhecimentos necessarios para a efetiva
participacao navida politica e para o exercicio da cidadania. Co-
nhecimentos que sdo fundamentais para a construcdo de uma
sociedade pautada nos valores humanos e na solidariedade.

Vislumbra-se na escola um lugar privilegiado para a con-
solidacdo desses valores e, principalmente, para a formacgao
de individuos efetivamente comprometidos e conscientes
da importancia da nocdo de pertencimento a coletividade.

Os jovens estudantes sao herdeiros de um conjunto de
conhecimentos e saberes acumulados pela humanidade, que
se materializam em diferentes recursos tecnolégicos e formas
de comunicagao. Assim como também sao herdeiros de inu-
meros problemas ambientais e sociais nas diversas escalas,
que resultam de uma sociedade individualista e consumista
e da auséncia de politicas capazes de garantir efetivamente
o bem-estar da coletividade.

Ha um mundo que precisa ser compreendido e modi-
ficado, a0 mesmo tempo em que os avangos tecnoldgicos,
e 0s novos arranjos no mundo do trabalho, extinguem um
conjunto de profissdes e criam novas demandas.

Esses jovens vivenciam, mais que qualquer outra geracao
anterior, grandes expectativas e muitas incertezas; e, paraum
olhar menos atento, eles muitas vezes parecem alheios as
dificuldades que o mundo experimenta.

Contudo, em grande parte, 0s jovens sao protagonistas
de uma importante pauta de reivindica¢bes, que dizem

A esquerda, esgoto a céu aberto em terreno ocupado em Petrolina
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respeito, por exemplo, a questdo ambiental, aos direitos dos
povos indigenas e das mulheres ou, como em mobilizagdes
recentes, a luta antirracista, que se espalhou pelo mundo apés
o assassinato do afro-americano George Floyd por um policial
branco nos Estados Unidos.

Aformacao escolar deve, nesse sentido, estar em sintonia
com esses desafios e demandas e proporcionar aos estudantes
condicdes para que se insiram no mundo do trabalho cons-
cientes da necessidade de conhecer dinamicas da natureza e
da sociedade e possam atuar efetivamente nas decisdes que
envolvem a coletividade.

No entanto, por diversas razdes, devemos reconhecer que
nem sempre a escola tem conseguido mobilizar os jovens para
se sentirem estimulados a problematizar e valorizar o conhe-
cimento, de maneira que possam exercer o protagonismo
necessario para que tais fundamentos se realizem.

Nao ha duvidas de que a escola precisa rever com fre-
quéncia suas praticas e formas de organizacdo. Por ser parte
dasociedade, que se transforma constantemente, ela também
precisa se reposicionar diante das novas realidades e dos
problemas que ela apresenta para a humanidade.

Por se tratar de um pais de dimensdes continentais e com uma
enorme diversidade cultural e ambiental, o Brasil enfrenta uma
situacdo ainda mais desafiadora que a da maior parte dos paises
que ja elaboraram suas bases nacionais comuns de curriculo.

Seguindo o principio democratico, faz-se necessario
proporcionar aos jovens brasileiros o acesso aos mesmos
conhecimentos essenciais, independentemente do estado e
da cidade onde eles vivam.

Em respeito a essa grande riqueza de diversidades, a BNCC
brasileira é constituida de um conjunto de conhecimentos
essenciais comuns, mas que garante também uma parcela de
conhecimentos que devem ser desenvolvidos considerando
as especificidades de cada realidade.

Ao longo da Educacéo Bésica, as aprendizagens essenciais
definidas pela BNCC tém como fundamento o desenvolvimen-

JOAO LAET/AFP

(PE). A direita, queimada na Floresta Amazonica, nas proximidades

do municipio de Novo Progresso (PA). Fotos de 2019. A crescente degradacdo dos recursos naturais, que ameaca o futuro da maior
floresta tropical do mundo, e a chocante desigualdade social sdo dois dos maiores problemas do Brasil contemporaneo.

Vi



to de competéncias. O documento define as 10 competéncias
que deverdo ser construidas ao longo da Educacdo Basica.
Elas envolvem conceitos, procedimentos, praticas cognitivas
e socioemocionais, atitudes e valores, que visam a formacao
integral dos estudantes e a constru¢do de uma sociedade
mais justa, humana e capaz de desfrutar os recursos naturais
e preserva-los para as geracgoes futuras.

Diferentemente do modelo tradicional de educacao, foca-
do no avanco cognitivo, de acordo com a BNCC, a educacéo
deve considerar toda a complexidade do desenvolvimento
humano.

A aprendizagem por competéncias

Os conceitos de competéncias e habilidades vém sendo
empregados nos documentos sobre educacao desde as
reformas promovidas pelo governo federal nos anos 1990.

Naquela época, as competéncias e habilidades estavam
associadas ao mundo do trabalho e tinham sido introduzi-
das por organizacdes empresariais nos anos 1970. Elas se
vinculavam a qualificacdo profissional, ao individuo e a seu
posto de trabalho.! A transposicdo dos dois conceitos para
0 ambito escolar motivou muitos debates, que chamaram
a atencao para um possivel empobrecimento do processo
educacional. O risco era limitar o propdsito da educacao do
jovem, destinando-a a formacdo para o mercado de traba-
Iho, para o treinamento de mao de obra, em vez de formar
cidadaos criticos e atuantes, cientes do seu pertencimento a
uma coletividade.?

No entanto, desde a LDB, em que se afirmava a neces-
sidade de os curriculos terem uma base nacional comum,
passando pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
pelo conjunto de resolu¢ées do CNE que compuseram as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica e
superior,0 modelo de trabalho com as competéncias foi sendo
amadurecido e tornou-se o referencial para a organizagao dos
curriculos em nivel nacional.

Na BNCC, competéncia é definida como a capacidade de

“mobilizacao de conhecimentos (conceitos e procedi-
mentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemo-
cionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.”

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/Undime/Consed, 2018. p. 8.

A nocao de competéncia aparece de maneira precisa e
ampliada na BNCC. Para além de uma série de capacidades
e da formacdo para o mundo do trabalho, sdo valorizados o
conhecimento, o fazer e o saber-fazer cientifico e artistico,

1 DIAS, Isabel Simées. Competéncias em Educacdo: conceito e significado
pedagogico. Revista Semestral da Associagéo Brasileira de Psicologia Esco-
lar e Educacional, v. 14, n. 1, jan-jun. 2010. p. 74.

2 SILVA, Monica Ribeiro da. Impertinéncias entre trabalho, formagéo do-
cente e o referencial de competéncias. Retratos da Escola, v. 13, n. 25,
p. 123-135, 2019 e DIAS, Rosanne Evangelista; LOPES, Alice Casimiro.
Competéncias na formagao de professores no Brasil: o que (ndo) ha de
novo. Educ. Soc. Campinas, v. 24, n. 85, dez. 2003. p. 1.155-1.177.

além das praticas e procedimentos tipicos das ciéncias e das
artes. Na BNCC, as competéncias séo compreendidas como
caminhos seguros para promover o autoconhecimento por
parte do jovem, seu conhecimento sensivel acerca do mundo
social e natural, além do reconhecimento do outro (o “saber
conviver”e o “saber ser”). O aluno competente é aquele que,
diante de uma circunstancia nova, é capaz de empregar os
saberes apropriados, integra-los com propriedade e exercer
uma acdo adequada e eficaz sobre o outro e 0 mundo em
que vive. O aprendizado por competéncias tem por objetivo
garantir que o jovem seja capaz de avaliar situacdes-problema
e de intervir na realidade de maneira solidaria, sustentavel e
responsavel, respeitando os Direitos Humanos e combatendo
preconceitos de qualquer espécie.

Na aprendizagem por competéncias, dois elementos
merecem destaque. O primeiro deles sao as “metodologias
de ensino e de avaliagcdo da aprendizagem que estimulem a
iniciativa dos estudantes”? O protagonismo do aluno e das
culturas juvenis, multiplas e plurais, deve ser acolhido pela
escola e por toda a comunidade escolar.

O ambiente escolar proporciona ao jovem a possibili-
dade de experimentar, de forma mediada e intencional, as
interacdes com o outro e com o mundo. A expectativa é que
ele aprenda a se reconhecer como sujeito consciente de sua
capacidade relevante de interven¢dao no mundo em que
vive. O potencial ativo e transformador da juventude reside
em todo o processo de ensino e aprendizagem, desde os
processos cognitivos mais simples, como a leitura de uma
noticia sobre o vazamento de 6leo no oceano, até a elaboracdo
de hipoteses, produtos e solugdes complexos para situagoes
do cotidiano, da vida em sociedade e para a preservacao do
planeta que habitamos, como um simulador em 3-D da vida
no oceano apods o derramamento de éleo ou um mondlogo
distopico.

Assim, o desenvolvimento das competéncias pode e
deve ser facilitado pelo professor, mas apenas o aluno pode
tornar-se competente para empregar as tecnologias digitais
de maneira critica, ética e sustentdvel (competéncia geral 5) ou
utilizar linguagens diversas para expressar seus sentimentos
e ideias (competéncia geral 4).

O segundo elemento a destacar em relacdo a aprendi-
zagem por competéncias é a interdisciplinaridade. Isola-
damente, cada componente curricular é capaz de atingir
plenamente algumas das habilidades da area do conheci-
mento de que faz parte. Na realidade, o desenvolvimento da
habilidade nao pode prescindir do conhecimento especifico
de cada ciéncia ou componente curricular para se realizar. A
competéncia, porém, ao envolver a avaliagao de situacoes-
-problema, exige confrontagdes, comparagoes e simulacoes
que nao prescindem, e sim extrapolam a especificidade do
componente e da drea do conhecimento. No¢des como jus-
tica e ética, a capacidade de argumentar, valorizar o outro,

3 BRASIL. Resolugdo CNE/CEB. n. 3, 26 jun. 1998. Disponivel em <http://portal.
mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf>. Acesso em 19 jul. 2020.
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Milhares de manifestantes
participam de ato na Greve
Geral pelo Clima. Brasilia (DF),
29 de setembro de 2019. Nos
protestos realizados em todo o
mundo nesse dia, as vésperas do
encontro da Cupula das Nacoes
Unidas, os jovens deram licbes
de protagonismo, criatividade e
participacéo politica.

defender ideias, exercitar a empatia, agir com autonomia e de
cuidar de si e do planeta demandam que se saiba operar ge-
neralizagbes e ir além dos limites de uma conclusdo, testando
a sua validade. Essa postura diante do mundo é aprendida a
partir do desenvolvimento de valores pessoais e sociais e da
integracao entre os saberes dos diversos componentes cur-
riculares que, por essa razao, aparecem na BNCC organizados
por areas do conhecimento.

A aprendizagem por areas do conhecimento

Na etapa do Ensino Médio, a BNCC determina o agrupa-
mento dos componentes em quatro dreas do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecno-
logias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. As areas do conhecimento
tém habilidades e competéncias especificas que devem ser
desenvolvidas conjuntamente pelos componentes afins ao
longo dos trés ltimos anos da Educagao Basica.

A organizacdo do curriculo por areas do conhecimento
tem a finalidade de integrar os componentes, sem excluir
as especificidades de cada um deles. Na verdade, o compo-
nente curricular da o primeiro passo para adquirir o status de
interdisciplinar quando reconhece que os “saberes que ele
contempla”sao insuficientes, sozinhos, no enfrentamento de
“problematicas complexas”* Essa falta ndo deve ser vista como
impasse ou fragilidade, e sim como interdisciplinaridade e
transversalidade em poténcia, a serem realizadas por meio de
diversas formas de interacédo e integragao de saberes.

A interdisciplinaridade pressupde que as “coisas” (feno-
menos, objetos, processos) tém uma unidade que foi desfeita
pela especializagao progressiva dos saberes.” Como ensinou o

4 FAZENDA, Ivani C. A. Interdisciplinaridade-transdisciplinaridade: visdes
culturais e epistemoldgicas. In: O que é interdisciplinaridade? FAZENDA,
Ivani C. A. (org.). Sdo Paulo: Cortez, 2008. p. 18-19.

5 ANTISERI, Dario. Breve nota epistemoldgica sull'interdisciplinarita: orienta-
menti pedagogia 141. Brescia: Editora La Scuola, 1975. Citado em YARED,
Ivone. O que é interdisciplinaridade? In: FAZENDA, Ivani C. A. (org.). O que
é interdisciplinaridade? Sao Paulo: Cortez, 2008. p. 162.
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socidlogo e filésofo francés Edgar Morin, quanto mais “desu-
nidos, divididos e compartimentados” estao os saberes, mais
dificil serd lidar com os problemas cada vez mais “multidiscipli-
nares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais
e planetarios”do mundo contemporaneo.®

Assim, paracompreender um fenémeno em sua complexi-
dade, é possivel recorrera multidisciplinaridade, buscando nas
especificidades e nos pontos de vista de dois ou mais compo-
nentes a solucdo para um problema ou objeto apresentado. E
possivel, também, transpor métodos de uma disciplinaa outra,
facilitando“a transversalidade do conhecimento constitutivo de
diferentes disciplinas’’ ou reunir as disciplinas em torno de um
mesmo objeto, criando coletivamente uma situacao-problema
e um projeto para investiga-la e, eventualmente, soluciona-la.

Um dos principais objetivos da aprendizagem por éareas
do conhecimento é facilitar a interdisciplinaridade e a trans-
versalidade, para garantir ao jovem as competéncias neces-
sarias para atuar no mundo com autonomia e protagonismo,
tomando decisdes e intervindo no meio em que vive com
desenvoltura e sabedoria.

°s ABNCC e a area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas fun-
damenta-se no compromisso educativo de formacao para
uma educacao ética. Nesse sentido, as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas assumem o compromisso de reconhecer e
desnaturalizar os processos sociais, evidenciando a realidade
como resultado da agdo dos sujeitos histéricos. Os conceitos
estudados em Histéria e Geografia ao longo do Ensino Fun-

6 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. Séo Paulo;
Brasilia: Cortez/Unesco, 2000. p. 35-36.

7 BRASIL. Parecer CNE/CEB 7/2010. p. 23. Disponivel em <http://portal.
mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=
5367-pceb007-10&category_slug=maio-2010-pdf&Itemid=30192>.
Acesso em 24 jul. 2020.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5367-pceb007-10&category_slug=maio-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5367-pceb007-10&category_slug=maio-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=5367-pceb007-10&category_slug=maio-2010-pdf&Itemid=30192

damental, como temporalidade, espacialidade, diversidade,
ambiente, familia, trabalho e poder devem ser ampliados e
aprofundados. O manejo habil desses conceitos deve garan-
tir que o aluno seja capaz de lidar com as metodologias de
cada componente curricular e problematizar as categorias, os
objetos e os processos por eles empregados.

Progressivamente, esses conceitos e procedimentos devem
integrar-se com os componentes afins e com as demais dreas de
conhecimento, para garantir que o aluno se torne competente
para reconhecer as contradi¢des presentes no fazer cientifico,
questionar os saberes instituidos, criar hipéteses e argumentos a
partir de dados, da divida sistematica, do didlogo e do respeito
ao outro. Essas proposi¢cdes exigem um posicionamento solida-
rio, critico, resultante de uma postura indagativa e problemati-
zadora frente ao mundo, fundamentada no uso dos conceitos
e das categorias essenciais para 0 componente e para a area.

A BNCC determina que as categorias fundamentais para a
formacao do estudante para a drea de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas sao:Tempo e Espaco; Territorios e Fronteiras; Individuo,
Natureza, Sociedade; Cultura e Etica; e Politica e Trabalho.

As categorias Tempo e Espaco permitem que o aluno se
reconheca como participante de uma coletividade em um es-
paco culturalmente produzido, compartilhando com ela suas
praticas simbdlicas, seus costumes e valores. Elas contribuem
para que o aluno reconheca a temporalidade de suas préprias
acoes e os arranjos intencionais dos objetos e dos bens do
lugar em que vive, bem como as razdes e consequéncias dos
fluxos de pessoas e de mercadorias que ali ocorrem. Com
isso, espera-se que ele reconhec¢a que tempo e espago sao
categorias produzidas e reproduzidas pelos seres humanos
e, por isso, podem ser reinventadas no sentido de construir
uma sociedade mais justa, tolerante e inclusiva.

As categorias Territorio e Fronteira estdo associadas a
ideia de poder ou de dominio de um grupo sobre uma de-
terminada area. Nelas, se reconhece a dimenséo histérica da
construcao desses limites, fundamentais paraa compreensao
da nocao de soberania e dos conflitos em diversas escalas,
espacos e tempos. Elas contribuem para o entendimento do
Estado-nacdo na contemporaneidade e das guerras entre e
intra paises, a fim de desnaturalizar esses fenémenos, possibi-
litando que o jovem vislumbre formas de atuagdo, direta e in-
direta, para resolvé-los por meio da diplomacia, considerando
o respeito aos Direitos Humanos e aos valores democraticos.

As problematizacées advindas das categorias Individuo,
Natureza, Sociedade, Cultura e Etica colocam o debate sobre
as relagdes do individuo com a natureza e com o outro, sobre
o significado dos individuos na coletividade, contrapondo-se
eticamente ao individualismo. Essas categorias envolvem
nocoes de identidade e alteridade, a capacidade de respeitar-
-se para respeitar e valorizar o outro e compreender como as
diversas sociedades e povos se relacionam com o meio natural
em que estdo inseridos. O estudo dessas categorias pretende
que o aluno seja capaz de questionar principios considerados
universais, como a supremacia da razdo, de maneira reflexiva,
ética e respeitosa, aplicando suas descobertas a situagdes
concretas em busca do bem comum e da convivéncia pacifica.
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Politica e Trabalho encerram o rol de categorias funda-
mentais para a area. A nocao de Politica é aquiampliada porque
deriva do conceito de polis, a comunidade de pessoas que
atuam na vida publica. Trata do debate sobre o bem comum,
dasrelagdes de poder e das esferas de tomada de deciséo, além
do conhecimento das estruturas formais que criam e legitimam
o Estado, incluido, ai, o Iéxico juridico que o compde e o confor-
ma. A categoria também contempla um tema caro a juventude
global: a interferéncia das tecnologias na reconfiguracao da
esfera publica e sua capacidade de desmantelar e reformular
as relagdes sociais, de trabalho e de poder, tornando-as mais
ou menos democraticas e horizontais. Sobretudo no mundo
contemporaneo, a categoria Politica fomenta o debate acerca
de questdes geopoliticas nas escalas local e global, bem como
dos interesses dos diversos grupos de paises e empresas e 0s
conflitos em relacdo a garantia do bem comum.

A categoria Trabalho, em suas multiplas dimensées e abor-
dagenstedricas, permite a reflexdo sobre as formas de producao
e reproducao das condigdes de existéncia dos grupos humanos
em diferentes tempos e espacos, bem como a influéncia das
tecnologias nesse processo. Ela se aproxima e dialoga com as
diferentes no¢des de cultura e com as formas de apropriacédo
e de transformagéo da natureza operada pelas sociedades.

O estudo das categorias Politica e Trabalho permite ao
aluno perceber como elas se conectam, e de que maneira a
conexao entre a esfera publica e a da producao das condi-
¢oes de existéncia impde determinados papéis sociais aos
individuos e contribui para determinar como essas pessoas
atuam no mundo. Além disso, é por meio dessas categorias
que o aluno se torna capaz de identificar e avaliar os projetos
politicos € econémicos em disputa nas diferentes sociedades
e tomar decisées autbnomas e esclarecidas em relacdo a elas.

Para a BNCC, o tratamento dessas categorias deve ser
pautado pela heterogeneidade metodoldgica e de visdes de
mundo. O convivio com as diferencas deve favorecer o desen-
volvimento da sensibilidade, da autocritica e da criatividade,
nas situagdes da vida em geral, e nas produgdes escolares, em
particular. Essa ampliagcao da visdo de mundo dos estudantes
resulta em ganhos éticos relacionados a autonomia na tomada
de decisdes e ao comprometimento com valores como liberda-
de, justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade.

A BNCC destaca ainda que a aprendizagem das com-
peténcias e habilidades essenciais definidas para a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas nao se dissocia de um
pensamento atento a transitoriedade do conhecimento, cri-
tico e aberto a busca constante da ética em toda acao social.

Coerente com a metodologia da
aprendizagem significativa, a colecao
da atencéo especial a abordagem
das novas tecnologias, visando nao
apenas discutir seus impactos no
mundo do trabalho e nas relacées
humanas, mas também convidar o
estudante a refletir sobre os aspectos
éticos que envolvem a integracéo
entre ciéncia e tecnologia.



2. Pressupostos metodolégicos
da colecao

°¢ A interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade é um dos eixos da colecdo. O
tratamento interdisciplinar dos objetos do conhecimento
é feito, por exemplo, no estudo do espaco e da histéria do
Mediterraneo e do Atlantico; quando abordarmos a Segun-
da Revolucdo Industrial, a expansao imperialista e as teorias
pseudocientificas do século XIX; no estudo da histéria das
cidades, de sua relacdo com os rios e do espaco das cidades
contemporaneas; ou ainda quando abordamos, de forma
integrada e articulada, o totalitarismo nazifascista, a Segun-
da Guerra Mundial e as reflexdes da Escola de Frankfurt e da
filosofia de Hanna Arendt.

A abordagem interdisciplinar do conhecimento néo
significa, no entanto, 0 apagamento dos conceitos e procedi-
mentos especificos de cada componente. No texto expositivo,
o objeto de estudo é apresentado sob multiplas perspectivas
e em toda a sua complexidade, sem abandonar a proficiéncia
conceitual e o rigor metodolégico dos componentes. Uma vez
assegurados os conceitos e procedimentos dos componentes
aolongo da obra, o texto dos capitulos aclara e problematiza,
de forma articulada e interdisciplinar, inUmeros aspectos que
permeiam o cotidiano do aluno, como as tecnologias digitais,
ainterconectividade que caracteriza a sociedade contempo-
ranea, o racismo, a segregacao socioespacial, a precarizacao
do trabalho e as questdes ambientais. Assim, o aluno é colo-
cado diante de uma situacdo-problema com as ferramentas
corretas em maos — as habilidades — para tomar uma decisao
e desenvolver competéncias ao soluciona-la.

Na colecao, a preocupacgao com a interdisciplinaridade
também aparece com centralidade no Guia para o professor,
tanto nos textos e atividades complementares quanto nas
sugestdes de encaminhamento didético. A integracéo dos
componentes nao se limita a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas; ha também um didlogo permanente com a
area de Ciéncias da Natureza, momentos que sao devidamente
identificados no Guia.

As atividades propostas ao longo dos capitulos e na
abertura e no fechamento de unidades contemplam essa
atitude interdisciplinar diante do conhecimento. As questes
sao projetadas para garantir a compreensao dos contelddos
curriculares e, em seguida, exigir que o aluno realize operagdes
cognitivas mais sofisticadas, mobilizando saberes dos com-
ponentes da drea para comparar dados de textos e graficos,
interpretar charges, poemas e pinturas, identificar intencées
e pontos de vista e avaliar a consisténcia das evidéncias de
um texto argumentativo.

O programa da colecdo visa superar a fragmentacao dos
saberes e dos objetos de estudo, extrapolando a mera aproxi-
macao tematica e o desenvolvimento sincrénico das sequén-
cias didaticas entre os diferentes componentes. A integracdo
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delineada transcende a multidisciplinaridade, ja que propde a
combinagao de métodos, ndo a sua justaposicao; a elaboracdo
de projetos, ndo a compartimenta¢ao dos procedimentos; e
permite construir uma conduta colaborativa, dentro e fora da
escola.® Aimportancia da colaboracao é central, jad que apenas
por meio dela é possivel garantir que o jovem desenvolva as
competéncias especificas e gerais propostas na BNCC.

°¢ 0 trabalho com competéncias

Os conteuidos curriculares sdo essencialmente ferramen-
tas que devem ser utilizadas para desenvolver as competén-
cias necessdrias que o jovem tera de acessar para enfrentar os
desafios ao longo da sua vida. A competéncia, portanto, ndo é
um contetido “a ser ensinado’, mas uma a¢do ou uma atitude
a ser tomada pelo aluno diante de uma situagao-problema.

O texto didatico vai ao encontro dessa diretriz. Ele ex-
plicita ao jovem os limites das ciéncias e a historicidade do
conhecimento por elas enunciado. O texto também emprega
maneiras mais sutis para demonstrar ao aluno a historicidade
dos saberes, para que ele exercite a curiosidade intelectual e
continue aprendendo (competéncias gerais 1 e 2). E possivel,
por exemplo, ordenar o encadeamento de temas para desna-
turalizar fendmenos, fazendo remissdes a realidade do aluno e
a arte; relatar descobertas cientificas recentes que impactam o
dia a diado jovem; desvelar a realidade sem simplifica-la, ofere-
cendo caminhos alternativos de compreensdo do mundo para
cativar o aluno e criar o desejo de saber mais para atuar melhor.

As questdes propostas em diferentes se¢des da colecao
foram especialmente criadas para o desenvolvimento das
competéncias. O boxe Imagine..., por exemplo, é um convite
ao exercicio da empatia, do didlogo e da cooperacdo (com-
peténcias gerais 6 e 9); as questdes, os infograficos e os textos
citados em boxes contribuem para que o aluno se familiarize
com os procedimentos das ciéncias, participe do debate de
maneira qualificada, avalie e enfrente situagdes hipotéticas
ou concretas, e tome decisbes autbnomas e conscientes
(competéncias gerais 1, 2 e 6). As se¢des De olho no presente
e Laboratdrio de ciéncias humanas e sociais aplicadas e as
atividades de encerramento de unidade sao mais amplas e
diversificadas. Elas solicitam que o aluno reflita sobre os fe-
némenos do mundo em que vive, promovendo nao apenas
o conhecimento do mundo por meio dos saberes cientificos,
como também seu autoconhecimento (competéncias gerais
1,2, 4,7 e 8). As atividades de encerramento de unidade e a
secdo Laboratdrio de ciéncias humanas e sociais aplicadas sao
constituidas de atividades mais densas, que exigem maior
tempo de reflexdo e sintese. Nelas, o aluno é convidado a
aplicar os conceitos aprendidos ao longo do capitulo em
contextos diferentes, enfatizando a resolugao de problemas
e estabelecendo relagdes com o presente. Nessas sec¢oes,
fontes de diversas naturezas sao apresentadas ao aluno, como
artigos cientificos, obras de arte, textos literarios e filosoficos.

8 ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexo. Porto Ale-
gre: Artmed, 2002. p. 33 e seguintes.
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A postura critica em relacdo as tecnologias digitais
(competéncia geral 5) é uma preocupacao central da colecao.
Diversos capitulos e atividades abordam o tema com centra-
lidade e ha remissdes a esses recursos tecnolégicos em inu-
meras outras situagdes em que o tema é apenas tangenciado.

A secdo Aprender a argumentar oferece ao aluno um
passo a passo no exercicio cognitivo de comprovar uma afir-
macgao ou tese com base em ideias, provas e razdes logicas,
verdadeiras e vélidas, contemplando a competéncia geral 7.
Associada as atividades de pesquisa e ao desenvolvimento
das competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (em especial as competéncias especificas 1,5
e 6), a pratica argumentativa é uma contribuicdo fundamental
da drea para a formacgdo do jovem do século XXI.

s As categorias da area e os livros
da colecao

A obra foi organizada para que o aluno seja capaz de
analisar e problematizar as categorias da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, fundamentais para a formacao
do jovem. Com maior ou menor centralidade, elas perpassam
os conteudos de cada um dos livros da colecao.

Na obra, Tempo e Espaco sdo tratados como categorias
indissociaveis. O desenvolvimento dos conceitos exige que o
aluno possa nomear e descrever fendmenos naturais e sociais
nas suas dimensdes histéricas e na producao do espaco. Por
exemplo, ao abordar, em um dos volumes, o planeta Terra, a
origem da humanidade, a importancia histérica e geografica
do Mar Mediterraneo e do Oceano Atlantico, além do ci-
berespaco, as categorias Tempo e Espaco funcionam como
eixo problematizador. O aluno deve articular a passagem
do tempo a compreensao das caracteristicas desses espacos
geogréficos, levando em consideragao a esfera da producéo
cultural, do poder, das relacdes de trabalho e das questdes
técnicas e éticas dai derivadas.

O Trabalho aparece como categoria central sob diversas
perspectivas: como acao para transformar a natureza, como

mercadoria e como forma de produzir riquezas e desigual-
dades. Dai derivam diversos temas fundamentais para a
compressao do mundo contemporaneo: a relacao entre o
trabalho e as novas tecnologias no mundo contemporaneo
e as lutas dos trabalhadores por melhores condicdes de vida
e de trabalho, por mais direitos, democracia e igualdade. Ao
abordar o Brasil e a América, a cole¢ao ndo poderia deixar de
mencionar e problematizar a escraviddo e seu legado, que até
0s nossos dias constitui marca indelével da nossa maneira de
ver o mundo e nele atuar.

As categorias Individuo, Natureza, Sociedade, Culturae
Etica sao referéncias constantes em toda a colecao. O convite
a reflexao e ao autoconhecimento, ao papel do individuo na
coletividade e sua capacidade de alterar o espaco natural,
bem como o respeito ao outro e a busca do bem comum
aparecem com destaque no texto didatico, em atividades e no
Guia para o professor. Um dos volumes explora, em especial,
a relacdo entre individuo e natureza por meio do trabalho e
da técnica, destacando os efeitos das inovagoes tecnoldgicas
para o meio ambiente.

Outro volume da cole¢ao volta-se principalmente para
o individuo em sua relagédo com a coletividade. Os acordos
estabelecidos entre as pessoas e as institui¢des, tacitos ou
nao, sao o tema decorrente dessa abordagem, que tematiza
a Politica com grande destaque, ao lado das categorias
Territorio e Fronteira. Aqui, a énfase recai sobre a formacéao
do Estado e as suas modalidades ao longo do tempo, seus
mecanismos de legitimacao e funcionamento. O problema
da soberania nacional, os limites politicos e administrativos,
a ampliagao ou retracdo do espacgo publico, as l6gicas do
poder, a micropolitica e a interferéncia das novas tecnologias
sdao tematizadas em vérios volumes da colecao, quando abor-
dam a sociedade, a cultura, os agentes do poder no mundo
globalizado, os questionamentos aos poderes instituidos e a
resisténcia a suas ag¢oes, ou, quando tratam ainda, da forma-
¢ao dos Estados nacionais americanos, suas peculiaridades
e dilemas.

Ao abordarmos o espaco

das cidades, sua historia e
caracteristicas atuais, destacamos
a importancia da apropriacao do
espaco urbano e da construcao
de uma relacdo de pertencimento
COm suas ruas, pragas,
monumentos e centros de cultura
e lazer. Na foto, ato do Movimento
Ocupe Estelita, em Recife (PE),
2015.
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°¢ A aprendizagem significativa

Ao longo da vida escolar, o aluno torna-se cada vez mais
capaz de lidar com abstragcdes e estabelecer conexdes entre
os diferentes conceitos e procedimentos das areas do conhe-
cimento (BNCC, p.561). Com a intervencao especializada dos
professores dos diversos componentes, o que o aluno sabe
e conhece em termos cognitivos (os conhecimentos pré-
vios) deve seguir a tendéncia de sofisticar-se e garantir que
novas aprendizagens ocorram. Ideias, simbolos, conceitos,
proposicdes ou modelos mentais, quando interagem com
os conhecimentos prévios, produzem um tipo especifico
de aprendizagem, nomeada como significativa por David
P. Ausubel.?

Ha inimeras maneiras de ativar os conhecimentos prévios
dos alunos. Na colecao, a abertura das unidades e as questdes-
-chave noinicio de cada capitulo provocam o aluno a mobilizar
0 que aprendeu em etapas anteriores, na escola e fora dela, e
o predispde a estudar novos temas e processar varias desco-
bertas. Intencionalmente, o texto didatico abre-se ao debate
questionando diretamente os alunos, chamando a atencdo para
um aspecto aparentemente banal do seu dia a dia ou para um
conteudo que ele aprendeu anteriormente, ou sintetizando
conhecimentos prévios para, entao, expor novos contetidos. Os
boxes com textos citados e as diferentes atividades com textos
de naturezas diversas cumprem uma funcao semelhante, pois
estdo entrelagados com o texto didatico e ampliam ou reforcam
conceitos, proposi¢cdes ou modelos mentais, ou apresentam
situagcdes novas que interagem com o conhecimento prévio,
que pode ganhar novos sentidos ou, no dizer de Marco Antonio
Moreira, “maior estabilidade cognitiva”.'®

A opgéo por uma aprendizagem significativa também se
da por meio da contextualizacdo do conhecimento. Com
essa preocupacao, o estudo da formacao do Estado moderno
é iniciado, por exemplo, com a referéncia a méascara de Guy

Fawkes, personagem presente em vérios protestos contempo-
raneos, em todo o mundo, mas cuja histdria e ressignificacao
feita da HQ de Allan Moore sdo desconhecidas pela maior
parte das pessoas. A mesma estratégia é adotada no estudo
da arte como forma de resisténcia ou das relagoes de trabalho
na sociedade capitalista, que tem como ponto de partida a
importancia do trabalho em todas as atividades do nosso dia
a dia. Outro exemplo é o estudo do meio técnico-cientifico-
-informacional e do ciberespaco, que posiciona a relagao
dos aluno com as midias digitais no centro do aprendizado.
Podemos citar ainda o estudo do tempo humano na socie-
dade da urgéncia, em que o aluno vai poder refletir sobre a
sua existéncia na era da velocidade e propor caminhos para
conciliar o tempo da impaciéncia com o seu préprio tempo,
e as referéncias a pandemia da covid-19, que aparecem em
vérios momentos da colegao.

A selecdo das imagens e dos textos e as propostas de ati-
vidades complementam o compromisso com a aprendizagem
significativa. Charges que fazem a ligacao entre o conceito
estudado e assuntos de interesse para o aluno, como futebol,
midias digitais, precarizacdo do trabalho e degradacao ambien-
tal; grafites que representam a diversidade cultural dos centros
urbanos e seus principais dilemas; textos, de diversos tipos e
géneros, que trazem 0s conceitos e processos estudados para
asociedade contemporanea e o universo das culturas juvenis;
atividades de interpretacdo de diferentes fontes textuais e
visuais, de criacdo (carta, peticao, manifesto, expressoes artis-
ticas, campanha via hashtag), além de debates e produgbes de
texto sdo algumas das estratégias que possibilitam mobilizar
os alunos para o aprendizado. O uso de materiais e estratégias
que apostam no protagonismo do aluno ndo implica, porém,
banalizar o conhecimento, transformando a aprendizagem
em experiéncia de entretenimento. Pelo contrério, o rigor
conceitual e o compromisso com as categorias e processos
cognitivos permeiam todo o trabalho.

Pessoas circulam nas ruas usando
mascaras em Belo Horizonte
(MG), 2020. A pandemia do novo
coronavirus gerou uma crise
econdmica e sanitéria que abalou
o mundo inteiro, com efeitos no

| comportamento das pessoas e
nas formas de trabalho e estudo.
Em varios momentos da colecdo,
o aluno é convidado a narrar suas
experiéncias durante a pandemia.

9 AUSUBEL, David P. The Acquisition and Retention of Knowledge: a Cognitive View. Dordrecht: Springer, 2000. p. 67.
10 MOREIRA, Marco Antonio. ;Al afinal, qué es aprendizaje siginificativo? Qurriculum. Revista de teoria, investigacion y practica educativa. La Laguna, Espanha.
25 mar. 2012, p. 30. Disponivel em <https://lume.ufrgs.br/handle/10183/96956>. Acesso em 30 jul. 2020.
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s A pesquisa como principio pedagoégico

Na BNCC, a capacidade do jovem de continuar aprendendo
por meio de procedimentos proprios das ciéncias aparece com
destaque em 3 das 10 competéncias gerais (1,2 e 7), além de
perpassar as demais. A importancia que se tem dado a auto-
nomia do aluno na aprendizagem é resultado, em alguma
medida, do potencial vertiginoso das novas tecnologias em
disseminar informacao e em provocar a criagdo de inimeros
“centros de irradiacdo de informagdes” (CNE/CEB 5/2011, p. 21),
papel até entdo reservado principalmente as instituicdes
escolares e culturais.

A capacidade de definir a confiabilidade de uma fonte
de informacao, de coletar e organizar dados e informacées
dispersos e de proceder com rigor metodoldgico para avalia-
-los e transforma-los em conhecimento deve se tornar,
portanto, um principio pedagdgico, e se encerra em uma
atitude cientifica diante do mundo. Essa atitude garante
ao aluno nao apenas a possibilidade de continuar apren-
dendo, mas também de reconhecer a provisoriedade do
conhecimento, de rejeitar ideias preconcebidas e de nao se
conformar com o senso comum, duvidando de concepg¢odes
fechadas, identificando problemas e propondo solugoes
criativas. Assim, o aluno torna-se apto a se apropriar do
mundo em que vive e de fazer escolhas para definir seu
projeto de vida, tornando-se, dessa forma, protagonista de
sua propria existéncia.

Esses procedimentos ganham destaque no final de cada
unidade da colecao com a secdo Pesquisar. Ela oferece ao
aluno um passo a passo de como realizar uma pesquisa,
cujos resultados sejam validos para testar hipdteses e tomar
decisdes com liberdade e autonomia.

¢ Os Direitos Humanos como principio
norteador

A colecdo estd orientada para uma “educagao para os
Direitos Humanos’, ja que os principios estabelecidos pela
Declaracao dos Direitos Humanos de 1948 perpassam as
categorias que estruturam os volumes, ganham destaque
em inumeras atividades e sec¢des, além de serem objeto de
estudo de alguns capitulos ao longo da obra.

A escolha dos Direitos Humanos como principio nor-
teador do desenvolvimento das competéncias revela-se no
texto didatico, na escolha dos temas tratados e nas leituras
de autores citados, intencionalmente plurais e reflexivas, e
voltadas a valorizacao das diferencas. Em conjunto com as
secdes, em especial os boxes De olho no presente e Imagi-
ne..., €sses recursos remetem constantemente ao dia a dia
do aluno e recorrem ao exercicio da empatia. As questdes
propostas buscam demonstrar ao aluno a necessidade de
criar uma sociedade mais justa e solidaria, baseada nos
principios democraticos e na liberdade, e revelam que a
promocao do bem comum nao é apenas um principio ético,
mas uma pratica conveniente e proveitosa para as pessoas
e o planeta.
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Em maio de 2020, o assassinato de George Floyd por um policial
branco nos Estados Unidos desencadeou uma onda de protestos
em todo o mundo. Os atos demonstraram o potencial das novas
tecnologias em organizar a¢oes simultaneas em defesa dos Direitos
Humanos. Na foto, manifestantes protestam contra o assassinato de
George Floyd em frente a embaixada dos Estados Unidos em Paris,
Franga, em 2020. Nos cartazes estd escrito: “Eu néo consigo respirar”.

3.Estrutura da obra

Apresentacao do livro

Tendo em vista as necessidades do jovem do século XXI,
a colecao foi organizada para assegurar a articulagao e a pro-
blematizagao das categorias fundamentais da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, a integracdo entre as diferentes
areas do conhecimento e a aprendizagem por competéncias
e habilidades.

Cada livro contém 16 capitulos agrupados em 4 unida-
des. Os livros sdo independentes entre si e a ordem de uso fica
acargo da realidade de cada escola e escolha dos professores.
Em cada livro, a sequéncia de unidades e capitulos pressupde
um encadeamento progressivo de conteudos curriculares, ha-
bilidades e competéncias especificas, e busca facilitar a apren-
dizagem por projetos interdisciplinares e temas transversais,
pois os capitulos podem ser trabalhados simultaneamente
pelos professores dos quatro componentes curriculares ou
separadamente, conforme orientacdo apresentada na parte
especifica do Guia do Professor.

Unidade

B Abertura da unidade

A abertura de cada unidade apresenta ao aluno o tema
da unidade que ele ird estudar e um sumario dos capitulos
que a compdem. Ela traz diferentes recursos visuais (foto-
grafias, infograficos, pinturas etc.), questdes diagnodsticas e
e um texto introdutorio, motivador e problematizador. Esse
primeiro contato com o tema de estudo deve incentivar a
curiosidade, o debate e o pensamento inferencial, provocar
uma reflexao apropriada a discussdo posterior e levantar os
conhecimentos prévios do aluno.
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Capitulo

Os capitulos estéo organizados por um esquema de titulos
e subtitulos que ordenam a exposicdo do texto, hierarquizam
os contetidos e garantem a fluidez da leitura. Em cada pagina,
asimagens, os mapas, os gréficos e as tabelas estdo integrados
ao texto didatico, podendo amplia-lo, remetendo o aluno a
uma discussao que extrapola o conteudo, ou podem apro-
fundar conceitos, fenébmenos ou processos relevantes. Em
muitos casos, esses recursos visuais sao explorados no boxe
Questoes, que trazem atividades de interpretacao e andlise do
conteudo e, em algumas vezes, de criacdo de materiais por
meio de diferentes linguagens.

B Questdes-chave

As questdes-chave aparecem logo apés o titulo do ca-
pitulo, no topo da pagina. Elas constituem uma sintese das
principais ideias que serdo estudadas no capitulo, estimulam
o aluno a fazer inferéncias e a elaborar hipdteses, e podem
servir para uma reflexao individual do aluno, como motivo de
debate, sendo que as respostas ou o resultado da discussao
podem ser registrados ou néo.

B Questdes

As questdes propostas ao longo dos capitulos podem dia-
logar com o texto didatico, com um texto de terceiros ou com
pinturas, charges, tabelas, graficos, mapas e outros recursos
visuais inseridos nas paginas. Elas visam garantir a compreen-
sdo de conhecimentos e conceitos e estimular a reflexdo e o
debate, podendo solicitar a avaliacao de situacdes-problema
e a proposicdo de solugoes.

= De olho no presente; Imagine...;
Sala de bate-papo

O boxe De olho no presente apresenta ao aluno uma si-
tuagao atual, relacionada ao tema que esta sendo estudado,
chamando a atencdo para diversos aspectos do mundo con-
temporaneo ou para a permanéncia/mudanca em relacao
a situacoes do passado. A secao conta com questoes que
solicitam ao aluno que identifique os principais aspectos
expostos no texto e, muitas vezes, se posicione diante de
um problema ou discussao.

O boxe Imagine... sugere que o aluno se coloque no lugar
de outras pessoas, em outros tempos e espacos, desenvol-
vendo a empatia. A proposta é que o aluno seja capaz de
solucionar situagoes-problema em que essas pessoas foram
colocadas por questdes politicas, econdmicas, sociais, cul-
turais, ou mesmo por tragédias naturais, ou que ele reflita
a respeito de como elas se sentiram naquela dada situagéo
e expresse esses sentimentos por meio de algum recurso.

O boxe Sala de bate-papo em geral solicita que o aluno se
comunique com um colega utilizando um aplicativo de men-
sagens instantaneas para testar um sistema de sinais criado
por eles ou discutir problemas apresentados no estudo dos
capitulos, propondo solucdes criativas para esses problemas.

Xiv

= Aprender a argumentar

A secdo Aprender a argumentar tem o objetivo de
desenvolver um conjunto de competéncias e habilidades
basicas que estdo direta ou indiretamente envolvidas nas
seis competéncias especificas da drea de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas para o Ensino Médio. Em todas elas, busca-
-se que o estudante adquira a capacidade de analisar, avaliar,
comparar, identificar, elaborar, problematizar, debater, contex-
tualizar, caracterizar e criticar conceitos, temas, problemas e
possiveis solucdes nas diversas areas de estudo que compdem
as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Em grande medida,
essas acoes implicam certo dominio de principios légicos e,
mais especificamente, a capacidade de discernir, analisar e
elaborar argumentos.

Para que as ag¢des indicadas na BNCC sejam realizadas
satisfatoriamente, o estudante deve saber, por exemplo,
identificar se ha argumentacédo implicita ou explicita em um
texto, uma imagem, uma tabela ou um grafico; analisar os
tipos de argumentos empregados (dedutivo, indutivo, por
analogia) e se sdo validos ou nao, fracos ou fortes, ou se seriam
falacias, isto €, argumentos ou raciocinios defeituosos, que tém
aaparéncia de argumentos corretos; e elaborar argumentos,
demonstrando clareza no raciocinio e na manifestacdo oral
ou escrita de seu pensamento.

A capacidade argumentativa - a assimilacdo de uma
l6gica argumentativa — é uma conquista que se realiza no
transcurso dos estudos, mas o Ensino Médio é um momento
rico na trajetéria do individuo para desenvolvé-la. A secao
Aprender a argumentar visa contribuir nessa aquisicao, sis-
tematizando conceitos envolvidos na légica argumentativa
e desenvolvendo exercicios sobre argumentos.

Nos livros, sdo abordados conceitos relacionados aos
elementos e tipos de argumento, os erros de raciocinio mais
frequentes, as faldcias e os argumentos mais complexos. A se-
¢ao foi concebida de maneiraindependente em cada volume,
permitindo que o professor escolha o itinerdrio de estudos e
organize a ordem de conteudos que serd desenvolvida nos trés
anos do Ensino Médio da forma que considerar mais adequada.
Isso significa que, em cada livro, o aluno pode compreender
0s conceitos e realizar os exercicios propostos sem pressu-
postos anteriores. Por exemplo, o aluno pode compreender
perfeitamente o conceito de falacias, tratado em um livro,
sem ter tido contato ainda com o contetido de outros livros.
Da mesma maneira, ele podera realizar as atividades de analise
de argumentos mais complexos que estdo em dois livros, sem
que para isso tenha estudado a base da légica argumentativa.

Por vezes, um ou outro termo ou conceito estd presente
em mais de um volume. Isso responde, de certo modo, a pos-
sibilidade de o aluno estar entrando em contato com a secao
pela primeira vez e esse conceito ser um pressuposto para
sua compreensdo ou a hecessidade de retomar e aprofundar
conceitos que ja foram estudados em semestres ou anos
anteriores, pois o aluno aprende a analisar e a elaborar argu-
mentos exercitando-os. De qualquer maneira, ndo se trata de
simples repeticdo, mas de variacdo e aprofundamento.



A colaboragao significativa dessa se¢do para o desenvol-
vimento da légica argumentativa pressupde o estudo de
todos os volumes, qualquer que seja a ordem estabelecida.
No final desta parte geral do Guia do Professor, indicamos uma
bibliografia sobre alégica argumentativa, para que o professor
aprofunde seu conhecimento sobre o assunto e possa dispor
de mais exemplos e exercicios sobre o argumento.

® Para assistir; Para navegar; Para ler

Esses boxes trazem ao aluno sugestdes de sites, videos
e leituras complementares referentes aos objetos de estudo
dos capitulos, com uma breve resenha a respeito do contetido
de cada indicacgao.

= Laboratoério de ciéncias humanas
e sociais aplicadas

Ao final de todos os capitulos, a secdo apresenta ao aluno
fontes de naturezas diversas que ampliam as discussoes rea-
lizadas ao longo do capitulo. Sao atividades mais reflexivas,
que demandam mais tempo de elaboracdo. Elas valorizam o
fazer cientifico, explicitando os métodos da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, assegurando a apreensao
das categorias fundamentais da area, articulando-as com o
conteudo trabalhado, e exigem que o aluno aplique o que
aprendeu em novas situacdes. Nos capitulos mais extensos,
como os que abordam a Revolugdo Francesa, ou a Segunda
Guerra Mundial e o conceito de barbdrie, essa secdo aparece
em dois momentos, para garantir a proatividade do aluno e
o dinamismo da aprendizagem.

A ultima parte da secao, intitulada Retomar, propde
que o aluno responda as questdes-chave no inicio de cada
capitulo. Além de garantir que o aluno perceba o caminho
percorrido, a reiteracdo das questdes pode servir de baliza

para a sua autoavaliacao e para que ele desenvolva uma
compreensao global das descobertas que o estudo daquele
tema proporcionou.

Atividades

As atividades que aparecem ao final de cada unidade
estdo divididas nas categorias Compreender, Analisar e Pes-
quisar, sendo que esta ultima é uma categoria fixa da secéo.
Elas apresentam textos de diferentes fontes e naturezas que
estdo interligados aos temas estudados na unidade, além de
questdes do Enem e dos principais exames vestibulares do
Brasil. Sdo atividades diversificadas, que exigem mais tempo
de reflexao e de analise, pois sintetizam o percurso do aluno
ao longo do estudo da unidade. A categoria Pesquisar esta
relacionada, em cada unidade, a um componente em especial
e visa estimular a criacdo de projetos interdisciplinares e a
autonomia do estudante na tarefa de buscar e processar os
conhecimentos.

Aprofundar o conhecimento

A secédo apresenta um texto que busca aprofundar alguns
aspectos de um tema que foi estudado ao longo da unidade.
Os textos podem ser cientificos, literarios ou jornalisticos,
escritos por autores consagrados ou pesquisadores reconhe-
cidos por seu conhecimento e expertise. As atividades visam
o desenvolvimento da competéncia leitora e o dominio e a
aplicacao das categorias e dos procedimentos da area. A ul-
tima atividade da secao convida o aluno a refletir e a assumir
uma posicao diante de um problema proposto, por meio da
producdo de um texto, da criagao de um cédigo de ética ou
de expressoes artisticas, entre outras estratégias, levando em
consideracao os principios éticos que norteiam a colegao.
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O livro na sala de aula

A proposta deste livro

O trabalho desenvolvido neste livro propde aos estudantes do Ensino Médio “uma viagem no tempo
e no espaco, mas sem sair do presente e do lugar onde vocé se encontra” Os alunos estudarao aspectos fun-
damentais da trajetéria da humanidade desde seu surgimento, ha centenas de milhares de anos, com
énfase naformacao da cultura ocidental. Esse percurso serd orientado pelo instrumental de analise e pelos
conhecimentos desenvolvidos pelos componentes curriculares que integram a drea de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas: Geografia, Filosofia, Historia e Sociologia.

O objetivo maior é oferecer elementos para que os jovens analisem criticamente as complexidades
do mundo contemporaneo, desenvolvam recursos para enfrentar os desafios que ele apresenta, realizem
boas escolhas em sua vida pessoal, em seus projetos presentes e futuros, e exercam a cidadania de maneira
consciente. Acompanhando as proposi¢ées da BNCC para o Ensino Médio, a obra valoriza“as ideias de justica,
solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo e o reconhecimento
das diferengas, o respeito aos direitos humanos e d interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer
natureza” (BNCC - Ensino Médio, p. 561)

Apresentacao do livro: Nés, os humanos (p. 9-11)

O texto apresenta para os alunos o tema geral a ser desenvolvido no volume e os componentes curricu-
lares da drea. Provavelmente serd o primeiro contato de muitos estudantes com a proposta de um trabalho
interdisciplinar, que envolvera novidades como as abordagens especificas da Sociologia e da Filosofia, e
gue por esse motivo merece atencao especial por parte dos professores. As ideias expostas no texto e as
conclusées dos alunos poderéo ser retomadas sempre que for necessario.

Sugestdes de encaminhamento didatico

Num primeiro momento, é importante sondar a classe acerca de suas ideias iniciais e expectativas sobre
os estudos a ser desenvolvidos na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Em seguida, propor a
leitura do texto com as seguintes orientacdes:
¢ |dentificar as ideias centrais de cada subtitulo.
¢ Destacar os trechos que definem o campo de estudo de cada componente curricular da drea: Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia.
e Responder as questoes da pagina 10, que abordam os componentes curriculares com os quais 0s
alunos ja tém familiaridade.
e Apdsos debates em classe, como fechamento desse trabalho introdutério, pedir aos alunos que fagcam
um registro escrito, respondendo a seguinte questéo:
v O que os componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tém em comum?
A expectativa é que os alunos compreendam que o objeto de estudos da érea é sempre o ser humano
e as varias dimensdes de sua existéncia, individual e social, vistas sob diferentes olhares, levando em conta
as disciplinas que compdéem a area.
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O planeta Terra,
o ser humano e a cultura J

O trabalho proposto na unidade 1 tem um carater intro-
dutdrio aos estudos da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Retoma conhecimentos anteriores, desenvolvidos
ao longo do Ensino Fundamental, em Geografia e Histdria
(capitulos 1 e 2) e introduz os alunos nos campos de refle-
xdo e pesquisa especificos da Sociologia (capitulo 3) e da
Filosofia (capitulo 4).

Comecamos pelo estudo do nosso lugar no Universo
(o planetaTerra), em seguida discutimos a questao das origens
dos continentes e da prépria humanidade. No terceiro capitu-
lo, os alunos entram em contato com o mundo das relagdes
que os seres humanos estabelecem entre si na producdo de
sua existéncia. O capitulo 4 completa essa sequéncia, sendo
dedicado a capacidade de pensamento que é prépria dos
seres humanos.

Objetivos da unidade

e Aprender e aplicar conceitos basicos da Filosofia, da
Geografia, da Histéria e da Sociologia, de maneira
articulada, além de aprofundar conhecimentos ad-
quiridos na escolaridade anterior. (Competéncias
gerais 1 e 2)

e Apropriar-se gradativamente de ferramentas de
pesquisa e instrumental de andlise das disciplinas
que compdem a drea. (Competéncias gerais 1 e 2)

e Atribuir sentido a aprendizagem, associando os
conteudos estudados as questdes emergentes na
sociedade contemporanea, em nivel local, regional,
nacional e global. (Competéncia geral 1)

e Ampliar o repertério cultural dos alunos. (Compe-
téncias gerais 1,2 e 3)

e Desenvolveras capacidades de leitura e de expressao
em diferentes linguagens. (Competéncia geral 4)

\§

Origem e evolucdo

da Terra e da vida

Para dar inicio ao trabalho, propomos aos alunos a
leitura de um infografico, que apresenta em imagens e
legendas os momentos mais significativos da histéria da
origem do universo, do planeta Terra e da vida, até o sur-
gimento do Homo sapiens e da cultura criada pelos seres
humanos. Orientar os alunos a prestar bastante atencdo na
organizacao das informacgdes, baseada no fator tempo (ver
legendainformativa ao final da pagina 12). A expectativa é
que os alunos reconheg¢am varias informacoées, adquiridas
na escolaridade anterior. As duas primeiras questdes da
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pagina 13, que sdo de interpretacao de texto, tém o ob-
jetivo de direcionar a leitura. A ultima propée um desafio
que pode ser divertido: quais objetos, na cultura contem-
poranea, seriam equivalentes aos objetos apresentados na
ultima linha do infografico?

¥ O planeta Terra: origens
e fendomenos geolégicos

O capitulo apresenta as teorias atuais mais aceitas pela
comunidade cientifica sobre a formacdo do Universo e do
planeta Terra em particular; a estrutura interna da Terra e a
modelacdo de seu relevo; os impactos dos fenémenos geo-
l6gicos, para o planeta e para a sociedade. Enfatiza-se acao
antrépica como agente transformador do sistema integrado
do planeta. O conteudo e aabordagem privilegiam, portanto,
os conhecimentos produzidos pela Geografia e, também,
pela drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

N
Objetivos do capitulo

e Compreendero planetaTerracomo um sistemainte-
grado (Teoria Gaia). (EM13CHS101; EM13CHS103;
EM13CHS106; EM13CNT201)

e |dentificar e relacionar entre si as diversas esferas
fisicas da Terra. (EM13CHS101; EM13CHS103;
EM13CHS106; EM13CNT201)

e Conceituar e dimensionar o tempo geoldgico.
(EM13CHS101; EM13CHS103; EM13CHS106;
EM13CNT201)

e Compreenderedistinguira acdo de agentes internos
e externos na superficie do planeta. (EM13CHS101;
EM13CHS103; EM13CHS106; EM13CNT201)

e Analisar impactos de fendmenos geoldgicos e de
desastres ambientais na formac¢ao do espaco geo-
gréfico. (EM13CHS201)

e Analisar efeitos da acdo humana no funcionamen-
to integrado do sistema Terra. (EM13CHS102;
EM13CHS302; EM13CHS304; EM13CHS206)

e Analisar diversos fatores, naturais e humanos, que
contribuem para a formacédo do espaco geogréfico.
(EM13CHS102; EM13CHS106; EM13CHS206)

Competéncias e habilidades da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis
propostos em diferentes épocas e culturas para comparar
distintas explicagdes sobre o surgimento e a evolucao da




Vida, da Terra e do Universo com as teorias cientificas acei-
tas atualmente.

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservacgao e
conservacao da biodiversidade, considerando parametros
qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da acdo hu-
mana e das politicas ambientais para a garantia da susten-
tabilidade do planeta.

Sugestdes de encaminhamento didatico

Os conhecimentos abordados no capitulo 1 estao identi-
ficados principalmente com o componente curricular de Geo-
grafia e tém um didlogo importante com a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, principalmente com a Biologia e
a Geologia. Por essa razdo, recomendamos que esse conteddo
seja desenvolvido pelo professor de Geografia.

O capitulo retoma, aprofunda e amplia temas que a
maioria dos alunos provavelmente ja estudou no Ensino
Fundamental.

Para dinamizar o trabalho e engajar os alunos no processo
de ensino-aprendizagem, sugerimos organizar o trabalho em
trés momentos:

e Leitura individual: dividir a turma em trés grandes
grupos. Os alunos de cada grupo fardo a leitura de um
dos seguintes trechos do capitulo: Terra: um planeta vivo
(p- 14-15); A histéria da Terra (p. 16-18); Os fenémenos
geoldgicos e suas consequéncias (p. 19) e Os desastres
ambientais e o espac¢o geografico (p. 19-20).

e Em seguida, propor a alguns alunos que realizem uma
exposicdo oral das ideias centrais desenvolvidas em cada
trecho. Nesse momento, a mediacdo do professor sera
fundamental para a resolucdo de duvidas e para a com-
plementacao de informagoes que possam ser insuficientes
na exposicao dos estudantes.

e As questdes das paginas 15, 16 e 18 focam o tema das
acoes antropicas, ou seja, dos efeitos das acdes humanas
sobre o sistema Terra. Ao final de cada rodada de exposi-
¢oes orais, sugerimos reservar um tempo para a resolucdo
individual dessas questdes, com registro escrito, seguido
da respectiva corregao coletiva.

® Sala de bate-papo (p. 20)

A atividade sugerida proporciona o desenvolvimento
do sentido de alteridade, pois solicita aos alunos que se
imaginem no lugar de um habitante da regido de Fukushima,
no Japao, ao ouvir o toque das sirenes avisando o risco de
um novo tsunami. Incentiva também a solidariedade, e as
habilidades relacionadas a expressédo verbal e a utilizacdo de
midias variadas, inclusive as digitais, pois eles sdo convida-
dos a redigir mensagens de alerta, escolhendo os meios de
comunicagao mais adequados para as circunstancias. Sugeri-
mos que a atividade seja realizada em pequenos grupos, com
o objetivo de potencializar o trabalho com a troca de ideias
entre os participantes. Ao final, apés o compartilhamento

das mensagens pela classe, pedir aos alunos que escolham
as mensagens que cumpriram com maior eficacia a missao
de alertar a populacao sobre o risco iminente, esclarecendo
os motivos das escolhas.

= De olho no presente (p. 20)

A secao propde um trabalho de pesquisa na internet sobre
os desastres ambientais causados por rompimentos de barra-
gens no Brasil, tema que tem chamado a atencao do publico
em geral apos os acidentes ocorridos em dois municipios do
estado de Minas Gerais: Mariana (2015) e Brumadinho (2019).

O trabalho mobiliza as habilidades de pesquisa, como
selecdo de fontes e organizacao de informacdes. As questdes
propostas mobilizam as habilidades relacionadas a anélise de
problemas complexos, que envolvem fatores humanos e am-
bientais, como é o caso das barragens de rejeitos citadas acima.

® Laboratério de ciéncias humanas
e sociais aplicadas (p. 21)

A secao propoe atividades de aplicacao e de sintese
das aprendizagens realizadas: leitura dos documentos e
resolucdo de questdes, mais complexas, sobre casos espe-
cificos relacionados aos temas desenvolvidos no capitulo.
A elaboragdo das respostas para as questdes-chave do ca-
pitulo deve ser valorizada e podera demandar mais tempo
dos alunos. Sugerimos, por isso, propor as atividades dessa
secao como tarefa de casa. O debate em classe, durante a
correcao coletiva, tera a funcdo de fechamento dos estudos
feitos no capitulo.

A origem dos continentes
e da humanidade

Dando sequéncia a “viagem no tempo e no espago”,
anunciada na apresentacao do livro, este capitulo tem como
eixo o tema das origens, apoiado nas teorias mais atualizadas
e aceitas na comunidade cientifica sobre a origem dos conti-
nentes e a origem da humanidade, sua evolugao até o Homo
sapiens e sua disseminacgao pelo planeta.

O capitulo avanca na proposta de estudos interdiscipli-
nares. O estudo desses temas envolve pesquisas realizadas
em varias disciplinas académicas: Geografia, Geologia, Pa-
leontologia, Histéria, Arqueologia, Antropologia, e tem um
didlogo importante com a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, principalmente com a Biologia e a Geologia.

N
Objetivos do capitulo

e CompreenderaTeoria da Deriva Continental e aTeoria
Tectonica das placas. (EM13CHS101; EM13CHS103;
EM13CHS106)

e Qualificar as principais hipoteses sobre a origem da
humanidade como resultados da pesquisa cientifica.
(EM13CHS101; EM13CHS103; EM13CHS106)
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e Reconhecer as evidéncias que apoiam a elaboracdo
dessas hipoteses. (EM13CHS101; EM13CHS103;
EM13CHS104; EM13CHS106)

e (Caracterizar osindividuos do género Homo como pro-
dutores de ferramentas e de cultura. (EM13CHS101;
EM13CHS103; EM13CHS104)

e Compreender o conceito cientifico de evolu¢do dos se-
res vivos e aTeoria da Selecdo Natural. (EM13CHS101;
EM13CHS102)

e Diferenciar entre sias diversas espécies do género Homo.

e Caracterizar o Homo sapiens e seus movimentos migra-
toérios, a partir da Africa. (EM13CHS101; EM13CHS 104;
EM13CHS105; EM13CHS201)

e Avaliar, em contextos do passado e do presente, im-
pactos da disseminacao da espécie humana pelo pla-

neta. (EM13CHS304; EM13CHS305; EM13CHS306)
\ J

Sugestdes de encaminhamento didatico

Os conhecimentos abordados nas paginas 22 e 23
do capitulo 2 estdo identificados principalmente com o
componente curricular de Geografia e mantém um didlogo
com a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
especialmente com a Geologia e a Biologia. Por essa razao,
recomendamos que esse conteldo seja desenvolvido pelo
professor de Geografia. Ja entre as paginas 24 e 29 do
mesmo capitulo, os conhecimentos estdo identificados
principalmente com o componente curricular de Histéria e
com a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Por essa
razao, recomendamos que esse conteudo seja desenvolvido
pelo professor de Histoéria.

O professor podera iniciar o trabalho sondando os alunos
arespeito das informagdes que ja possuem acerca dos temas
desenvolvidos no capitulo. Sobre a origem e a evolugdo
humana, e também sobre a teoria da evolucdo das espécies,
de acordo com o interesse dos alunos, sugerimos que sejam
orientados a consultar o/a professor/a de Biologia para ajuda-
-los a esclarecer as dividas que certamente surgirdo.

O trabalho podera ser encaminhado em quatro momentos:
e A Teoria da Deriva Continental (p. 22-23): leitura in-

dividual do texto didatico e resolucdo das questdes da

pagina 23.

e Aorigemeaevolucao humana (p.24-25): com base nas
informagoes do texto, solicitar aos alunos que elaborem,
por escrito:

v Uma lista das evidéncias que embasam os conheci-
mentos sobre os mais remotos ancestrais dos seres
humanos atuais.

v Explicacbes para cada um dos seguintes conceitos:
primata, hominideo, australopiteco, bipedismo integral.

v Uma hipétese para explicar por que os conhecimentos
que possuimos sobre os primeiros humanos mudam
com frequéncia.
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v Uma legenda explicando o grafico: espécies
Australopithecus e Homo (p. 25).

e O conceito cientifico de evolucao: leitura do texto e
resolucdo das questdes da pagina 26.

e “Os humanos saem da Africa” (p. 27) e “O Homo sapiens
surge e conquista o planeta” (p. 28). Propor a leitura do
texto e do mapa:“O Homo sapiens se expande pelo mun-
do’, seguida da resolucdo das questdes da pagina 29.

E Aprender a argumentar (p. 27)

A secao define o que é um argumento, como é construido,
e propde um primeiro exercicio de argumentag¢do, em que sao
utilizadas as informacées oferecidas no capitulo. Eimportante
garantir que os alunos identifiquem o tema tratado em cada
caso apresentado, diferenciem o respectivo conjunto de as-
sertivas e a conclusao que delas decorre.

A expectativa é que a atividade desperte interesse e
promova debates na classe. O trabalho pode ser enriquecido
orientando os alunos a propor exercicio semelhante com ou-
tros temas. Dessa forma, perceberdo aimportancia do dominio
de recursos de argumentagdo na vida escolar e também em
sua experiéncia cotidiana.

® Laboratério de ciéncias humanas
e sociais-aplicadas (p. 30)

As atividades sugeridas estdo focadas na resolucéo de
problemas, com base nos conteidos desenvolvidos no ca-
pitulo e estabelecendo relacdes com questdes do presente.

A secdo propode a leitura de um primeiro texto, que
examina a hipdtese de mesticagem entre as espécies
H. neanderthalensis e H. sapiens, seguida de questbes de
compreensao do texto e de uma ultima, em que os alunos
sdo convidados a resolver um problema: por que os africanos
nao compartilham nenhum DNA com o H. neanderthalensis?

O debate proposto com base na leitura de um segundo
texto parte de questdes ambientais contemporaneas e obje-
tiva discutir sua relagdo com uma visdo sobre o H. sapiens que
defende sua“tendéncia natural” para se expandir, biolégica e
territorialmente. Nessa atividade, além de aplicar seus conhe-
cimentos prévios e aqueles adquiridos no estudo do capitulo,
os alunos poderao exercitar sua capacidade de argumentacao.

A resolucdo das questdes-chave do capitulo pode se
constituir como tarefa de casa. O debate em classe, durante
a corregao coletiva, cumpre a funcdo de fechamento dos
estudos feitos.

A LER Sociedade e cultura

O capitulo introduz os alunos no campo da Sociologia,
apresentando alguns de seus conceitos fundamentais:
socializacdo; mecanismos de coer¢dao/controle social e res-
pectiva internalizacdo; funcao das instituicdes e construcao
de papéis sociais. O conceito de cultura é apresentado sob
o ponto de vista da Antropologia, estabelecendo a dis-
tincdo entre seus elementos materiais e simbodlicos. Cada



um desses conceitos é discutido com base em exemplos
da vida cotidiana e do repertério construido ao longo
da escolaridade ja percorrida pelos jovens ao concluir o
Ensino Fundamental. E importante que esses exemplos
sejam enriquecidos, incentivando os alunos a trazer e
discutir em classe outros exemplos, além dos oferecidos
pelo texto didatico.

Objetivos do capitulo

e Reconhecer o campo de conhecimento da Sociolo-
gia como o estudo das relagdes estabelecidas entre
os seres humanos na producdo de sua existéncia:
entre individuos, entre individuos e grupos e entre
grupos sociais. (EM13CHS101; EM13CHS102;
EM13CHS103)

e Compreender os principais conceitos expostos no
capitulo, desenvolvendo a capacidade de relaciona-
-los as experiéncias da vida cotidiana e a fenome-
nos e processos da experiéncia social, em varios
tempos e lugares. (EM13CHS101; EM13CHS102;
EM13CHS103; EM13CHS106)

e |dentificar mecanismos de controle social, os agentes
que colaboram para sua manutencao e seus desdo-
bramentos éticos: familia, escola, Estado, legislacéo,
religides etc. (EM13CHS101; EM13CHS504)

e Avaliarasrelagdes fisicas e simbdlicas que se estabe-
lecem entre individuo e sociedade. (EM13CHS101;
EM13CHS503)

e Compreender o conceito de cultura em sua acepgao
antropoldgica, como construcao social, problemati-
zando discursos de origens diversas. (EM13CHS101;
EM13CHS104; EM13CHS105; EM13CHS502)

e Desenvolver e defender atitudes de valorizagcdo e
respeito a diversidade de manifestagées culturais
criadas pela humanidade, em diferentes tempos e

L lugares. (EM13CHS502; EM13CHS503) y

Sugestoes de encaminhamento didatico

Os conhecimentos abordados no capitulo 3 estdo iden-
tificados principalmente com os componentes curriculares
de Sociologia e Filosofia. Por essa razdo, recomendamos que
esse conteudo seja desenvolvido pelo professor de Sociologia
ou de Filosofia.

A afirmacao: “o ser humano é um ser social’, bastante
conhecida, tem potencial para constituir o ponto de partida
para o estudo proposto neste capitulo. Sugerimos dar inicio
ao trabalho sondando os alunos sobre o entendimento que
possuem acerca dessa frase e incentivando-os a fazer um
exercicio de imaginagcdo: como seria a vida de uma pessoa
completamente isolada do convivio com outras? A sobrevi-
véncia da humanidade, desde os seus primoérdios, teria sido
possivel nessas condi¢cdes?

Com base nas constatagoes feitas nessa conversa inicial,

o trabalho podera ser desenvolvido em trés momentos.

Para cada um deles, é importante combinar com a classe

momentos especificos para a leitura dos subtitulos indica-

dos (em classe ou como tarefa de casa). Orientar os alunos a

fazer anotacodes, identificando as ideias centrais, os principais

conceitos apresentados e as possiveis duvidas, referentes

a cada subtitulo. Em seguida, essas anota¢des podem ser

compartilhadas em classe, com a mediagao do professor, em

aulas dialogadas. Os trés momentos em que o trabalho pode
ser dividido séo:

e Serhumano, sersocial (p. 31-32). Eimportante garantira
compreensdo dos alunos acerca dos seguintes conceitos:
socializacdo, controle social e internalizacdo dos mecanis-
mos de controle social. Incentivar os alunos a identificar
outros exemplos de mecanismos de controle social, di-
ferentes dos citados no texto, mas que eles conseguem
reconhecer em sua experiéncia de vida. As questoes
apresentadas na pagina 32 aprofundam a compreensao
desses conceitos e propdéem sua aplicacdo num con-
texto muito conhecido dos adolescentes: o universo da
comunicagdo nas redes sociais (Tecnologias Digitais de
Informag¢ao e Comunicagao).

¢ InstituicOes e papéis sociais (p. 33). O texto referente a
esse subtitulo define o que sdo as instituicdes sociais, sua
importancia paraa vida em sociedade e para a construcao
dos papéis a serem desempenhados pelos individuos e
grupos, em diferentes contextos. O exemplo utilizado pelo
texto recai sobre a diferenciacao de atributos, funcoes e
papéis que seriam proprios de homens e de mulheres. A
constatacdo de que essas qualificacdes e lugares sociais
mudam conforme o contexto histérico e geografico é
fundamental para que sejam desnaturalizadas, isto é, para
que os alunos reconhecam esses atributos e papéis como
construcoes sociais.

e O que é cultura? (p. 34-36). Inicialmente, sondar a
classe acerca do entendimento que possuem a respeito
do termo “cultura’, com o objetivo de estabelecer dife-
rengas entre seu uso no senso comum (como sinénimo
de acumulo de conhecimentos variados, de “ilustracao”
ou erudicdo) e sua acepcao cientifica, construida prin-
cipalmente pela Antropologia. Sugerimos incentivar os
alunos a mobilizar o repertério adquirido ao longo do
Ensino Fundamental, incorporando novos exemplos des-
sa definicdo. Importante garantir a diferenciacdo entre
os elementos materiais e os simbdlicos das diferentes
culturas. O trabalho com o conceito de diversidade cul-
tural é fundamental para esclarecer equivocos comuns na
linguagem cotidiana, como qualificar diferentes culturas
em “superiores ou inferiores”, evitando dessa maneira a
emissdo de juizos de valor acerca de elementos (crencas,
habitos, valores etc.) diferentes do grupo a que perten-
cem os estudantes.
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= |magine... (p. 35)

O trabalho propde um exercicio de alteridade, convidando
os alunos a escrever um texto sob o ponto de vista de um
individuo pertencente a um grupo de cacadores que acabara
de descobrir o uso do fogo. Ao imaginar sua utilidade para o
grupo e seus significados simbdlicos, os alunos precisarao
recorrer ao repertorio ja conhecido, originario do Ensino Fun-
damental, e utilizar os conceitos aprendidos neste capitulo e
mesmo no anterior. A tarefa pode ser feita em duplas, com o
objetivo de enriquecer o trabalho.

® De olho no presente (p. 36)

A secdo propde a aplicacdo dos conceitos desenvol-
vidos no capitulo, em especial sobre os mecanismos de
controle social e o desenvolvimento de papéis sociais. O
tema escolhido é particularmente importante para os ado-
lescentes, que, nesse momento da vida, estdo lidando com
questdes associadas a aceitacdo de si mesmos e, também,
dos seus grupos de pertencimento, no ambiente familiar
ou fora dele. Por esse motivo, a conducéo do trabalho exige
cuidado, para ndo causar constrangimentos aos alunos.

O texto e os quadrinhos discutem os ideais femininos de
beleza predominantes na atualidade. Sugerimos questionar
os alunos acerca da existéncia, ou ndo, de padrdes de beleza
masculina predominantes na sociedade brasileira atual, e
a compara-los as exigéncias descritas no texto de Naomi
Wolf. Em ambos os casos, é interessante complementar a
abordagem das questbes, propondo aos alunos que iden-
tifiquem os mecanismos e os meios de comunicacao que
divulgam e reforcam tais padrdes.

® Laboratério de ciéncias humanas
e sociais aplicadas (p. 37)

A secao propde a aplicagcdo dos conceitos desenvolvidos
ao longo do capitulo em novos contextos, privilegiando a
construcdo dos papéis sociais, a preservacdo da memoria e
a transmissdo de conhecimentos, valores e tradicées pelas
geragoes. O Doc. 1 e respectivas questoes permitem discutir
a construcdo de papéis sociais entre as tribos de Papua Nova
Guiné, baseado nos estudos da antrop6loga Margareth Mead.
O Doc. 2 expbe o papel desempenhado pelos idosos na
comunidade indigena Guarani-Mbya e sugere comparagdes
com a situacao desse grupo etario no contexto da sociedade
contemporanea.

A resolucdo das questdes-chave do capitulo pode se
constituir como tarefa de casa. O debate em classe, durante
a correcao coletiva, cumpre a funcao de fechamento dos
estudos feitos.

SN Formas de organizacao
da realidade: mito, arte,

ciéncia e religiao
O capitulo é dedicado aquela que talvez seja uma
das mais notaveis caracteristicas dos seres humanos: sua
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capacidade de pensamento simbdlico, que lhe permite
descolar-se da realidade imediata e operar exclusivamente
no abstrato. Essa caracteristica estd na base dos sistemas
de linguagem e de todas as formas de representacgédo e de
organizacao da realidade. Ao dedicar-se ao pensamento
humano, o capitulo estda mais préximo da abordagem
da Filosofia, em didlogo com a Linguistica, a Histoéria,
a Geografia, a Antropologia, além de valer-se de varios
exemplos das Artes Visuais como recurso didatico e como
objeto de estudo.

N
Objetivos do capitulo

* Reconhecera capacidade de pensamento simbdlico
como caracteristica universal dos seres humanos.
(EM13CHS502)

e Relacionar a capacidade de simbolizagao e as ex-
periéncias humanas com o tempo e com 0 espaco.
(EM13CHS101)

e Conceituar as linguagens como sistemas de signos e
reconhecer sua diversidade. (EM13CHS103)

e Compreender o mito,areligido, a ciéncia e a arte como
sistemas simbdlicos que procuram abarcar o conjunto
da realidade. (EM13CHS103)

e Desenvolver e defender atitudes de respeito a di-
versidade de manifestagdes culturais criadas pela

humanidade. (EM13CHS503)
\§ J

Sugestoes de encaminhamento didatico

Os conhecimentos abordados no capitulo 4 estdo iden-
tificados principalmente com o componente curricular de
Filosofia. Por essa razdao, recomendamos que esse conteudo
seja desenvolvido pelo professor de Filosofia.

O capitulo introduz temas densos, que serao novidade
para a maioria dos alunos, se ndo todos. Para iniciar o estudo,
sugerimos ao professor que retome com a classe o percurso
dos estudos feitos até o momento, a comecar pelo titulo do
livro: Nés, os humanos. Quais as expectativas dos alunos em
relagcdo a esse titulo? Essas expectativas vém se cumprindo? O
que esta faltando? Outra possibilidade é recuperar o percurso
dos estudos realizados na unidade 1, solicitando aos alunos
que identifiquem os temas desenvolvidos em cada capitulo.
Notar que existe uma sequéncia: comeg¢amos pelo estudo
do nosso lugar no Universo (o planeta Terra) e, em seguida,
discutimos a questédo das origens, dos continentes e da prépria
humanidade. No capitulo 3, os alunos entrardo em contato
com o mundo das relagdes que os seres humanos estabelecem
entre si na producdo de sua existéncia. O capitulo 4 completa
essa sequéncia, sendo dedicado a capacidade de pensamento,
que é prépria dos seres humanos.

Para facilitar o trabalho em classe, sugerimos combinar
previamente com a classe momentos especificos para a leitura
dos textos referentes aos subtitulos indicados (seja durante



as aulas, seja como tarefa de casa). Orientar os alunos a fazer

anotacgoes, identificando as ideias centrais, os principais

conceitos apresentados e as possiveis duvidas referentes a

cada parte do texto. Em seguida, essas anotagdes podem ser

compartilhadas em classe, com a mediacao do professor, em
aulas dialogadas. Sugerimos organizar o trabalho em quatro
momentos:

e Serhumano:animal simbdlico (p. 38-39). Para facilitar
a compreensao dos conceitos de signo, representagdo e
universo simbdlico, o professor pode solicitar aos alunos
que examinem exemplos simples de signos e realizem
o trabalho de analise proposto com a pintura rupestre
(p. 38). Esse exercicio pode ser feito, por exemplo, com
0s mapas e as outras ilustracbes que constam nos pri-
meiros capitulos da unidade 1. Assim, os alunos poderao
resolver, com maior desenvoltura, a questdao proposta
na pagina 39. Para encerrar essa primeira etapa, suge-
rimos a eles que escrevam um paragrafo comentando a
observacao feita pelo filésofo Immanuel Kant: “Tempo
e espaco humanos sao formas basicas de ordenamento
da realidade” (p. 39).

* As linguagens e o ordenamento do mundo (p. 40).
O item aborda o mito, a ciéncia, a arte e a religiao como
formas de organizacdo da realidade. Para isso, parte da
definicdo de linguagem, como forma de articulagao de
varios signos, leva em conta determinada l6gica; as varias
linguagens criadas pela humanidade consistem, portanto,
em formas de ordenamento do mundo e da realidade.
Em “O mundo dramatico dos mitos’, na pagina 41, para a
compreensao do universo dos mitos, pode-se aproveitar o
repertério que os alunos trazem da escolaridade anterior
e pedir a eles que reconhegam os pontos comuns com a
definicdo trazida pelo capitulo: tratam-se de narrativas
tradicionais, que procuram explicar o mundo, a realidade
e a existéncia humana. Comumente sdo narrativas que se
reportam as origens do mundo, dos seres humanos e da
propria cultura. Nao podem, portanto, ser interpretados
como meras fantasias.

e Aciénciae aregularidade dos fenomenos (p. 42-43).
Os alunos chegam ao Ensino Médio com alguma fami-
liaridade com o conhecimento cientifico e ndo terdo difi-
culdade em identificar o conceito de ciéncia exposto no
texto. O desafio neste caso é reconhecer a ciéncia como
linguagem, com regras préprias, que utiliza um sistema
de signos mais abstrato. As questdes da pagina 43 pro-
poéem, num primeiro momento, aos alunos que discutam
essa perspectiva, utilizando como exemplo as ideias de
Galileu Galilei, sobre a matematica como a linguagem
privilegiada da ciéncia.

¢ Arte:ressaltando os elementos sensiveis (p. 44). Suge-
rimos chamar a atencao dos alunos para os elementos que
constituem as linguagens artisticas, expressos no primeiro
e no ultimo paragrafos do texto: a expressdo do que é
sensivel, como formas, cores, texturas, sons, movimentos,
emocgoes etc.

¢ Religidao: organizando o mundo do sagrado (p. 45). As
manifestacdes religiosas sao apresentadas como parte
integrante das diversas culturas criadas pelos seres hu-
manos ao longo da histéria. Nesse tépico, é importante
destacar a definicdo do que é o universo do sagrado, com
os exemplos de vdrias religides; a oposicao entre o que é
sagrado e o que é profano; e a nocdo de transcendéncia. Os
alunos podem serincentivados a dar exemplos de cada um
desses aspectos, no contexto das religides que conhecem.
Igualmente importante é garantir, na classe, o ambiente de
respeito a todas as religides e valorizar a diversidade de ma-
nifestagdes religiosas que caracteriza a sociedade brasileira,
que herdou multiplas tradi¢oes culturais.

B Aprender a argumentar (p. 42)

A secdo apresenta de maneira mais sistematica os com-
ponentes de um argumento: as premissas (afirmacdes que
possuem relagdes légicas entre si) e a conclusdo delas de-
corrente. Os exercicios propostos aproveitam elementos de
ambas as dreas do conhecimento presentes no Ensino Médio:
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias.

® De olho no presente (p. 45)

O tema da secdo é a intolerancia religiosa na atualidade,
inclusive no Brasil. As questdes propostas fazem um levan-
tamento das informagdes que os jovens possuem sobre o
tema e incentivam a aplicacdo dos conceitos trabalhados
neste capitulo (e, também, no capitulo 3). Ao final, os alunos
sdo convidados a pensar em estratégias para combater a
intolerancia religiosa.

A proposta pode ser realizada por pequenos grupos,
seguida pelo compartilhamento dos resultados na classe.
Para finalizar, sugerimos a elaboracéo coletiva de um quadro
de conclusdes.

B Laboratoério de ciéncias humanas
e sociais aplicadas (p. 46)

A secdo apresenta aos alunos materiais em diversas lin-
guagens (literatura em verso e prosa, quadrinhos) como su-
porte para aplicacao dos conceitos desenvolvidos no capitulo.

A resolucdo das questdes-chave do capitulo pode se
constituir como tarefa de casa. O debate em classe, durante
a correcao coletiva, cumpre a funcdo de fechamento dos
estudos feitos.

® Atividades (p. 47)

As atividades apresentadas nessa secao propdéem uma
retomada dos conhecimentos desenvolvidos na unidade.

A questdo 1 objetiva abordar a questao da Nova Agenda
Urbana proposta pela ONU, documento que se refere ao de-
senvolvimento das cidades nas proximas décadas.

A questao 2, em que se interpreta a célebre obra de Mi-
chelangelo Buonarotti, proporciona a fruicdo dessa obra por
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meio da compreensao dos significados mitoldgicos expressos
com a linguagem imagética.

A atividade de pesquisa propde a realizacdo de entrevistas
e compilacdo de dados a respeito da passagem da adoles-
céncia para a vida adulta. Em seguida, propde a conclusdo
da atividade investigativa por meio de uma troca de dados
entre os alunos.

= Aprofundar o conhecimento (p. 48)

O tema selecionado para esta atividade de encerramento
da unidade 1 recai sobre os impasses criados pelo desenvol-
vimento cientifico e tecnolégico da contemporaneidade.

As atividades propostas nesta secao envolvem maior com-
plexidade, pois mobilizam vérias das habilidades desenvolvidas
pelos alunos ao longo do estudo da Unidade 1 e tém um carater
interdisciplinar.

Sugestoes de leitura ~N
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Leituras complementares
1

Ecos da separacao

Recomendada para o professor de Geografia

“Nao, nao foi engano. Em 2011, gedlogos colheram
amostras de granito, um tipo de rocha continental, da
Elevacao do Rio Grande, uma cadeia de montanhas
submersas a cerca de 1.300 quilometros (km) do litoral
do Rio Grande do Sul. Pensava-se que essas montanhas
seriam resultado da formacao do assoalho oceanico
e de erupcoes vulcanicas, portanto, formadas por
outro tipo de rocha. Dois anos depois, por meio de
um submarino, colheram outras amostras de rochas
continentais, cuja analise refor¢ou a hipdtese de que
essa regiao do Atlantico Sul poderia de fato ser um
pedaco de continente que teria submergido durante
a separacdo da América do Sul e da Africa, iniciada
ha 120 milhoes de anos.

A conclusao deu [...] valor cientifico, por servir
de argumento adicional para a hipotese de que a
separacao da América do Sul da Africa foi mais
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complicada e fascinante do que se pensava. Geo-
logos do Brasil, dos Estados Unidos, da Alemanha
e da Franca reunidos no Rio de Janeiro em abril
concluiram que os grandes blocos de rochas — ou
microplacas — que formam os dois continentes e o
assoalho oceanico nao se afastaram como duas partes
de uma folha rasgada, mas esticaram, se quebraram
e se posicionaram caoticamente. Algumas partes
podem ter ficado no meio do caminho e afundado,
enquanto outras se afastavam e se misturavam,
formando um imenso mosaico que agora se torna
um pouco mais claro. [...]

Essa descoberta, uma das mais espetaculares da geo-
logia brasileira dos ultimos tempos, trouxe algumas
duavidas. Pensava-se que as duas cadeias montanhosas
do Atlantico Sul, a Rio Grande e a Dorsal Atlantica,
tivessem se formado na mesma época, mas agora se
cogita que pode nao ter sido assim. E quais sao os
efeitos da Elevacao do Rio Grande? Uma cadeia com
montanhas de 3.200 metros de altura no fundo do
Atlantico Sul, cujo topo esta a apenas 800 metros de
profundidade, deve formar barreiras para a circulacao
ocedanica, mas ainda nao se sabe ao certo como. [...]

‘A identificacao de rochas continentais na Eleva-
c¢ao do Rio Grande muda o quadro da evolucao do
Atlantico Sul, que se formou com a separacao dos
dois continentes’, comenta o gedlogo Peter Christian
Hackspacher, professor da Universidade Estadual
Paulista (Unesp) de Rio Claro. Ha quase 20 anos,
por meio de pesquisas de campo no Sudeste e Sul
do Brasil, na Namibia e em Angola, ele examina os
sinais das possiveis forcas que levaram a separacao da
América do Sul e da Africa. Suas conclusdes reforcam
a contestacao do modelo tradicional, segundo o qual
as linhas de costa dos dois continentes, representando
os blocos de rochas que os formaram, poderiam se
encaixar. H4 um encaixe na costa do Nordeste com
o Oeste da Africa, mas em outras regides, como o
litoral do Rio de Janeiro, parecem faltar partes do
quebra-cabeca de rochas. [...]”

FIORAVANTE, Carlos. Ecos da separacao. Grandes
blocos de rochas com idades e origens diferentes se
combinaram ao formar os dois lados do Atlantico
Sul. Pesquisa Fapesp, ed. 224, 2014. Disponivel

em <https://revistapesquisa.fapesp.br/ecos-da-
separacao-2/>. Acesso em 2 jul. 2020.

2

Da virada copernicana de Kant
a critica da cultura

Recomendada para o professor de Filosofia

“A ‘revolucao da forma de pensar’ realizada por
Kant dentro da filosofia teérica repousa na ideia
fundamental de que a relacao entre conhecimento
e seu objeto, até entao aceita, necessitava de uma
inversao radical. Em vez de se partir do objeto como
algo conhecido e dado, era necessario comecar com
a lei do conhecimento, uma vez que somente ela é
verdadeiramente acessivel e primordialmente segura;
em lugar de definir as propriedades universais do


https://revistapesquisa.fapesp.br/ecos-da-separacao-2/
https://revistapesquisa.fapesp.br/ecos-da-separacao-2/

ser, no sentido da metafisica ontolégica, era preciso,
mediante uma analise do entendimento, estabelecer
a forma fundamental do juizo como condicao sine
qua non para que a objetividade fosse concebivel,
e determinar todas as multiplas ramificacoes dessa
forma. Mas o objeto que a analitica transcendental
nos apresenta nestes moldes, sendo um correlato da
unidade sintética do entendimento, é também, ele
proprio, determinado de maneira puramente légica.
Por esse motivo, ele ndao designa toda a objetividade
como tal, mas tao somente aquela forma de ordena-
¢ao objetiva que se pode apreender e descrever nos
conceitos fundamentais da ciéncia, particularmente
nos conceitos e principios da fisica matematica.

[...] arevolucao copernicana, que constituira o ponto

Culturas e

de partida de Kant, também adquire um sentido
novo e mais amplo. Ela ja nao se refere mais apenas
a funcao légica do juizo; ao contrdrio, pela mesma
razao e com igual direito ela se estende a todas as
direcoes e a todos os principios da configuracao
espiritual. [...]

A critica da razao transforma-se, assim, em critica
da cultura. Ela procura compreender e provar como
todo contetdo cultural, na medida em que seja algo
mais do que simples conteudo isolado, e conquanto
esteja baseado em um principio formal universal,
pressupoe um ato primordial do espirito. [...]”

CASSIRER, Ernst. A filosofia das formas simbdlicas: a
linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.
v. 1, p. 20-23.

sociedades ocidentais )

O foco da unidade é a formagao do que se convencionou
denominar como “ocidente’, designacdo que se refere ao
conjunto de sociedades e culturas que se desenvolveram
no continente europeu desde a Antiguidade até os tempos
medievais. Além de recuperar aprendizagens feitas no Ensino
Fundamental, os alunos terdo oportunidade de conhecer novas
abordagens, estabelecer relacdes entre o passado e o presente,
debater novos temas e ampliar seus horizontes de reflexao.

O capitulo 5 propde como foco a regido do Mediterraneo,
suas condicdes naturais, as primeiras ocupacdes humanas e
o desenvolvimento de sociedades antigas na regiao. Igual-
mente, aborda o desenvolvimento inicial da agricultura e de
outras atividades econ6micas, como o comércio e a nave-
gacdo, processo que transformou o Mediterraneo no berco
das primeiras redes comerciais maritimas, responsaveis por
integrar diferentes povos, economias e culturas. Esse capitulo
envolve prioritariamente o olhar da Geografia e da Histoéria.
O capitulo 6 privilegia a Historia, dedicando-se ao estudo da
cultura, da politica e da sociedade greco-romanas antigas. O
foco sobre o Mediterraneo, fundamental para o desenvol-
vimento dessas civilizagdes, permanece em evidéncia. Na
sequéncia, o capitulo 7 aborda um dos pilares da cultura
ocidental: a filosofia cldssica grega, com o olhar, portanto, da
Filosofia. O capitulo 8 retoma o olhar da Histéria, com foco
no Ocidente europeu durante a Idade Média.

N
Objetivos da unidade

e Aprender e aplicar conceitos basicos da Filosofia, da
Geografia, da Histéria e da Sociologia, de maneira
articulada, além de aprofundar conhecimentos ad-
quiridos na escolaridade anterior. (Competéncias
gerais 1 e 2)

e Apropriar-se gradativamente de ferramentas de
pesquisa e instrumental de andlise das disciplinas
que compdem a area. (Competéncias gerais 1 e 2)

e Atribuir sentido a aprendizagem, associando os
conteudos estudados as questées emergentes na
sociedade contemporanea, em nivel local, regional,
nacional e global. (Competéncia geral 1)

e Atribuir sentido a aprendizagem, estabelecendo re-
lagbes com sua experiéncia de vida e seus projetos,
presentes e futuros. (Competéncia geral 6)

e Desenvolver as capacidades de leitura e de expressao
em diferentes linguagens. (Competéncia geral 4)

e Desenvolver a capacidade de argumentacdo. (Com-
peténcia geral 7)

e Utilizar tecnologias digitais de comunicacao e infor-
macao de forma significativa e ética. (Competéncia
geral 5)

e Desenvolvero sentido de alteridade, colocando-se no
lugar dos outros. (Competéncia geral 9)

e Desenvolver a capacidade de encaminhar a reso-
lucdo de conflitos através da atuacdo pessoal e da
proposicdo de medidas concretas. (Competéncias
gerais 9 e 10)

e Ampliar progressivamente a autonomia na aprendi-

zagem. (Competéncia geral 10)
\_ _J

Abertura da unidade

A abertura da unidade da sequéncia ao tema da identi-
dade, ja trabalhado anteriormente. O ponto de partida sdo
as indagacdes e a trajetéria de Sofia, personagem criada
pelo noruegués Jostein Gaarder. A proposta é que os alunos
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reproduzam para si as questoes de Sofia, com o objetivo
de realizar algumas reflexdes iniciais sobre suas préprias
identidades pessoais, sociais e culturais, reconhecendo al-
guns lacos entre elas e as sociedades que os antecederam.
As duas questdes tém a finalidade de facilitar e orientar
essas reflexdes.

W& O Mediterraneo: sua
importancia historica e
geografica

O foco do capitulo recai sobre o tema da regiao ba-
nhada pelo Mar Mediterraneo: suas condi¢des naturais, a
ocupac¢ao humana mais antiga e a formacgao das primei-
ras civilizagdes na regido. O estudo proposto parte de
questdes do nosso tempo e sugere comparagdes entre a
ocupacao humana e os fluxos populacionais, econémicos
e culturais, na atualidade e nos tempos antigos. Dessa
maneira, a abordagem privilegia os campos da Geografia
e da Historia.

Objetivos do capitulo

e Compreender a importancia estratégica do Mar
Mediterraneo ao longo da histéria, estabelecen-
do comparagdes entre o passado e o presente.
(EM13CHS101; EM13CHS103; EM13CHS504)

e Caracterizar as condi¢des naturais da regido medi-
terranea. (EM13CHS101)

e |dentificar as primeiras ocupacées humanas da re-
gido mediterranea. (EM13CHS103; EM13CHS206)

e Reconhecer o Mediterraneo antigo como local de
fluxos populacionais intensos, trocas comerciais
e culturais em diferentes épocas. (EM13CHS103)

e Caracterizar os reinos da Idade do Bronze como civi-
lizagoes palacianas. (EM13CHS101; EM13CHS204;
EM13CHS206; EM13CHS401; EM13CHS404)

e Analisar o papel desempenhado pelos fenicios
nas conexdes e nas trocas entre as sociedades
interligadas pelo Mediterraneo. (EM13CHS101;
EM13CHS206)

e Distinguir migrantes e refugiados na contempora-
neidade e avaliar os fluxos de migragdo atuais no
Mediterraneo, em direcdo a Europa. (EM13CHS101;

EM13CHS503; EM13CHS504)
\ J

Sugestoes de encaminhamento didatico

Os conhecimentos abordados no capitulo 5 estdo
identificados com os componentes curriculares de Histéria
e Geografia. Por essa razdo, recomendamos que o contetido
entre as paginas 50 e 53 seja desenvolvido pelo professor
de Geografia; ja o conteudo a partir da pagina 53 pode ser
desenvolvido pelo professor de Historia.
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O capitulo 5 retoma aprendizagens do Ensino Funda-
mental I, em Geografia e Histéria, e introduz novas pers-
pectivas. Além da abordagem interdisciplinar, problematiza
alguns conceitos tradicionais da historiografia, tanto no
campo académico quanto no ensino das disciplinas. Alguns
exemplos sdo: a divisao rigida entre civilizacdes orientais e
ocidentais na regido do Mediterraneo, a periodizacao da
historia e as vérias abordagens possiveis da Geografia.

Dependendo do perfil da turma, recomendamos uma
sondagem inicial sobre as informagdes que os alunos ja
possuem sobre os temas deste capitulo. O professor podera
usar como apoio um mapa-mundi politico e solicitar a eles
que reconhecam a posicédo estratégica do Mediterraneo na
interligacdo entre Europa, Asia e Africa.

O estudo pode se dividir em trés momentos:

e Caracteristicas do Mar Mediterraneo (p. 50-53).
A leitura coletiva e a discussdo do texto citado no inicio
do capitulo (p. 50) permitem introduzir os alunos no
enfoque adotado: o Mediterraneo, no passado, como
lugar de encontro, de dilui¢do de diferencas e de hibri-
dizagao cultural, em contraste com os obstaculos hoje
existentes para o transito de migrantes e refugiados.
Sugerimos aproveitar para recuperar e reforgar, com os
alunos, os seguintes conceitos: migrantes e refugiados,
geopolitica, Oriente Médio, bem como as principais
caracteristicas naturais da regiao. A resolucao da ques-
tao da pagina 52 demanda a aplicagdo dos conceitos
desenvolvidos.

e Aocupacdao humanado Mediterraneo (p. 53-54). A
abordagem do tema serd facilitada retomando, com
os alunos, os contetidos ja estudados no capitulo 2 da
unidade 1, sobre a Teoria da Deriva dos Continentes
e a disseminacdo da espécie humana pelo planeta.
Sugerimos solicitar aos alunos que organizem, em
ordem cronoldgica, as sucessivas etapas de ocupa-
¢do humana da regido mediterranea, relacionando
cada momento as transformagdes que ocorreram,
simultaneamente, na paisagem natural. Destacar: o
inicio das atividades agricolas e pastoris; sua disse-
mina¢do, acompanhada pelas técnicas metallrgicas;
a importancia do Mediterraneo como um corredor
euro-afro-asiatico que possibilitou intensas trocas
desde os tempos mais antigos.

e Sociedades do Mediterraneo antigo (p. 54-56). Nesse
topico, é importante discutir com os alunos os limites
do que se entende por Antiguidade, reforcando a pers-
pectiva adotada nesta unidade. Os seguintes conceitos
também merecem atencao especial: Idade do Bronze;
civilizacdes palacianas; Estado; hierarquia social; o Me-
diterraneo como espa¢o de mobilidade de pessoas e
de integracao cultural, desde a formacao das primeiras
civilizagbes na regido. Nesse sentido, a civilizagao feni-
cia merece destaque por seu papel na criacao de redes
comerciais pan-mediterraneas, integrando diferentes
povos, economias e culturas.



Sugestado de atividade

Imagens do fluxo migratério no
Mediterraneo atual

O objetivo da proposta é fazer uma analise das fotografias
que tém registrado o drama da travessia do Mediterraneo
por migrantes originarios da Africa e do Oriente Médio em
direcdo a Europa. Apesar do grande impacto que elas des-
pertam, as pessoas fotografadas permanecem anénimas,
mesmo num dos momentos mais dramaticos de suas vidas.
Pouco ou quase nada sabemos sobre suas identidades, ori-
gens e motivacdes. Por isso, na Ultima etapa desta atividade,
os alunos serao instigados a formular questdes, mais do que
encontrar respostas. Sugerimos que o trabalho seja feito em
pequenos grupos.

1. Ponto de partida: texto informativo

“Os deslocamentos maritimos no Mediterraneo sao
intrinsecos a trama populacional da regidao, numa
relacao de fluxo/refluxo constitutiva do quadro
demogréfico da Europa, da Africa e da Asia. Mas,
ao longo dos anos, essa questao ganhou tons
dramaticos. Os numeros, pela grandeza, expli-
cam o porqué: ha 27.382 casos documentados
de imigrantes que morreram tentando chegar a
Europa entre 1988 e o inicio de 2016, dos quais
estima-se que pelo menos 22.223 perderam suas
vidas em travessias no Mediterraneo [...]. Talvez
por isso, a representacao desse fluxo migratorio
tem recebido cada vez mais destaque na midia.”

SANTOS, Ana Carolina Lima; TEIXEIRA, Rafael
Tassi. Sobre paisagens conhecidas e corpos
anonimos: memorias fotograficas do fluxo
migratério no Mediterraneo. Rumores,

n. 25, v. 13, jan./jun. 2019. Disponivel em
<http://www.periodicos.usp.br/Rumores/article/
download/148356/153896/>.

Acesso em 2 jul. 2020.

2. Pesquisa de imagens em fontes eletrénicas

Pesquisa na internet. Selecionar fotografias representando
migrantes ou refugiados na travessia do Mediterraneo ou na
chegada ao litoral europeu, no intervalo de tempo indicado
no texto. Escolher uma delas para fazer o trabalho.

3. Analise da fotografia escolhida

« Anotar: nome do fotografo, do veiculo de comunicagao
em que a foto foi divulgada e a data.

- Descrever a paisagem, os personagens presentes, o acon-
tecimento e/ou as agoes representadas.

+ Quais os sentimentos despertados no observador, pela
foto escolhida?

- Na opinido de vocés, o que o fotégrafo quis mostrar? Ele
teria atingido esse objetivo?

+ Quais informacdes que vocés consideram relevantes ndo
sdo reveladas nessa fotografia?

4. Considerando as informagdes nao reveladas, elaborem
5 questdes para resolver essa lacuna. Como fariam para
obter respostas para elas?

5. Compartilhar o trabalho em classe, com exposicao das
fotos, apresentacao das andlises, das perguntas e dos ca-
minhos imaginados para obter as respostas.

= De olho no presente (p. 57)

A secao problematiza o papel desempenhado pelo
Mediterraneo no passado e no presente: seria o lugar de
integracao ou de separacgao entre os povos? Dessa maneira,
os alunos poderdo retomar e aplicar os conceitos desenvol-
vidos ao longo do capitulo, sendo também convidados a
posicionar-se a respeito do tema, com base nas questoes
suscitadas pelo atual fluxo de migrantes da Africa e do
Oriente Médio para a Europa.

® Laboratério de ciéncias humanas
e sociais aplicadas (p. 58)

O fragmento de Vidal de La Blache (Doc.1) explora os
temas das relagdes entre homem e natureza. O texto de Bovo
e Degan (Doc. 2) faz uma analogia entre os fluxos de comuni-
cacdo mediterranea no passado e as redes virtuais da atuali-
dade. As questbes, além da compreensao mais imediata dos
textos, solicitam aos alunos que identifiquem as concepg¢des
de Geografia e de Histéria implicitas (ou explicitas, no caso do
Doc. 2) em cada fragmento. A resolucdo em duplas contribui
para potencializar o trabalho proposto.

<L 0 Mediterraneo greco-romano

O capitulo da sequéncia e aprofunda a orientacdo
anunciada anteriormente: abordar as antigas civilizagdées do
Mediterraneo em seu conjunto, sem perder de vista as especi-
ficidades de cada uma delas. O capitulo apresenta uma visao
do mundo grego e do mundo romano antigos, com énfase em
seus aspectos sociais e culturais. Lembramos que a regiao foi
o berco das duas religies monoteistas que se formaram na
antiguidade: o judaismo e o cristianismo, cujas histérias estao
intimamente entrelacadas a histéria do Império Romano. O
capitulo privilegia, portanto, o olhar da Histéria.

N
Objetivos do capitulo

e Comparar diferentes abordagens da histériado mundo
greco-romano antigo. (EM13CHS101; EM13CHS103)

e Avaliarimpactos de inovagdes tecnoldgicas e relaciona-
-las a transformacdes sociais, no passado e no presente.
(EM13CHS101; EM13CHS105)

e Conceituar Estado-cidade (polis). (EM13CHS103;
EM13CHS204; EM13CHS206)

e Compreender cidadania no contexto do mundo
greco-romano antigo, estabelecendo comparagdes
com o presente. (EM13CHS103; EM13CHS106;
EM13CHS603)
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e Reconhecer praticas culturais significativas para a
identidade grega, no contexto da polis.(EM13CHS103)

e Relacionar mudancas sociais e conflitos politicos em
Atenas e em Roma. (EM13CHS103; EM13CHS603)

e Compreender a trajetdria de Roma, de Estado-cidade
a Estado imperial. (EM13CHS103; EM13CHS106;
EM13CHS204; EM13CHS206)

e Comparar a escraviddao no mundo grego e no mundo
romano antigo. (EM13CHS101; EM13CHS401)

e Avaliar a condicdo feminina no mundo greco-romano
antigo a partir de abordagens distintas. (EM13CHS101;
EM13CHS103)

e Compreender as linhas gerais daformacdo do judaismo
e do cristianismo. (EM13CHS101; EM13CHS503)

e |dentificaras caracteristicas da sociedade greco-romana,
as distin¢des sociais, bem como as relagdes de poder e
de dominacéo por meio da analise de fontes historicas.
(EM13CHS101; EM13CHS103; EM13CHS503)

\

Sugestdes de encaminhamento didatico

Os conhecimentos abordados no capitulo 6 estdo iden-
tificados principalmente com o componente curricular de
Historia. Por essa razao, recomendamos que esse contetido
seja desenvolvido pelo professor de Histdria.

E recomendavel fazer uma sondagem do repertério que
os alunos possuem a respeito dos assuntos tratados neste
capitulo, adquiridos ao longo do Ensino Fundamental II.
Contudo, temas relacionados ao mundo greco-romano tém
sido objeto de producdes cinematogréficas e seriados, com
grande divulgacdo, e também de jogos eletrénicos. Por que
revisita-los, nesta etapa do Ensino Médio?

O subtitulo“Grécia e Roma antigas: uma nova perspectiva”
(p. 59-60) oferece pistas para responder a questao acima e
cumpre a funcdo de introduzir o capitulo. Trata-se de uma
oportunidade para que os alunos compreendam a Historia
como um campo de conhecimento dinamico, em que novas
abordagens se desenvolvem com base em novas perguntas
e novas evidéncias.

Sugerimos a leitura compartilhada desse trecho, pontuan-
do os seguintes aspectos:

* Retomara periodizacao tradicional da histéria, lembrando
que foi elaborada por europeus no século XIX. O conceito
deldade Antiga contemplou as civilizagdes europeias e ou-
tras com as quais teve contato direto (por exemplo: Egito,
Mesopotamia, Pérsia, Fenicia). Essa periodizacdo nao pode
ser generalizada para todas as sociedades do planeta, que
tiveram e tém caracteristicas e ritmos préprios.

e Apontar as diferencas entre o que se entende por “mun-
do grego antigo” e por Grécia, o pais da atualidade; ou
evidenciar anacronismos ao se usar o conceito moderno
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de “nacdo” para se referir ao mundo grego ou romano

antigos, por exemplo.

e Reforcar a perspectiva proposta de estudo das socieda-
des interligadas pelo Mar Mediterraneo e o conceito de
hibridizacao cultural.

Em seguida, o estudo do capitulo pode se dividir em
quatro momentos:

* A Grécia homérica e guerreira (p. 60-61). Dois pontos
merecem destaque: os poemas de Homero e as pesquisas
arqueoldgicas, considerados as principais fontes para
o estudo do periodo da Grécia antiga que se estendeu
entre os séculos Xll e VIl a.C.; outro ponto a destacar é a
revitalizagdo econdmica verificada a partir do século X a.C,,
caracterizada pela expansao do comércio, da navegacao,
do artesanato, da agricultura e da difusao do uso do ferro,
inovacao tecnoldgica da época. Sugerimos encerrar essa
etapa de estudos com as atividades propostas na secao
“De olho no presente” (p. 61).

e OsEstados-cidades e a cidadania (p. 62-64). Os concei-
tos fundamentais a serem destacados nesse trecho sdo:
Estado-cidade (ou polis); cidadania, como era entendida
naquele contexto; estratificagdo social; mudancas sociais
e tensdes politicas; mobilidade social; espaco publico e
espaco privado. Importante destacar também a funcdo da
religido como trago de identidade e de unido dos cidadéos;
os usos da dgora (evidenciados pelos edificios publicos)
e sua importancia para a cidadania; a funcdo educativa
do teatro grego antigo (p. 63). Proponha a resolucao da
secao “Imagine..” (p. 62) para revisar o conceito de cida-
dania em Atenas.

e O Estado-cidade de Roma (p. 65-67). Sugerimos infor-
mar aos alunos da periodizacdo da histéria da Roma antiga
(apresentada entre as paginas 65 e 67), que obedece a
um critério politico (monarquia - republica — império).
Em seguida, solicitar a eles que organizem as informa-
¢Oes oferecidas pelo texto referente ao subtitulo acima,
seguindo essa orientagdo cronoldgica. Sobre a cidadania
na sociedade romana, pode-se destacar: os conflitos entre
patricios e plebeus; as conquistas dos plebeus romanos;
a extensao da cidadania romana aos povos italicos; o
tratamento dispensado aos povos conquistados fora da
peninsulaitalica. As questdes da pagina 66 propdem uma
sintese do tema da cidadania no mundo greco-romano
antigo e uma comparacdo com as ideias e as praticas de
cidadania no Brasil atual.

Outro ponto a ser destacado relaciona-se as mudancas
provocadas pela expansao territorial em Roma: a cidade se
transformou num importante centro para onde afluiam as
riquezas do império, sob a forma de produtos e de impostos;
o Mediterraneo se transforma num “mar romano” (ver mapa
da pagina 65); a mao de obra escrava passou a ser a principal
forca de trabalho no império.



Sugestao de atividade ~N

A condicdao feminina no mundo
greco-romano

Propor aos alunos a elaboracao de um texto, com base no

seguinte roteiro:

e Descricdo da condicdo feminina, em Atenas e em
Roma, pela literatura mais tradicional.

e Descobertas das pesquisas mais recentes: quais as
fontes utilizadas pelos pesquisadores? O que elas
revelaram?

e Comparacdo entre a situacdo da mulher em Atenas e
na sociedade romana.

e Conclusdo do trabalho.

A atividade permite que os alunos avancem na compreen-
sdo da histéria como campo de conhecimento, e na possibi-
lidade da superacao de algumas visdes estabelecidas sobre
o passado, a partir de novos interesses dos pesquisadores,
novas perguntas e novas fontes. O trabalho pode ser reali-
zado em duplas, potencializando a reflexdo e as descober-
tas dos alunos.

® Palestina: berco do judaismo e do cristianismo
(p-67)

Para comecar, sugerimos destacar aimportancia das duas
religides monoteistas, cuja histdria estd entrelagcada a historia
do Império Romano. A permanéncia de seus principios e va-
lores, até nossos dias, levou muitos estudiosos das ciéncias
humanas a identificar a cultura ocidental como herdeira das
tradi¢des judaico-cristas. O professor podera sondar a classe
acerca das informagdes que possuem sobre as semelhancas e
as diferencas entre as duas religides, complementando o que
considerar necessario. Os destaques do trecho sdo: a religiao
como traco de identidade do povo judeu, desde os tempos
antigos; a trajetoria de Jesus Cristo, desde suas pregacoes até
a crucificacao; a difusdo do cristianismo, as perseguicoes e a
sua transformacao em religidao oficial do Império Romano.
Sobre os judeus, aproveitar para lembrar a classe que eles se
revoltaram varias vezes contra o dominio romano. A ultima
delas acarretou na destruicdo do templo de Jerusalém e na
dispersao dos judeus pelas terras do império (grande didspora,
em 70 d.C)).

E De olho no presente (p. 61)

A secao introduz o tema da periodizacao da histéria a
partir das inovagdes tecnoldgicas e seus respectivos impac-
tos na sociedade, tomando como exemplo a distingao entre
a ldade da Pedra, a Idade do Bronze e a Idade do Ferro. As
questdes problematizam esse critério e propdem aos alunos
que reflitam sobre os aspectos positivos e os negativos do uso
das tecnologias digitais na atualidade, em sua vida pessoal e
na sociedade como um todo.

® Criar um blog (p. 68)

A secao recupera o tema ja abordado no capitulo 4 sobre
a intolerancia religiosa no mundo, registros e meios de com-
baté-la (secdo “De olho no presente’, p. 45). Nessa proposta,
os alunos avancam no encaminhamento do tema, reunindo
mais informacodes e produzindo textos para serem divulgados
e comentados pelos colegas no blog da classe. Sugerimos
que o professor combine com a classe, antecipadamente,
parametros para os textos e para os comentarios (como a
citacdo das fontes consultadas ou o niUmero de caracteres
previsto para cada um; o respeito as diferentes religides; a
observacédo das regras gramaticais e o uso de vocabulério
adequado ao tema etc.).

® Laboratério de ciéncias humanas
e sociais aplicadas (p. 69)

A secdo propde a retomada da aplicacdo de alguns
conceitos trabalhados no capitulo por meio da leitura e da
interpretacao de fontes variadas. O fragmento de Aristoteles
discorre sobre as mulheres espartanas (Doc. 1). Cabe indagar
a classe se a posicao do filésofo pode ou nédo ser confirmada
pelas pesquisas historicas. Os conflitos entre patricios e ple-
beus sao o tema do trecho de historiador contemporaneo
(Doc. 2). Além de interpretar o texto, o aluno serd solicitado
arelacionar as conquistas politicas dos plebeus e a expansao
territorial romana.

Sugestdo de atividade ~N

0 mito de Medeia

“Euripedes teve o mérito de introduzir a critica na
tragédia, um dos fortes tracos de ruptura em com-
paracao a tradicao de sua época, que tinha o mito
como elemento gerador, mas desprovido de razao e
fortemente influenciado pelos deuses [...]. Alids, outro
ponto a ser ressaltado no estilo de Euripedes [...] é a
critica que atinge os deuses, 0s quais eram conside-
rados simbolos dos poderes naturais, e tornam-se,
entao, meras ficcoes enganadoras. [...]

Medeia possui um enredo bastante teatral [...]. A
personagem Medeia é marcada por um intenso so-
frimento. Por ser deixada por Jasao, sente-se traida
e amargurada, possuida por uma grande tristeza.
Nesse sofrimento, estao embutidos os problemas
de um tempo em que predominavam a exclusao da
mulher e o preconceito contra ela [...].

Em todo o texto de Euripedes, a personagem é mo-
vida pelo 6dio, pelo orgulho ferido, por ter sido
traida pelo homem a quem entregou sua confianca.
Arrepende-se de ter traido seu pai, de ter cometido
crimes por pura devocao a Jasao, que na primeira
oportunidade a deixou, sem hesitar, para casar-se
com a filha do rei e tornar-se cidadao entre os gre-
gos, e nao mais estrangeiro, conseguindo, assim, o
respeito do povo. [...]
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Porém, por vérias vezes, tomada de sentimento ma-
terno, ela sucumbe perante o sofrimento vingativo
que se apresenta como superior a ela, dividindo-se,
assim, entre as tendéncias de praticar ou nao o in-
fanticidio. [...]

Seus monodlogos ilustram a luta que ela trava consi-
go mesma, até tomar a decisao definitiva de matar
as criancas. Por fim sai triunfante, vingada, e ao
mesmo tempo voltada para a dor de ter perdido
os filhos. Com isso ¢ ilustrada a imagem da vitéria
na derrota.”

LOPES, Giovana dos Santos. Medeia, de Euripedes:
um olhar sobre tradicao e ruptura na tragédia

grega. Revista Urutdgua: Revista Académica
Multidisciplinar (DCS/UEM), n. 14, dez./jan./fev./mar.
2008. Disponivel em <http://www.urutagua.uem.
br/014/14lopes.htm>. Acesso em 27 fev. 2020.

Nesse texto, a autora analisa a inovacao introduzida por
Euripedes na tragédia grega Medeia.

a) Quais inovagdes dessa tragédia grega sdao apontadas
no texto?

b) A figura de Jasao é um exemplo da condicao de estrangei-
ro nas poleis gregas. Que condicdo era essa?

¢) Por que, segunda a autora, Medeia enfim “triunfa na der-
rota”?

d) Mesmo que tenha inovado em importantes aspectos, Me-
deia contém dois elementos centrais da tragédia grega:
o erro e a catarse. Identifique esses dois elementos nessa
obra de Euripedes.

A origem da filosofia
ocidental

O capitulo discorre sobre o nascimento da filosofia no
mundo grego antigo, apresentando as questdes, as explica-
¢des e os caminhos do pensamento filoséfico desenvolvidos
pelos primeiros naturalistas, por Socrates, Platao e Aristoteles.
Nesse percurso, os alunos entrardo em contato com varios
materiais de apoio: fragmentos de textos dos autores citados
acima, tirinhas de humor, obras de arte produzidas ao longo
do século XX, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos.
Esses recursos favorecem aproximacao, pelos alunos, do
pensamento filosofico. Além disso, evidenciam a relevancia,
para o nosso tempo, das indagagdes feitas pelos antigos e da
diversidade de respostas por eles encontradas.

N
Objetivos do capitulo

e Reconhecer o dominio da filosofia como campo de
conhecimento. (EM13CHS101; EM13CHS103)

e |dentificar as indagagdes e os temas de reflexdo dos
filésofos naturalistas. (EM13CHS101; EM13CHS103)
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e Compreender a contribuicao dos sofistas, de Socrates
e de Platédo para a reflexao sobre os seres humanos.
(EM13CHS101; EM13CHS103; EM13CHS105)

e Conceituar e comparar: relativismo e absolutismo
moral. (EM13CHS101; EM13CHS103)

* Reconheceraexisténcia de valores humanos univer-
sais. (EM13CHS502; EM13CHS605)

e Compreender o conceito de suprassensivel e a Teoria
das Formas. (EM13CHS101; EM13CHS103)

e Identificar aproximacodes e diferencas entre Platdao
e Aristételes sobre o conhecimento da realidade.
(EM13CHS101; EM13CHS103)

e Compreender o conceito de ciéncia de acordo com
Aristételes. (EM13CHS101; EM13CHS103)

e Reconhecer, naciéncia moderna, a presenca da légica
aristotélica. (EM13CHS101; EM13CHS103)

e Compreender o campo da ética e da politica no sis-

tema de Aristoteles. (EM13CHS501)
N\ J

Sugestoes de encaminhamento didatico

Os conhecimentos abordados no capitulo 7 estdo iden-
tificados principalmente com o componente curricular de
Filosofia. Por essa razao, recomendamos que esse conteido
seja desenvolvido pelo professor de Filosofia.

Para introduzir o estudo do capitulo, sugerimos a leitura
individual do subtitulo:“Por que estudar filosofia?” (p. 70). So-
licitar aos alunos que retomem o significado da expressao: “o
ser humano é um ser simbdlico” (desenvolvido no capitulo 4) e
identifiquem a definicao de filosofia apresentada nesse trecho.
Sugerimos incentiva-los a explicitar questdes que ja fizeram a
si mesmos sobre o mundo em que vivem e sobre si mesmos,
a exemplo da personagem Mafalda, na tirinha da mesma
pagina. O procedimento de procurar reproduzir as perguntas
dos fildsofos antigos e transporta-las para contextos pessoais
podera ser utilizado ao longo do estudo do capitulo. Paraisso,
sugerimos quatro momentos:
¢ Oinicio dafilosofia ocidental: a pergunta sobre o que

existe (p. 70-71). Para diferenciar as explicagdes miticas

das explicagdes procuradas pelos filésofos, pautadas pela
razao, é recomenddvel retomar com os alunos a definicao
de mito, desenvolvida no capitulo 4. Solicitar aos alunos
que identifiquem as indagagdes feitas pelos primeiros
filbsofos sobre o que eles entendiam por physis e que

reconhecam as hipoteses por eles formuladas sobre o

principio de tudo o que existe (a matéria primordial).

A questdo da pagina 71 retoma as diferencas entre o

pensamento mitico e o filoséfico. Importante comentar

com os alunos o efeito de humor da tirinha selecionada
como ponto de partida para essa atividade.
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e O ser humano como centro da filosofia (p. 71-73).
Os fragmentos de Platdo e de Protagoras, citados na
pagina 71, podem ser objeto de leitura e debate em
classe, dada sua relevancia para o novo momento da
filosofia, em que as indagagdes dos pensadores gregos
transitaram do mundo da physis para o mundo dos seres
humanos. Pode-se solicitar aos alunos que reflitam sobre
os textos citados e expressem o seu entendimento de
cada trecho, antes de passar para a interpretacao apre-
sentada pelo texto didatico. Os conceitos em destaque
neste subtitulo sdo: a diferenciacéo, feita pelos gregos,
entre physis e nomos e suas decorréncias para o entendi-
mento do mundo da natureza (que seria regido por leis
imutaveis e universais) e o mundo dos seres humanos
(que seria regido por leis varidveis); a diferenca entre
valores absolutos e valores relativos; a possibilidade da
existéncia de verdades universais no campo da moral e
da experiéncia humana, como defendeu Socrates. A esse
respeito, é importante incentivar os alunos a dar exem-
plos do que consideram como valor universal ou como
valor relativo, solicitando que apresentem argumentos
para defender suas ideias.

e Platao e a descoberta do suprassensivel (p. 73-74).
Comegamos pelos questionamentos feitos por Heraclito
e Parménides as ideias dos filésofos naturalistas. Reco-
mendamos os procedimentos ja indicados: leitura indi-
vidual dos fragmentos de Platao, Heraclito e Parménides,
troca de ideias entre os alunos, mediada pelo professor,
antes de passar para a explicacao oferecida pelo texto
didatico. Para a compreensdo do sistema platonico, é
importante garantir que os alunos reconhecam quais
eram suas indagacgdes e o percurso feito para resolvé-
-las. A leitura compartilhada do texto de Platdo, em
que ele reproduz um didlogo entre Sécrates e Cebes,
podera favorecer a distincdo entre as duas realidades,
a visivel (ou sensivel) e a invisivel (ou inteligivel), passo
importante para que os alunos reconhecam o conceito
de suprassensivel.

e Aristoteles e o conhecimento cientifico: a busca pelas
causas (p. 75-77). O professor podera solicitar aos alunos
que identifiquem no texto: a critica de Aristoteles as ideias
de Platao; os recursos que ele valoriza para adquirir o
conhecimento e a concepcao aristotélica de ciéncia. In-
centivar a classe a dar exemplos simples dos conceitos da
filosofia aristotélica, como: a distingdo entre os diferentes
tipos de causas (material, formal, eficiente e final); o ato
e a poténcia. A questdao da pagina 75 exemplifica, com
humor, algumas indagacdes filoséficas sobre as causas e o
sentido da vida, com base em uma observacéao de Calvin,
personagem da tirinha de Bill Watterson.

Quanto a metodologia investigativa de Aristoteles, ao
destacar o procedimento de analise, sugerimos solicitar aos
alunos que busquem exemplos nos componentes curriculares
que estudaram ao longo da escolaridade bésica. Outro ponto
de destaque, e que pode ser relacionado ao conhecimento

cientifico moderno, sdao os procedimentos da ldgica aristo-
télica. A ordenacao aristotélica do conhecimento cientifico
também pode ser comparada, por exemplo, com as grandes
areas do conhecimento do Ensino Médio, identificando as
possiveis semelhancas e, principalmente, as diferencas entre
os critérios de classificacdo. Sugerimos reservar um tempo
para a leitura e a discussao do texto que encerra o capitulo:
A prdtica humana: ética e politica (p. 77), de fundamental
importancia, ndo apenas para a compreensao da filosofia de
Aristoteles, mas também para a formagao dos estudantes
como jovens cidadéos.

E De olho no presente (p. 73)

A questdo dos valores universais é tema desta se¢do, que
propde a reflexdo sobre o direito de asilo aos refugiados,
defendido pela Declaracdo Universal de Direitos Humanos
da ONU (1948). Para desenvolver o tema, orientar os alunos
arecuperar conceitos que ja foram introduzidos na unidade 1
(como a distincdo entre migrantes e refugiados) e pesquisem
mais informacgdes sobre a Declaracao de 1948. Sugestdes de
sites para a pesquisa:

1. Portal da ONU/Brasil. Disponivel em <https://nacoes

unidas.org/direitoshumanos/>.

2. Portal da Agéncia das Nacdes Unidas para Refugiados
(Acnur)/Brasil. Disponivel em <https://www.acnur.org/
portugues/>.

3. Biblioteca Virtual de Direitos Humanos da Universida-
de de Sao Paulo (USP). Disponivel em <http://www.
direitoshumanos.usp.br/>. Acessos em 2 set. 2020.

Sugestdo de atividade ~N

A concretizacao dos ideais humanos

“A dificuldade em encontrar formulas aptas a exprimir
os ideais humanos comuns aos Estados signatarios
[da Declaracao Universal dos Direitos Humanos],
conciliando as diferencas referentes a tradi¢oes juridi-
cas, sistemas politicos e fé religiosa, € muito notavel.

Essas diferencas nao existem apenas entre os Estados
ocidentais e Estados de ‘democr