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Carta ao professor

Ola, professor!

Em fevereiro de 2017, a Lei n® 13.415 instituiu o Novo Ensino Médio. A ampliacao da jornada escolar
e aintroducéo dos itinerarios formativos foram acompanhadas pela homologacgao, em dezembro de
2018, da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM). Esse documento definiu
aprendizagens consideradas essenciais e organizadas por dreas do conhecimento para essa etapa
de ensino, propiciando o trabalho mais integrado dos componentes curriculares para assegurar o
desenvolvimento de competéncias. Com isso, enseja-se um ensino que estimule o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes e o engajamento deles na busca de solugdes para as demandas da vida
cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Para atender as novas orientacdes, as redes educacionais tém realizado um grande esforco de
reorganizacao. Estados e municipios revisaram suas matrizes curriculares e as equipes escolares, seus
Projetos Politicos Pedagdgicos. Nesse sentido, a reforma curricular € uma oportunidade de construir
coletivamente novas propostas pedagdgicas, contextualizar o conhecimento as realidades locais,
estabelecer novas formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes curriculares e construir
estratégias mais dinamicas e colaborativas de gestao do ensino e das aprendizagens, tendo o estu-
dante como protagonista.

Nesse cenario de profundas transformacoes, esta obra busca auxiliar vocé a enfrentar e supe-
rar esses novos desafios, convidando-o a embarcar em uma jornada formativa, na qual se propde
investigar sua propria pratica e seu contexto de ensino, fornecer repertério teérico-metodoldgico
e promover reflexdes para apoiar a permanente construcdo de novos conhecimentos e o desenvol-
vimento profissional.

O percurso, constituido de sete capitulos, pode ser dividido em dois blocos. No primeiro (capitulos
1a 3), exploramos a fundamentacao tedrico-metodolégica que sustenta nossa abordagem formativa,
apresentamos as caracteristicas do Novo Ensino Médio e propomos um mergulho nos referenciais
das novas praticas pedagdgicas de ensino e de avaliagdo para a aprendizagem. Ainda nesse bloco,
propomos um resgate de sua trajetéria profissional oferecendo recursos para desenvolver o autoco-
nhecimento, a valorizagao de seus saberes e a gestdo dos desafios na organizacdo de seu projeto de
vida, assim como na relacdo com os estudantes e com o coletivo profissional, fortalecendo a atuagao
docente autdbnoma, critica e participativa.

O segundo bloco (capitulos 4 a 7) aprofunda os fundamentos apresentados nos trés primeiros
capitulos por meio de atividades e vivéncias tematicas interdisciplinares da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, a luz de praticas inovadoras de ensino e da avaliacdo formativa. Nesse
bloco, vocé sera convidado a revisitar conteudos, refletir sobre a importancia das tematicas para a
contemporaneidade e elaborar novas conexdes, sentidos e significados para sua atuacdo em sala de
aula, em um constante processo de reflexao sobre a pratica. Para ampliar seu repertério de estraté-
gias, cada tematica se apresenta integrada a uma abordagem didatico-pedagdgica. Aprendizagem
Baseada em Problemas, Aprendizagem Baseada em Projetos, Gamificacdo e Sala de Aula Invertida
foram as metodologias escolhidas para o aprofundamento didatico-pedagdgico, de forma que vocé
analise suas potencialidades e limitagdes e se sinta confiante em transpo6-las para outros temas dentro
da sua realidade de trabalho.

Portanto, esta obra oferece caminhos para o fortalecimento da identidade profissional docente e
contribui para a transformacdo das préticas de ensino. Com isso, esperamos que vocé aprimore suas
estratégias para a criagdo de oportunidades de aprendizagem e desejamos poder contribuir para que,
junto dos estudantes, vocé construa uma educagdo mais inclusiva e democratica.

Seja bem-vindo a essa jornada!

Os editores.



Capitulo 1
r

Conheca seu livro

Esta obra esta dividida em dois blocos de capitulos: o primeiro é destinado a fundamentagao
tedrica da obra, a caracterizacao de instrumentos de avaliacdo e a reflexdo sobre seu projeto de vida;
o segundo é composto de capitulos tematicos. A seguir, é apresentada a estrutura do seu livro e o

propésito de cada parte dele.

> . CAPITULD
ESTRUTURA GERAL DAS ATIVIDADES E VIVENCIAS
1 tedrico-metodoldgica

o comsrcio-1 oo e compet

“Paraformar

estudantes que

Proposta formativa: abordagem

CAPITULO

2

A avaliagdo para aprendizagem —
achave do ensinar

cAPfTULO
3 Vivéncia e resgate da

trajetdria profissional

ecriticos, que
assumamo

> Como me tornei professor? 0 que  ser professor hoje?

transformagdo
sacil, o5

professaores

criticos, assumir

ereconhecer-se
comoagentes
demudanga.”

Estrutura geral das atividades e vivéncias

Informagdes gerais sobre cada uma das atividades
e vivéncias propostas nas secdes Em construgdo e

nos itens Como posso transformar minha pratica?

Capitulos tematicos
Os capitulos 4 a 7 sao
tematicos e foram
estruturados para

Baseada em Problemas

> Porquees

Geragdo e consumo de energia
elétrica pela Aprendizagem

 Geragdo e consumo

conduzir vocé de modo
continuo no processo
de ressignificacao de
sua pratica docente.

o

Como ensino?

Momento dos capitulos tematicos em que
vocé sera convidado a contemplar sua prética
docente atual e a refletir sobre a forma como
ensina aos estudantes a tematica apresentada.

Capitulos iniciais

Os trés primeiros capitulos da obra estabelecem
um didlogo com vocé, levando a reflexdo sobre
os novos desafios da profissao.

capiTuLo
Natureza da Ciéncia pela
Gamificagéo

> Por que ensinar Natureza da Ciéncia?

Por que ensinar...?

Item que abre todos os capitulos tematicos,
apresenta informagdes e uma discussao

geral sobre a temética abordada, convidando
vocé a fazer uma reflexdo inicial sobre seus
conhecimentos em relacédo a ela e aimportancia
de trabalha-la no contexto da area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias.



———— >0 queaBNCC dizsobre o tema?

,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,

0 que a BNCC diz sobre Como posso transformar Como aplicar na minha

0 tema? minha pratica? realidade?

Etapa dos capitulos Nesta etapa dos capitulos tematicos, trabalha-se A proposta deste item, presente
temdticos em que vocé terd a ressignificacdo tanto do seu papel docente em todos os capitulos tematicos,
a oportunidade de identificar como o do estudante, com base em uma nova é incentivar vocé a atuar com

as potencialidades da pratica pedagdgica. Nela, fornecemos uma autonomia e confianca a fim de
ressignificacdo de sua pratica sequéncia de ensino abordando o tema e a transpor para a sua realidade os
docente a luz da BNCC, sob metodologia para que vocé se inspire e coloque conhecimentos e as vivéncias
uma ética interdisciplinar em pratica com os estudantes. adquiridos ao longo do percurso
e por meio de atividades e formativo.

vivéncias com seus pares.

Em construgao

Propostas de atividades e
vivéncias para vocé que
podem incluir a elaboracéo
— e andlise de materiais,
além de trocas entre pares,
conduzindo vocé a refletir
sobre a ressignificacao da
sua pratica. Presente em
todos os capitulos.

Reflexoes

Convites a pausa
reflexiva sobre diversos
aspectos de sua

pratica docente, suas
experiéncias e seus Para saber +
anseios profissionais.
Presente em todos
os capitulos.

Sugestdes de recursos
complementares para vocé
aprofundar seus conhecimentos
sobre os assuntos trabalhados nos
capitulos e para apoiar sua pratica.

Inspiragoes Como me sai?
Relatos reais do Momento de
trabalho com o recorte autoavaliacdo e
interdisciplinar do analise global do
tema e/ou do uso da percurso formativo
prética pedagdgica proporcionado pelo
apresentados no capitulo. Presente no
capitulo tematico, a fim final dos capitulos
de inspirar vocé para a temdticos. [ |
abertura ao novo e para

a superacgao de desafios.
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ESTRUTURA GERAL DAS ATIVIDADES E VIVENCIAS

Capitulo 1

Em construcao - 1. Como as competéncias gerais se expressam na minha pratica?

Objetivos

« Explorar as competéncias gerais da Educagao Bésica
e apropriar-se delas.

« Refletir sobre sua prética a luz das competéncias gerais.

« Reconhecer os aspectos que ja sdo contemplados e pensar
em formas de incluir os que ainda néo sao.

» Compartilhar praticas e reflexdes a fim de ampliar o repertério
entre os professores da mesma area de conhecimento.

Justificativa

O trabalho com as competéncias gerais em suas aulas e
o compartilhamento de reflexdes e praticas relacionadas
ao assunto com outros professores podem auxilid-lo no
aperfeicoamento de estratégias de ensino na area de
conhecimento por meio da integragdo com outros
componentes curriculares.

Material
Documento da BNCC para acesso as competéncias gerais da
Educacdo Basica

Procedimentos

1. Responder a alguns questionamentos sobre a competéncia
geral 7, relacionando-a a sua pratica e considerando um
periodo de ensino e turma especificos.

2. Avaliar como sua pratica de ensino esta relacionada com
as demais competéncias gerais e completar uma tabela que
sintetize as principais informacoes.

3. Compartilhar com os demais professores da area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias praticas e reflexdes realizadas
durante essa vivéncia.

Duracao estimada
2 horas e 30 minutos

Em construgio - 2. E possivel construir um ensino que néo seja opressor?

Objetivos

« Discutir e identificar as formas de opressao, de desrespeito ou
de humilhagao descritas na reportagem.

« Ponderar sobre a ocorréncia de situagées como essas em
seu ambiente escolar e como a escola se posiciona em
relagdo a ela.

« Identificar acdes relacionadas a pratica docente que promovam
relagdes pautadas no respeito e na empatia.

Justificativa

Identificar e refletir sobre formas de opressdo, desrespeito
e humilhacdo no ambiente escolar é essencial para propor
mudangas que visam a uma pratica docente pautada no
acolhimento, no respeito e na empatia.

Material
Dispositivo eletrénico com acesso a internet

Procedimentos

1. Ler a reportagem indicada e responder a alguns
questionamentos sobre formas de opressao, desrespeito
e humilhagéo.

2. Discutir com outros professores suas impressoes e analises
com base na leitura da reportagem.

3. Recolher relatos anonimos dos estudantes sobre situacées
similares identificadas por eles em sala de aula.

4, Elaborar, em conjunto com os estudantes, um projeto que
atenda as necessidades da comunidade escolar.

Duracao estimada
2 horas e 30 minutos

Em construcao - 3. Como seria um projeto integrador que vocé gostaria de propor?

Objetivos

« Refletir sobre os aspectos envolvidos na elaboragao de um
projeto integrador.

« Esbocar a estrutura de um possivel projeto integrador para
a escola.

« Incentivar a autonomia e a iniciativa de propor projetos
integradores que articulem conhecimentos da sua drea e
as vivéncias da juventude com a qual trabalha.

Justificativa
Pensar em projetos integradores contribui para o ensino na area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Material
« Caderno ou folhas de papel avulsas em branco
« Caneta ou lapis

Procedimento

Elaborar uma proposta de projeto integrador considerando o
contexto escolar, os sujeitos envolvidos, as motivacdes, entre
outros aspectos, com base em algumas questdes norteadoras.

Duracao estimada
1 hora



Capitulo 2

| Em construcao - 1. Qual é a minha relacdo com processos avaliativos? ‘

Objetivos

« Refletir sobre a importancia de estabelecer expectativas
de aprendizagem e critérios de avaliagao bem definidos na
elaboragdo de um projeto ou de uma sequéncia de ensino.

« Questionar o significado da atribuicdo de notas e a relagao
entre avaliacdo e ensino.

« Resgatar memodrias relativas aos processos avaliativos e
relaciona-las a maneira como vocé vé e aplica as avaliages.

Justificativa
A avaliacdo é fundamental no processo de ensino-aprendizagem,

Material
« Caderno ou folhas de papel avulsas em branco
« Caneta ou lapis

Procedimentos

1. Refletir sobre as estratégias que usaria para se preparar para
uma avaliagdo em um cenério ficticio.

2. Relembrar suas experiéncias com processos avaliativos com
base em algumas questdes norteadoras.

portanto ponderar e questionar-se sobre seus métodos avaliativos Duracéo estimada
é essencial para aprimorar sua pratica docente. 2 horas

Em construcao - 2. Vamos construir uma rubrica de avaliacao? ‘
Objetivo Material

Exercitar a elaboracdo de critérios avaliativos de forma clara,
por meio da construcdo de uma rubrica de avaliagdo para uma
unidade didatica.

Justificativa

O uso de rubricas de avaliagao é um meio para comunicar de
forma clara os critérios de uma atividade e precisa estar pautado
em critérios avaliativos pertinentes.

« Material didatico usado em sala de aula ou registros de
planejamento de aulas

« Caderno ou folhas de papel avulsas em branco

« Lapis ou caneta

Procedimento

Criar uma rubrica de avaliacdo para uma unidade didatica que

envolva aspectos conceituais e procedimentais.

Duragao estimada

1 hora

A o -

Em construcao - 3. Vamos retomar suas reflexoes sobre a avaliacao a luz dos principais paradigmas da avaliacao escolar? ‘

Objetivo
Retomar e aprofundar as reflexdes iniciadas na atividade do inicio
do capitulo.

Justificativa
Considerar os principais paradigmas da avaliagdo escolar pode

auxilid-lo em uma andlise mais profunda de suas praticas avaliativas.

Material

« Registros da atividade realizada no inicio deste capitulo
« Caderno ou folhas de papel avulsas em branco

« Lapis ou caneta

Capitulo 3

—

Procedimentos

1. Avaliar criticamente as estratégias propostas na atividade
do inicio do capitulo considerando os principais
paradigmas da avaliacdo escolar.

2. Reler os registros que fez na atividade do inicio do capitulo
sobre suas lembrancas de processos avaliativos e identificar
possiveis sentimentos de inseguranca e ansiedade.

Duracao estimada
1 hora e 30 minutos

| Em construcao - 1. Trajetdrias profissionais ‘

Objetivos
« Refletir sobre a propria trajetdria profissional.

« Registrar reflexdes por meio da elaboragao de um relato breve.

» Conhecer os professores da instituicdo em que trabalha e suas histérias, para construir relagdes.

» Produzir um mural digital coletivamente para apresentagao da jornada.

« Produzir um video curto para apresentar sua jornada profissional aos estudantes.

« Discutir e ouvir ativamente as consideracdes dos estudantes acerca de seu percurso profissional e de aspectos de suas aulas.

» Mostrar-se préximo e construir vinculo positivo com os estudantes.

Continua
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Continuacdo

Justificativas

Para aprimorar sua pratica de ensino, é importante refletir sobre

a propria trajetdria profissional, além de conhecer as historias de
colegas professores e se inspirar nelas.

Para promover um ensino integrado e comprometido com os
valores democraticos, é necessario que as relagdes entre as
equipes escolares reflitam os valores desejados para a formacdo
dos estudantes. Conhecer um pouco da histéria de cada um pode
ser um primeiro passo para o fortalecimento dessas relagoes,
desenvolvendo a empatia e o respeito as diferencgas.
Compartilhar com os estudantes os percursos profissionais dos
docentes, dando visibilidade a suas histérias e seus compromissos
educacionais, pode contribuir para que construam representagoes
mais sensiveis de seus professores, fortalecendo uma relagao
educativa com mais respeito e cumplicidade.

Material

« Caderno ou folhas de papel avulsas em branco

« Caneta ou lapis

« Dispositivo eletronico com acesso a internet e que permita
gravacao de video

Procedimentos

1. Refletir sobre o préprio percurso profissional por meio da
leitura do depoimento de uma colega de profissdo e guiado
por questdes norteadoras.

2. Escrever um texto breve resumindo sua histéria
profissional e revelando medos, sonhos, inspiragdes,
realizacées e outras consideracbes. Se possivel, unir
imagens representativas ao texto.

3. Conversar com os demais professores sobre suas trajetorias
profissionais e construir um mural digital em que cada um
exponha seu texto e as imagens selecionadas anteriormente.

4. Produzir um video curto para apresentar sua jornada
profissional aos estudantes.

5. Conversar com os estudantes a respeito das impressées que
tiveram sobre sua trajetéria profissional para que analisem
coletivamente como tém sido suas aulas.

Duragao estimada
4 horas

Em construcao - 2. Autoavaliacao de conhecimentos e saberes profissionais

Objetivos

« Refletir sobre o percurso profissional e as préticas cotidianas.

« Avaliar o préprio dominio das diversas dimensées dos saberes
profissionais, identificando os pontos fortes e aqueles que
merecem ser mais desenvolvidos.

« Estabelecer estratégias, com apoio de recursos e pessoas, para
aprimorar e/ou desenvolver as competéncias identificadas com
baixo dominio.

Justificativa

Identificar as diferentes dimensdes de seus saberes e
conhecimentos pode favorecer o processo de autoavaliagdo
e o reconhecimento de si como profissional que constroi

a aprendizagem na sua prética.

Material
« Fotocopia da tabela de autoavaliacao

« Caderno ou folhas de papel avulsas em branco
« Caneta ou lapis

Procedimentos

1. Preencher uma tabela de autoavaliagdo para analisar seu
percurso profissional e sua pratica cotidiana avaliando-os
de acordo com alguns critérios, como conhecimento
pedagdgico, conhecimento curricular e conteddo disciplinar.

2. Listar, com base nessa autoavaliacdo, seus pontos fortes,
0s aspectos que gostaria de desenvolver melhor e as novas
competéncias que gostaria de construir.

3. Elaborar um plano de agdo com estratégias que contribuam
para contornar as dificuldades identificadas.

Duragao estimada
1 hora

Em construcao - 3. Disposicdo para aprendizagens continuas

Objetivos

» Aprender e se desenvolver continuamente como pessoa
e profissional, apresentando predisposi¢do para reavaliar
praticas, formas de pensar e uso de tecnologias e ferramentas.

« Identificar assuntos de interesse e buscar proativamente
aprendizados adicionais por meio de leituras, palestras,
congressos etc.

Justificativa
A formagdo do educador perpassa também pela busca do

aperfeicoamento nas bases, nos conceitos e nas praticas de ensino.

Material
« Dispositivo eletronico com acesso a internet

10

« Caderno ou folhas de papel avulsas em branco
» Caneta ou lapis

Procedimentos

1. Listar assuntos da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias que chamam a sua atencao, a dos estudantes
e a dos demais professores.

2. Buscar informacdes sobre esses assuntos e registra-las de
maneira esquematica.

3. Elaborar um planejamento de aula com base nesses novos
conhecimentos.

Duracao estimada
1 hora



Em construcao - 4. Avaliacédo de situacao de conflito e de estereétipos ‘

Objetivos
« Analisar uma situacdo de conflito vivenciada por meio da perspectiva da comunicacdo nao violenta.
« Identificar esteredtipos construidos sobre os estudantes, avaliando seu impacto para as relagées de aprendizagem.

Justificativas

A estratégia de comunicacdo nao violenta é uma ferramenta interessante para ampliar a consciéncia das proprias emogdes
e melhorar a comunicacdo no ambiente escolar. Assim, é importante, sempre que possivel, fazer analises com base

em seus pressupostos.

Quando se assumem expectativas baseadas em estere6tipos, limita-se a diversificacdo das histdrias dos estudantes ao longo
do proéprio percurso educativo, por isso a importancia da identificacdo de esteredtipos e da avaliagdo de seus impactos.

Material

« Dispositivo eletronico com acesso a internet

» Caderno ou folhas de papel avulsas em branco
« Caneta ou lapis

Procedimentos

1. Analisar uma situacéo de conflito vivenciada com base nos quatro principios da comunicagdo nao violenta.

2. Refletir sobre a contribuicdo dessa analise para a compreensao da situacdo e sobre a maneira como poderia ser usada no seu
dia a dia.

3. Assistir ao video indicado e refletir sobre histérias Gnicas construidas sobre estudantes e colegas de profissao.

Duracao estimada
1 hora

Em construcao - 5. Construindo um plano de desenvolvimento profissional individual ‘
Objetivos

« Identificar atividades de sucesso desenvolvidas com os estudantes.

» Reconhecer e valorizar agées bem-sucedidas para manté-las em seus planejamentos futuros.

« Produzir nuvens de palavras para expressar seu proposito de vida, o entendimento sobre seu papel como professor e seus valores.

« Refletir sobre o futuro, abrindo-se para o novo e apresentando disposi¢do para mudar, tendo em vista o seu aprimoramento em
diferentes dimensoes.

« Avaliar o nivel de satisfacdo em relagdo a algumas dimensoées da vida para identificar aspectos a serem melhorados em cada uma delas.

« Definir objetivos para cada dimensao, estabelecendo estratégias para alcanga-los.

Justificativa

Reconhecer agoes de sua pratica que foram bem-sucedidas e aspectos da sua vida que precisam receber mais investimento pode
auxilid-lo no fortalecimento de sua identidade profissional e orientar a constru¢do de um plano de desenvolvimento profissional
individual.

Material

« Dispositivo eletronico com acesso a internet

» Caderno ou folhas de papel avulsas em branco

« Caneta e/ou lapis

« Fotocopia do diagrama de dimensdes da Roda da Vida

Procedimentos
1. Identificar uma agao de sua prética que vocé valorize, justificando-a.
2. Criar uma nuvem de palavras com seu propésito de vida, sua compreensdo do seu papel como professor e seus valores.

3. Refletir e fazer registros sobre como vocé se vé no futuro considerando diferentes dimensdes, como pessoal, profissional
e social-coletiva.

4. Preencher uma Roda da Vida indicando seu nivel de satisfacdo para cada dimensao.

5. Avaliar o resultado de sua Roda da Vida e identificar quais dimensdes precisam de mais investimento.
6. Definir objetivos para cada dimensao identificada e estabelecer estratégias para alcanga-los.

7. Utilizar o método SMART para auxilid-lo na transformacdo de seus objetivos em metas palpaveis.

Duracao estimada
2 horas
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Capitulo 4

| Em construcédo - 1. Como ensino o tema “Geracao e consumo de energia elétrica”?

Objetivos

« Refletir sobre sua pratica docente em relacdo ao tema“Geracdo e consumo de energia elétrica”.

« Analisar, passo a passo, os diferentes fatores relacionados ao planejamento de uma aula.

« Refletir sobre o planejamento da aula, considerando a selecdo dos contetidos, o estabelecimento dos objetivos de aprendizagem,
a escolha da metodologia, da abordagem e das estratégias de avaliagao.

Justificativa
Identificar a forma como a pratica docente ocorre pode auxiliar no processo de reflexdo sobre o seu trabalho e é um ponto de partida
para incorporar novas possibilidades e formas de praticas de ensino.

Material

« Registro (caderno ou arquivos) com os planejamentos de aula

» Caderno ou computador para anotacao de comentarios e reflexdes

« Papéis autoadesivos (ou pedacos de papéis e uma fita adesiva para fixa-los)
« Caneta ou lapis

Procedimentos

1. Consultar seus registros de aulas e responder a alguns questionamentos sobre os subtemas que costuma ensinar e como
estabelece os objetivos de aprendizagem montando um quadro com papéis adesivos.

2. Verificar os tipos e os perfis comunicativos de suas aulas e refletir sobre como os seleciona, incluindo essas informagdes no quadro
de papéis.

3. Identificar os tipos de instrumento de avaliacdo que vocé ja utilizou, incorporar essas informagdes no quadro de papéis
e responder a alguns questionamentos.

4. Analisar o quadro construido e responder a questionamentos sobre sua pratica de ensino.

Duracao estimada
3 horas e 30 minutos

Em construcao - 2. Como a BNCC aborda o tema“Geracao e consumo de energia elétrica”?

Objetivos

« Entender a importancia do ensino com base em temas.

« Refletir acerca dos caminhos e dos desafios para um ensino por area de conhecimento.

» Compreender a estrutura e as potencialidades do uso da BNCC no planejamento das aulas.

Justificativa
A identificacdo da relacdo da BNCC com o tema pode auxiliar no planejamento das aulas de maneira estruturada na area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e no estabelecimento de pontes com outras dreas do conhecimento.

Material
« Dispositivo eletronico com acesso a internet
» Caderno para registro de ideias, opinides e comentarios gerais

Procedimentos
1. Identificar os principais conceitos relacionados ao tema, considerando diferentes areas de conhecimento.

2. Refletir sobre como a BNCC é utilizada no planejamento das aulas, responder a alguns questionamentos e compartilhar as
respostas com colegas.

3. Construir tabelas incluindo as habilidades e as competéncias da sua e de outras dreas do conhecimento que podem ser
relacionadas ao tema.

4. Compartilhar seus levantamentos com o grupo.

Duracao estimada
3 horas
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Vamos colocar em pratica? - Como a geracao de energia elétrica pode ser mais sustentavel? ‘

Objetivos

« Analisar, com base em um problema real, impactos socioambientais decorrentes da construcao de usinas hidrelétricas.
» Reconhecer a crescente demanda por energia elétrica na sociedade.

« Conhecer e analisar a matriz de energia elétrica no Brasil.

« Comparar diferentes fontes de energia elétrica com relacdo a diversos fatores e selecionar alternativas mais sustentdveis.
« Avaliar as caracteristicas geograficas e ambientais e a disponibilidade de recursos, entre outras peculiaridades do Brasil, para refletir

sobre fontes alternativas de energia elétrica.

» Reconhecer o consumo consciente de energia elétrica como uma solu¢ao em longo prazo para diminuir os efeitos negativos

da sua geracéo.

« Entender as tecnologias envolvidas na producao e na distribuicdo de energia elétrica.
« Utilizar ferramentas digitais para a busca de informacdes cientificas em fontes confidveis.
« Debater e posicionar-se sobre um problema real, apresentando argumentos embasados em conhecimentos cientificos.

« Utilizar diferentes linguagens para se comunicar.

« Analisar propostas de solu¢des para um problema real, posicionando-se criticamente.

Justificativa

A educagao para o consumo sustentavel e em direitos humanos é favorecida quando os estudantes tém a oportunidade de
acompanhar o cendrio brasileiro e mundial contemporaneo de intensa reflexao e discussao acerca da busca por fontes energéticas
mais sustentaveis, reconhecendo e debatendo a respeito das responsabilidades individuais de consumo de energia elétrica,
bem como identificando as necessidades da comunidade em que vivem relacionadas a energia elétrica e buscando construir agdes

para supri-las.

Material

« Fotocopia dos materiais — texto e gréfico — presentes no livro-texto

« Dispositivo eletronico com acesso a internet

» Caderno ou folhas de papel avulsas e em branco para anotagées

» Lapis ou caneta

Procedimentos

A atividade abordaré o tema “Geragdo e consumo de energia elétrica” usando a metodologia Aprendizagem Baseada em Problemas,

na qual os estudantes irdo:

1. Analisar informacdes iniciais a respeito dos custos sociais e ambientais resultantes da construcao de grandes hidrelétricas e da
evolugdo da carga elétrica no Brasil para discutir e concluir sobre a situacao-problema a ser explorada.

2. Trabalhar em grupos para elaborar hipdteses, identificar os conteudos que precisarao conhecer para propor uma solucdo a
situacdo-problema, propor objetivos de aprendizagem e pesquisar informacdes cientificas em fontes confiaveis.

3. Debater as informacdes coletadas por meio das pesquisas e da leitura de materiais diversos, argumentando em defesa de um
ponto de vista, a fim de que o grupo chegue a um consenso sobre a proposta de solu¢do do problema.

4, Elaborar e realizar uma apresentacao oral para expor a solu¢ao proposta pelo grupo, buscando e fornecendo feedbacks para melhorias.

Duracao estimada
Em sala de aula: 4 aulas de 50 minutos.

A atividade também demanda tempo extraclasse dos estudantes.

Em construcao - 3. Como planejar uma sequéncia de ensino de acordo com a Aprendizagem Baseada em Problemas? ‘

Objetivos

« Elaborar uma sequéncia de ensino interdisciplinar e para a
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, adotando
a Aprendizagem Baseada em Problemas como metodologia.

« Refletir sobre o préprio processo de planejamento
considerando o papel do professor e a metodologia adotada.

Justificativa

A atividade propde um caminho para auxiliar o professor
na producao do planejamento de uma sequéncia de ensino
utilizando a Aprendizagem Baseada em Problemas.

Material

« Copia do canvas para a criagao de sequéncias de ensino
pela abordagem da Aprendizagem Baseada em Problemas

« Caderno ou computador para registro das reflexdes

« Caneta ou lapis

Procedimentos

1.

Refletir sobre o tema a ser abordado e estabelecer as areas do
conhecimento, as competéncias, as habilidades relacionadas
e os objetivos de aprendizagem.

2. Elaborar uma situacdo-problema que engaje os estudantes

e seja desafiadora e refletir sobre ela.
Selecionar estratégias de avaliagao considerando os objetivos
de aprendizagem.

. Definir a trajetdria a ser percorrida no processo de ensino-

-aprendizagem e as atividades que deverdo ser realizadas
para atingir os objetivos de aprendizagem.

Analisar e organizar o que sera necessario para colocar

o planejamento em prética.

Duracgao estimada
4 horas e 30 minutos
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Capitulo 5

Em construcao - 1. Como ensino o tema “Bioética”? ‘

Objetivos

« Refletir sobre como seus planejamentos de aula contemplam o tema “Bioética”.

« |dentificar subtemas, objetivos de aprendizagem, integragdo com outros componentes curriculares e formas de avaliacdo
relacionados a sua abordagem da tematica.

Justificativa
Investigar como ocorre a pratica de ensino com a temdtica “Bioética” possibilita identificar de que forma o tema vem sendo explorado
e refletir sobre as oportunidades de novas abordagens e praticas pedagdgicas.

Material
« Registro (caderno ou arquivos) com os planejamentos de aula
« Dispositivo eletronico com acesso a internet com editor de texto ou planilhas

Procedimentos

1. Reconhecer os subtemas relacionados ao tema “Bioética” ministrados nas aulas e identificar os objetivos de aprendizagens
correspondentes.

2. |dentificar as possiveis relagdes entre os subtemas e outros componentes curriculares de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

3. Identificar as praticas pedagdgicas e avaliativas adotadas ao abordar o tema e refletir sobre elas.

Duracao estimada
1 hora e 30 minutos

Em construcéo - 2. O tema “Bioética” na BNCC ‘

Objetivos Material
« Verificar como as habilidades da BNCC estdo relacionadas « Dispositivo eletronico com editor de texto ou planilhas

ao tema “Bioética”. e com acesso a internet.
« Refletir sobre como os outros componentes curriculares « Tabela construida na atividade do tépico Como ensino?

de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e as outras

areas do conhecimento podem contribuir para o ensino Procedimentos

desse tema. 1. Identificar e inserir na tabela do tépico Como ensino? as

habilidades e as competéncias especificas associadas ao tema.

Justificativa 2. Compartilhar a tabela e pedir contribui¢des aos professores
O ato de familiarizar-se com a BNCC e identificar de que de Fisica e Quimica.
forma o tema “Bioética” é abordado nela permite entender 3. Compartilhar a tabela com professores de outras éreas de
como ele pode ser explorado segundo principios de conhecimento e pedir sugestdes de abordagens com o tema.
uma educacdo integral e interdisciplinar, proporcionando
reflexdes sobre novas possibilidades de abordagens Duracéao estimada
na pratica de ensino. 55 minutos

Vamos colocar em pratica? - Manipulacao genética - do universo da fantasia para o mundo da realidade ‘

Objetivos

« Compreender praticas e conceitos relacionados ao estudo da Genética.

« Avaliar de que modo géneros narrativos expressam os desejos e os medos das sociedades.
« Posicionar-se diante de assuntos que afetam a sociedade.

« Construir argumentacdo diante de temas e situacdes de conflito ético.

« Ter oportunidade de fruicdo estética e refletir criticamente a respeito da cultura.

« Refletir sobre parametros éticos de nossa sociedade e coloca-los em prética.

« Usar a criatividade para enfrentar os desafios propostos.

Justificativa

Novidades no campo da Genética surgem rapidamente. Muitas vezes, as novas possibilidades que essa drea apresenta
encontram dilemas éticos de dificil solucdo, e a sociedade precisa compreendé-la para que esteja preparada para se posicionar.
O cinema apresentou varias vezes esses conflitos, em forma de narrativas, permitindo que essas questdes atingissem um grande
publico. Nessa atividade, os estudantes terao a oportunidade de criarem sua prépria narrativa para abordar a ética na Ciéncia.

Continua
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Continuagao

Material

» Materiais impressos e digitais que abordem topicos relacionados a manipulacdo genética

« Dispositivo eletrénico com acesso a internet e que permita a producéo e edicao de contetudo audiovisual

» Caderno ou folhas de papel avulsas e em branco para anotagdes

« Lapis ou caneta

» Material de laboratério (como tubos de ensaio, pipetas e provetas) a ser definido em funcao da atividade prética escolhida pelos
estudantes

Procedimentos

A atividade sera desenvolvida por meio da metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos, em trés etapas, envolvendo os

componentes curriculares das areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e de Linguagens e suas Tecnologias. Nessa atividade,

os estudantes irdo:

1. Trabalhar diferentes conceitos relacionados a mecanismos genéticos e manipulacdo genética, por meio de diferentes materiais —
impressos e digitais — e diferentes linguagens (como podcasts, histérias em quadrinhos e reportagens). Eles irdo apresentar seus
conhecimentos prévios sobre a tematica, exercitando o debate e o posicionamento critico, bem como produzir inicialmente um
material digital ou audiovisual simples.

2. Realizar uma atividade pratica e investigativa relacionada a tematica, trabalhando em grupos para elaborar hipdteses, organizar o
material e o local a ser usado e debater resultados com base cientifica.

3. Comparar diferentes géneros textuais que abordam Ciéncia e Bioética para reavaliar percepcdes e reforcar estratégias
comunicativas na linguagem escrita, além de entender as particularidades de textos juridicos voltados ao biodireito.

4. Desenvolver individualmente um argumento de um roteiro cinematogréfico e elaborar, em grupo, uma histéria coletiva.

5. Analisar um filme cujo enredo conduza as discussdes sobre ética na Ciéncia, investigando, por exemplo, a veracidade das
informacoes apresentadas e explicando qual é o conflito bioético mostrado no filme.

6. Elaborar, individualmente, um argumento de um roteiro para um filme que apresente um conflito bioético. Coletivamente,
os estudantes irdo apresentar e unificar as propostas, de modo a criar uma histéria Unica, e produzir um trailer para divulgar
o projeto.

7. Refletir a respeito do desenvolvimento do projeto e de sua questao norteadora, além de definir uma estratégia para apresentar
o trailer para a comunidade escolar.

Duracao estimada
Em sala de aula: 24 aulas de 50 minutos.
A atividade também demanda tempo extraclasse dos estudantes.

Em construcao - 3. Como planejar uma sequéncia de ensino de acordo com a Aprendizagem Baseada em Projetos? ‘

Objetivo
Elaborar uma sequéncia de ensino para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias utilizando a Aprendizagem Baseada
em Projetos.

Justificativa

A atividade possibilita aplicar o conhecimento adquirido ao longo do capitulo para produzir uma sequéncia de ensino, com
a Aprendizagem Baseada em Projetos, que seja significativa para os estudantes e relevante a realidade local, propiciando o
desenvolvimento do protagonismo e a educacdo integral.

Material
« Caderno ou computador para anotagoes
« Caneta ou lapis

Procedimentos

1. Elaborar um projeto, estabelecendo: tematica, competéncias e habilidades, objetivos de aprendizagem, procedimentos,
cronograma e critérios de avaliacao.

2. Apresentar e discutir o projeto com os estudantes e conduzir uma conversa sobre os varios tépicos do projeto.

3. Definir qual e como sera feita a delimitacdo do tema e selecionar materiais e estratégias que serdo usados para apresentar o
“recorte do tema” aos estudantes.

4, Elaborar estratégias de acompanhamento das investigacdes feitas pelos estudantes.

5. Organizar e promover uma apresentacdo coletiva, que serd pensada e desenvolvida pelos estudantes, para expor a resposta e/ou o
produto desenvolvido a(s) questao(des) norteadora(s).

Duracao estimada
4 horas
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Capitulo 6

| Em construcao - 1. Como ensino o tema “Natureza da Ciéncia”? ‘
Objetivos
« Refletir sobre sua compreensédo da Natureza da Ciéncia, bem como sobre os procedimentos, os processos e as praticas do fazer
cientifico.

« Identificar em quais momentos se pode acessar a compreensao dos estudantes acerca da Natureza da Ciéncia e as possiveis
concepgodes equivocadas.

« Identificar e analisar a necessidade de transformacdo na pratica pedagdgica para trabalhar o tema“Natureza da Ciéncia” com
os estudantes, a fim de também readequar as concepg¢des que eles apresentam sobre o assunto.

Justificativa

Em muitos casos, ao apresentar aspectos da Natureza da Ciéncia em sala de aula, ocorre apenas a apresentagao conceitual
de teoria e leis cientificas em subtemas isolados dos contextos que envolvem o fazer cientifico. E importante repensar

a pratica de ensino para promover melhor abordagem do tema e contribuir para a alfabetizacao cientifica dos estudantes.

Material

« Registro (caderno ou arquivos) com os planejamentos de aula
« Material didatico usado nas aulas

« Caderno para anotacdo de comentarios e reflexdes

« Folhas de papel avulsas em branco

« Dispositivo eletronico com acesso a internet

« Canetas e lapis de cor de diferentes cores

Procedimentos

1. Construir um mapa conceitual relacionado ao tema “Natureza da Ciéncia".

2. |dentificar, em seus planejamentos de aula, objetos de conhecimento com os quais vocé tem ou teve oportunidade de abordar os
conceitos indicados no mapa.

3. Analisar os objetivos de aprendizagem estabelecidos para esses objetos de conhecimento, considerando o tema “Natureza da
Ciéncia’, por meio de questdes norteadoras.

4. |dentificar abordagens e estratégias que geralmente utiliza para trabalhar aspectos da Natureza da Ciéncia em suas aulas
incluindo-as no mapa conceitual construido e refletindo sobre elas.

5. Elaborar fichas correspondentes a diferentes aspectos do tema. Em cada uma, identificar objetos de conhecimento, objetivos de
aprendizagem, abordagens e estratégias, entre outros.

Duracao estimada
3 horas e 30 minutos

Em construcéo - 2. Como a BNCC aborda o tema “Natureza da Ciéncia”? ‘

Objetivos

« Perceber a importancia de integrar tanto os trés componentes curriculares da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias como
as diferentes areas do conhecimento.

« Refletir acerca dos caminhos e dos desafios para um ensino por area de conhecimento.

« Compreender a estrutura e as potencialidades do uso da BNCC no planejamento das aulas.

Justificativa

Realizar trocas de experiéncias e fazer reflexdes coletivas é fundamental para auxiliar professores a estabelecer relagoes entre a
tematica de interesse e as competéncias especificas e as habilidades da BNCC para a consolidagao de um planejamento de aula
(ou de uma sequéncia de ensino) com integracao entre diferentes componentes curriculares.

Material
« Dispositivo eletronico com acesso a internet
« Caderno para registro de ideias, opinides e comentarios gerais

Procedimentos

1. Compartilhar com os professores participantes o mapa conceitual relacionado ao tema “Natureza da Ciéncia’, elaborado no item
Como ensino?, para analisar as informacoes e estabelecer relagdes entre elas e os objetos
de conhecimento trabalhados em suas respectivas areas.

Continua
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1. Identificar como utilizam a BNCC no planejamento das aulas por meio de questdes dirigidas e indicar novas abordagens que
podem contribuir para a pratica docente, registrando as ideias por escrito.

2. Cada professor participante vai consultar novamente o mapa conceitual e elaborar alguns objetivos de aprendizagem que
contemplem a tematica, considerando as competéncias especificas e as habilidades das respectivas areas de conhecimento.

3. Em duplas, discutir oportunidades de trabalho interdisciplinar com a temética para elaborar novos objetivos que congreguem
duas diferentes areas do conhecimento ou dois diferentes componentes curriculares de uma mesma area do conhecimento.

4. Compartilhar as ideias com todos os participantes, expondo as dificuldades, os pontos positivos da interacdo e as novas sugestoes
e perspectivas de trabalho.

Duracdo estimada
3 horas

Vamos colocar em pratica? - Vivenciando procedimentos cientificos por meio de uma gincana ‘

Objetivos

« Vivenciar alguns processos e praticas da Ciéncia.

» Compreender como ocorrem a gerac¢ao e o uso dos conhecimentos cientificos.

« Identificar a Natureza da Ciéncia nos diferentes componentes curriculares da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
« Aplicar a linguagem prépria da Ciéncia para formular ideias e explicagdes.

« Utilizar a linguagem matematica para avaliar resultados e propor intervencoes.

» Compreender a motivagao social e a finalidade prética da Ciéncia.

« Identificar os limites éticos da pratica cientifica.

Justificativa

O ensino do tema “Natureza da Ciéncia” por meio da vivéncia de algumas praticas e processos cientificos € uma oportunidade

de discutir e problematizar em sala de aula as concepgdes dos estudantes acerca de diferentes aspectos da Ciéncia, como a construcao
e 0 uso do conhecimento cientifico, a motivacao, a finalidade, bem como os limites da pratica cientifica. Essa estratégia aproxima

os estudantes do fazer cientifico, estimulando-os a reconhecer e a valorizar o conhecimento cientifico presente nas diferentes esferas
da sociedade.

Material

- Dispositivo eletronico com acesso a internet

- Caderno ou folhas de papel avulsas para registro de ideias
- Lapis ou caneta

Procedimentos
A atividade abordard o tema “Natureza da Ciéncia” por meio da Gamificagdo, tendo como modelo o conceito de gincana. A turma sera
dividida em duas equipes, sendo que cada uma devera:

1. Elaborar a narrativa e os personagens do jogo, identificar a problematica por meio de uma visao interdisciplinar e escolher o lider

da equipe.

2. Definir a missdo (objetivo do jogo).

3. Definir e elaborar a pergunta de pesquisa com base no problema apresentado na narrativa.

4., Refletir sobre os critérios de selecdo das fontes bibliogréficas que serdo utilizados na pesquisa.

5. Elaborar a hipotese (questao norteadora) do jogo.

6. Estabelecer a metodologia para testar a hipdtese ou para responder a questdo norteadora.

7. Coletar os dados e organiza-los, a fim de apresentar os resultados.

8. Correlacionar os resultados com o problema.

9. Organizar os dados, analisar e discutir com os colegas de equipe os resultados encontrados, além de propor conclusées sobre o tema.
10. Divulgar os resultados por meio de diferentes estratégias e midias.
11. Apresentar e discutir lacunas de informacgdes observadas apos a finalizacdo da atividade.

Duracao estimada
Em sala de aula: 5 aulas de 50 minutos.
A atividade também demanda tempo extraclasse dos estudantes.
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| Em construcao - 3. Como planejar uma sequéncia de ensino gamificada? ‘

Objetivos

« Elaborar uma sequéncia de ensino interdisciplinar na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias adotando a Gamificacao
como metodologia.

« Refletir sobre o préprio processo de planejamento didatico, reconhecendo-se no novo papel de mediador e identificando as
necessidades peculiares da metodologia proposta na forma de planejar as atividades didaticas e identificar as dificuldades
encontradas ao longo do processo.

Justificativa

As técnicas de gamificagao utilizadas na educagao permitem maior engajamento dos estudantes, além de favorecer o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que aprimoram a autonomia nos processos de tomada de decisao. Assim, percorrer
o trajeto de planejamento da metodologia contribui para a aplicagao pratica de uma sequéncia de ensino gamificada.

Material

« Encartes com regras de diferentes jogos de tabuleiro
« Livro didatico

« Caderno para anotacao das reflexdes

« Dispositivo eletronico com acesso a internet

« Caneta ou lapis

Procedimentos

1. Identificar todos os elementos de um jogo, como narrativa, objetivo, grau de personificacéo, presenca de avatares e cendrios,
sistemas de recompensa e aumento progressivo de dificuldades para compreender os sentimentos que surgem quando
se estd jogando e refletir sobre como isso pode ser usado para motivar os estudantes.

2. Por meio de perguntas dirigidas e consulta a BNCC, delimitar as tematicas, os contetdos e as habilidades que norteardo
0 jogo.

3. Refletir sobre os problemas reais do cotidiano que se relacionam com os conteudos escolhidos para definir a situacdo-problema
do jogo.

4. Estabelecer a missdao do jogo, que deve objetivar a solugao do problema formulado no item anterior e estar aderente as
competéncias e as habilidades que se almeja desenvolver e ao tema proposto.

5. Elaborar a narrativa que servira de pano de fundo para ancorar todas as etapas do jogo.

6. Definir a mecanica e as estratégias do jogo (regras, tipos de tarefa, ferramentas, pontuacao etc.).

7. Elaborar o sistema de recompensa do jogo, ou seja, prever feedbacks aos estudantes sobre seu desempenho, fornecer recompensas
quando a tarefa for realizada de forma satisfatéria ou a possibilidade de serem refeitas quando forem insatisfatorias.

8. Planejar o cronograma da proposta definindo a quantidade de aulas, a distribuicao das etapas, a sequéncia de atividades
€ 0s recursos necessarios a cada uma delas.

9. Refletir sobre os mecanismos de acompanhamento da proposta que servirdo de orientadores para ajustes
do planejamento e da execucao.

Duracao estimada
6 horas

Capitulo 7

| Em construcéo - 1. Como ensino o tema “Evolu¢cao humana”? ‘

Objetivos

« Refletir sobre a pratica pedagdgica considerando o tema“Evolu¢ao humana”

« Analisar as atividades desenvolvidas durante o planejamento e em sala de aula.

« Refletir sobre os critérios de escolha dos temas abordados nas aulas, dos objetivos de aprendizagem, da metodologia
e do tipo de avalicdo.

Justificativa
Refletir sobre a pratica pedagdgica atual pode auxiliar o professor a incorporar no seu trabalho pedagdgico as necessidades da
sociedade contemporanea e do novo contexto da educacao.

Continua
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Material

« Papel pardo ou cartolina

« Lapis de cor ou canetas hidrograficas

« Recortes de jornais, revistas ou imagens da internet

Procedimentos

1. Produzir um esquema que represente os conceitos, os conteldos e os objetivos de aprendizagem que costuma selecionar para
abordar o tema “Evolucdo humana’, elaborando parte do conteido que compora um cartaz.

2. Produzir a segunda parte do cartaz usando ilustracoes, colagens e texto em um esquema que represente as metodologias e
as estratégias de ensino utilizadas para tratar o mesmo tema.

3. Responder a alguns questionamentos e preencher a ultima parte do cartaz com um esquema que represente as estratégias
de avaliagdo comumente usadas quando se aborda o tema “Evolu¢cdo humana”.

Duracao estimada
2 horas

Em construcao - 2. Como a BNCC aborda o tema “Evolucdo humana”? *

Objetivos

« Identificar como sua pratica de ensino se relaciona com a BNCC.

» Compreender a estrutura e as potencialidades do uso da BNCC no planejamento das aulas.
« Refletir sobre as possibilidades e os desafios do ensino por drea de conhecimento.

Justificativa

A andlise das competéncias e das habilidades da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e também de outras areas
do conhecimento, pode ajudar o professor a avaliar sua pratica atual e a implementar novas estratégias que estejam alinhadas
as demandas da sociedade contemporanea.

Material
« Dispositivo eletronico com acesso a internet
« Caderno para registro de ideias, opinides e comentarios gerais

Procedimentos

1. Refletir, respondendo a alguns questionamentos sobre como os contetidos selecionados para abordar o tema“Evolugao humana”
podem ser relacionados a diferentes componentes curriculares da drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e também de
outras areas.

2. Responder a algumas questdes que permitirdo avaliar uma unidade didatica que ja tenha produzido, identificando se e como
as orientagoes da BNCC estdo presentes nela.

3. Guiando-se por algumas questdes propostas, avaliar como a BNCC aborda o tema “Evolu¢ao humana” no que se refere
as possibilidades de trabalho interdisciplinar.

Duracao estimada
2 horas e 30 minutos

Vamos colocar em pratica? - Entendendo alguns aspectos da Evolu¢ao humana ‘

Objetivos
» Compreender os aspectos gerais da origem e da evolugdo da espécie humana (Homo sapiens), valorizando os conhecimentos
historicamente construidos.

» Reconhecer a relacéo de parentesco entre a espécie humana e os grandes primatas.
» Conhecer como funciona, a importancia e os limites da datagao de fosseis por meio do carbono-14.

« Usar tecnologias digitais de informagao para acessar materiais de divulgacao cientifica orais e escritos e compreendé-los
criticamente.

« Esclarecer duvidas e equivocos conceituais sobre os materiais estudados.

« Problematizar e discutir conceitos e compreensdes equivocadas relacionadas a evolucdo da espécie humana, argumentando
com base em fontes confidveis e exercitando o dialogo e a cooperacao.

« Produzir um texto opinativo por meio da argumentagao com base no que foi estudado e discutido ao longo da atividade.

Continua
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Continuacao

Justificativa

Reconhecer-se como parte da diversidade humana e da vida na Terra por meio da compreensdo dos processos evolutivos
fundamentada em conhecimentos cientificos, em especial a respeito da evolucdo da linhagem humana, contribui para desmistificar
informacoes erradas sobre o tema e para construcao de uma sociedade mais igualitaria e livre de preconceitos.

Material
« Dispositivo eletronico com acesso a internet
« Caderno ou folhas de papel avulsas e em branco para anotagoes

Procedimentos

A atividade abordara o tema“Evolugdo humana” usando a metodologia Sala de Aula Invertida, na qual os estudantes irdo:

1. Estudar o material previamente selecionado e disponibilizado pelo professor e responder as questdes inseridas na ferramenta
digital WebQuest.

2, Trabalhar em duplas ou pequenos grupos para discutir e solucionar dividas a respeito do tema estudado.

3. Discutir, a luz dos novos conhecimentos, a ideia popularmente difundida de que os seres humanos evoluiram dos macacos.

4, Escrever um texto comentando a expressao: “nés viemos do macaco’, usando conhecimentos cientificos para fundamentar a
argumentacao.

Duracao estimada

Em sala de aula: 1 aula de 50 minutos

A atividade demanda, especialmente, tempo extraclasse dos estudantes: 3 a 5 dias para estudar o material e responder ao WebQuest
e 2 dias para produzir o texto.

Em construcao - 3. Como planejar uma sequéncia de ensino usando a Sala de Aula Invertida?

Objetivo
Elaborar uma sequéncia de ensino para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias utilizando a metodologia Sala de
Aula Invertida.

Justificativa
A atividade retoma alguns pontos tratados ao longo do capitulo e propde algumas etapas para auxiliar o professor a elaborar
o planejamento de uma sequéncia de ensino utilizando a metodologia Sala de Aula Invertida.

Material
« Caderno ou computador para anotacao das reflexdes
« Caneta ou lapis

Procedimentos

1. Selecionar um tema relevante ao contexto dos estudantes, relacionar o tema escolhido com as habilidades e as competéncias
da BNCC e estabelecer os objetivos de aprendizagem usando os questionamentos propostos como guia para essa reflexao.

2, Elaborar as atividades que serao desenvolvidas pelos estudantes em sala de aula.

3. Preparar as atividades que os estudantes devem realizar apds a aula presencial, considerando alguns aspectos levantados
por meio de questionamentos.

4. Selecionar os materiais que os estudantes usardo como fonte de estudo antes da aula, atentando para alguns aspectos como:
diversidade de materiais, fontes confidveis e acessibilidade.

5. Estabelecer os critérios e as ferramentas de avaliacdo e refletir sobre suas escolhas.
6. Organizar alguns aspectos para colocar o planejamento em pratica.

Duracao estimada
5 horas
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CAPITULO

“Para formar
estudantes que
sejam autdnomos
e criticos, que
assumamo
protagonismo de
sua aprendizagem e
que se reconhegcam
como agentes de
transformacao
social, os
professores
também precisam
ser autdonomos e
criticos, assumir

o protagonismo de
sua aprendizagem
e reconhecer-se
como agentes

de mudanca.”

Proposta formativa: abordagem
teorico-metodologica

O paradigma tedrico-metodolégico que adotamos para a elaboracao desta obra
reconhece o professor como profissional auténomo, critico e criativo na reflexao e
reelaboracao de suas praticas e participativo na (re)construcao dos curriculos e projetos
politico-pedagdgicos escolares. Com base nessa concepgao, adotamos como paradigma
de formacdo continuada a ideia do professor como sujeito que se aprofunda nos estudos
e nas discussdes da sua area e constréi conhecimentos com base na sobreposicao entre
as perspectivas tedricas e sua pratica escolar, ou seja, nesse processo, o docente constroi
conhecimentos a partir da sua pratica e no confronto com as condi¢ées profissionais
(NUNES, 2001). Nesse sentido, temos como pressuposto que o desenvolvimento pro-
fissional docente se da na acdo do professor em investigar sua propria pratica e seu
contexto de ensino, analisando-os a luz de saberes tedrico-praticos que se constituem
tanto na sua experiéncia profissional quanto na cultura objetiva das teorias e discussdes
educacionais e que estao, portanto, em constante processo de desenvolvimento. Com
isso, reconhecemos as complexidades e pluralidades dos saberes docentes (TARDIF,
2012) e buscamos superar o paradigma da racionalidade técnica (SCHON, 1983), favo-
recendo uma racionalidade dialética (DINIZ-PEREIRA, 2014).

Na racionalidade técnica, a docéncia era vista como uma atividade instrumental de
aplicacdao de uma teoria ou técnica educacional, pressupondo a separacdo entre teoria e
pratica. A formacao de professores era considerada“transmissao de conhecimentos” ou
“treinamento de habilidades comportamentais”. Ja na racionalidade dialética, ou racio-
nalidade critica, a educacao é compreendida como uma atividade social historicamente
constituida e a acdo docente como condicionada por fatores objetivos e subjetivos.
O professor investiga sua realidade com base nessa constituicdo histérica e estrutural,
problematizando-a em suas diferentes dimensdes e propondo, em didlogo com seus
pares e nos ambitos individual, comunitario e politico, estratégias e encaminhamentos
na busca de solugoes.

Em didlogo com essa perspectiva estd a proposta de epistemologia da pratica do-
cente (SACRISTAN, 2000), segundo a qual o desenvolvimento profissional se configura
em uma constante reelaboragao dos saberes tedrico-praticos por meio da significacdo
do conhecimento das pesquisas e teorias educacionais na relacdo com o plano da acdo
de ensino contextualizada. Nesse sentido, a obra visa apoiar a formacao continuada
ampliando as perspectivas de andlise dos professores de seu contexto, suas praticas
de ensino e de si como profissionais, com base em tépicos conceituais e pedagdgicos,
a fim de subsidiar o desenvolvimento de novas competéncias profissionais que pro-
movam as transformagdes possiveis e necessarias para 0s Nnovos processos escolares
gue se apresentam.

Para formar estudantes que sejam auténomos e criticos, que assumam o protagonis-
mo de sua aprendizagem e que se reconhecam como agentes de transformacéo social,
os professores também precisam ser autbnomos e criticos, assumir o protagonismo
de sua aprendizagem e reconhecer-se como agentes de mudanca. E nessa direcdo
que buscamos contribuir para sua formacao, fornecendo elementos para auxilia-lo na
construcdo de praticas escolares mais dinamicas e interativas, que envolvam a cons-
trucao colaborativa de conhecimento e estejam contextualizadas nas especificidades
de cada escola.
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“...]o
entendimento
de reflexao,
como eixo que
perpassa toda a
obra, amplia-se
da reflexao
sobre a pratica
de ensino para
a reflexao sobre
0 ‘eu’ pessoal

e profissional,
situado em

um contexto
social-historico
que inclui as
interagoes e

intencionalidades

de um coletivo.”
22

A partir dessa perspectiva, este livro oferece oportunidades para que vocé possa se
informar, refletir, analisar sua pratica e discutir com seus colegas as novas formas de
atuacdo no Ensino Médio, que visam a superacao da fragmentacao do conhecimento
por componente curricular com base em uma abordagem por dreas de conhecimento. Essa
abordagem tem a interdisciplinaridade como eixo articulador para o desenvolvimento
integral do ser humano, sustentado em praticas pedagdgicas diversificadas e centradas
no estudante, por meio da mobilizacdo de competéncias e habilidades.

Para orientar essa reflexao sobre a pratica dos professores de Biologia na area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, foram selecionados temas da Ciéncia em con-
sonancia com as competéncias e habilidades da drea descritas na Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) (BRASIL, 2017a), que favorecem a abordagem
interdisciplinar possibilitando as articulagdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA) como um dos pilares da alfabetizacao cientifica. Esses topicos apre-
sentam-se articulados com abordagens de ensino do campo das metodologias ativas,
as quais representam novas formas de ensinar e avaliar para a aprendizagem, favore-
cendo a ampliacdo do repertério dos professores em praticas pedagodgicas atuais que
coloquem o estudante como protagonista.

Diversas pesquisas indicam que ha grande dificuldade dos professores em pra-
ticar abordagens metodoldgicas (socio)construtivistas e investigativas de ensino
que promovam aprendizagem centrada nos estudantes (CAMPOS; SCARPA, 2018).
As origens dessa dificuldade estéo na propria formacgao e experiéncia dos professores,
que nao vivenciaram o ensino desse tipo quando estudantes na Educacdo Bésica ou
na formacao profissional, e na visdo e nas crengas sobre ensino e aprendizagem que
professores, estudantes, pais e comunidade construiram sobre uma abordagem dita
mais “tradicional’, caracterizada pelo ensino fragmentado e descontextualizado focado
na transmissao de conhecimentos conceituais, ou seja, limitado ao aspecto cognitivo-
-racional. Portanto, superar esse paradigma envolve uma reorientacao da cultura escolar
(CAMPOQS; SCARPA, 2018).

Para que os docentes possam engajar-se em abordagens didaticas sofisticadas
no ensino de Ciéncias da Natureza, é necessario que em sua formacdo eles possam
desenvolver conhecimento integrado sobre os conceitos cientificos, as praticas e a
Natureza da Ciéncia, as relacdes entre CTSA e as concepcdes pedagdgicas. E preciso
ainda que eles adotem uma postura metacognitiva de reflexao sobre seu ensino para
apoiar a continua reelaboracao de seus saberes e de suas praticas em sala de aula
(CRAWFORD; CAPPS, 2016).

Assim, para fortalecer o desenvolvimento de novas abordagens de ensino
é fundamental que vocé possa ampliar seu repertério com base em vivéncias
e modelos de referéncia. Apoiados nesse pressuposto, os capitulos tematicos
apresentam atividades de reflexdo que propdem o reconhecimento e a investi-
gacdo de sua pratica de ensino atual, que servirdo de base para pensar em novas
possibilidades de praticas, e uma proposta de vivéncia temdatica, acompanhada
de uma discussao contextualizada do tema e articulada com uma abordagem
metodoldgica que a embasa. Essa proposta deve ser vista por vocé como fonte
de inspiracao e referéncia para a reflexdo e a producao de suas préprias praticas
pedagdgicas.

Os saberes docentes envolvem ampla gama de conhecimentos: o conhecimento
das Ciéncias da Natureza, o conhecimento pedagdgico, o conhecimento do curriculo
e o conhecimento dos aprendizes e suas culturas, entre outros (SHULMAN, 1987). Esses
saberes sdo construidos ao longo da vida do professor, na confluéncia de sua histéria
de vida, de suas crencas, da sociedade, das diferentes instancias de educacao formal,



da pratica profissional e das interagdes sociais, entre outros
(TARDIF, 2012). Assim, a reflexdo sobre a propria pratica
docente e a construcdo de novas praticas de ensino, de
avaliacdo e de colaboracao interdisciplinar passa por uma
reflexao e reconstrucao da prépria identidade profissional,
a qual ultrapassa a dimensao individual da reflexdo sobre
si para incorporar a reflexao sobre o outro, a reflexao sobre
o coletivo e, para além, a reflexao coletiva - com o outro -
como processo de construcdo de novos saberes (NOVOA,
2019). E nesse sentido que o entendimento de reflexio,
como eixo que perpassa toda a obra, amplia-se da reflexao
sobre a pratica de ensino para a reflexao sobre o0 “eu”pessoal
e profissional, situado em um contexto social-histérico que
inclui as interacdes e intencionalidades de um coletivo.

Com o intuito de auxiliar os professores a enfrentar os de-
safios de trabalhar por area de conhecimento e a desenvolver
praticas escolares mais dinamicas e interativas, exercitando
sua autonomia e participacgao, e considerando-se todos os
pressupostos de desenvolvimento profissional elencados,
organizamos um percurso formativo que envolve:

(i) conhecer as principais finalidades e concep¢oes do
Novo Ensino Médio ancorado na reforma da Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacado (LDB/1996) e na constituicao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

(ii) investigar as caracteristicas dos sujeitos de apren-
dizagem com atencdo as diferencas e para a valorizacdo
da diversidade;

(iii) compreender os principios das metodologias ativas
e das novas formas de avaliacédo das aprendizagens, assim
como da abordagem integradora por areas de conhecimento;

(iv) refletir sobre identidade profissional, projeto de vida
e competéncias socioemocionais no fazer escolar;

(v) resgatar a trajetéria profissional para desenvolver o
autoconhecimento, a valorizacdo de saberes e a gestao dos
desafios na organizacao do projeto de vida, assim como na
relagdo com os estudantes e com o coletivo profissional;

(vi) vivenciar o uso da BNCC para conhecer a estrutura
e dominar os objetos de conhecimento da area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias;

(vii) construir uma perspectiva integrada de temas inter-
disciplinares das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
abordagens pedagdgicas baseadas nas metodologias ativas
e na avaliacdo formativa com base em modelos e referéncias;

(viii) elaborar novas formas de ensinar, contextualizadas
na sua realidade, com base nas reflexdes sobre a prépria
pratica pedagdgica articulada a conhecimentos teéricos e
as referéncias praticas.

As propostas tematicas tedrico-praticas selecionadas
para compor esse percurso foram Geracado e consumo de
energia elétrica pela Aprendizagem Baseada em Problemas
(Capitulo 4), Bioética pela Aprendizagem Baseada em Pro-
jetos (Capitulo 5), Natureza da Ciéncia pela Gamificacdo

(Capitulo 6), Evolucao humana pela metodologia Sala de
Aula Invertida (Capitulo 7).

Desejamos com isso que vocé desenvolva competéncias
para poder atuar com seus pares, os estudantes e a comu-
nidade no fortalecimento de um ensino de Ciéncias inte-
grado que promova a alfabetizacéo cientifica dos jovens,
empoderando-os e habilitando-os a analisar e agir sobre
arealidade, e no fortalecimento da escola como agente de
transformacéo na construcdo de uma sociedade mais ética,
justa, inclusiva, sustentével e solidaria.

»> 0 que mudou no Ensino Médio?

O Ensino Médio ¢é a etapa final da escolarizacao. Como
parte da Educacao Basica, tem por finalidade, expressa na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (BRASIL, 1996), o
pleno desenvolvimento do educando, devendo assegurar-
-lhe a formacdao comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores. Essa etapa deve garantir aformagao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico dos estudantes. Tem ainda por finalidade
promover o conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem e a compreensao dos fundamentos cientifico-
-tecnoldégicos dos processos produtivos, relacionando a teo-
ria com a prédtica, no ensino de cada componente curricular.

ALein® 13415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017b),
que ficou conhecida como Reforma do Ensino Médio, alterou
a LDB apresentando mudancgas significativas na organizacao
dessa etapa escolar e instituiu uma Politica de Fomento a Im-
plementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Com essas mudancas, as redes de ensino precisaram,
junto as escolas, rever e atualizar suas matrizes curriculares.
Sendo o curriculo um dos principais organizadores do tra-
balho escolar, o novo cendério passou a exigir que as escolas,
em um esforco coletivo de professores e gestores e com
a participacao de toda a comunidade escolar, revisassem
seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), dando sentido
a um projeto de educacdo que fosse contextualizado na
realidade de cada unidade escolar e que atendesse as novas
demandas curriculares. Além disso, desde entéo, tem sido
necessario organizar o trabalho docente garantindo con-
dicoes organizacionais e materiais para que os professores
possam aprofundar seus conhecimentos e suas reflexdes e
desenvolver o trabalho criativo da elaboracdo pedagdgica.

Essa configuracao de organizacao escolar tem exigido
que cada professor reveja seus valores, seus conhecimentos
e suas praticas pedagdgicas, aprimorando seu desenvolvi-
mento, valorizando seus saberes e praticas, destacando as
que considera de sucesso e transformando suas agdes em
direcdo a construcao de uma educacdo que possa auxiliar
aemancipacao dos jovens e,ao0 mesmo tempo, integra-los
na sociedade de forma critica e incentiva-los a refletir a
respeito de sua realizacdo profissional.

23



CONSTITUICAO

CASSIO BITTENCOURT

FEDERAL
PLANG
PROJETO DE AULA
LDB BNCC CURRICULOS I'E:::ilggloco B Anmtaa
| (PPP)

Formacao geral basica
PNE 2014 e
Itinerarios formativos

Fonte: Esquerma elaborado pelos editores para esta obra.

Esquema da relagdo estabelecida entre os documentos oficiais norteadores da Educacdo Bésica e
os diferentes niveis organizacionais até a transformagao dessas diretrizes em praticas pedagogicas.

Apos as alteracdes promovidas, a LDB estabeleceu para o Novo Ensino Médio algumas mudancas
importantes, dentre as quais a ampliacao progressiva da carga horaria para os trés anos do Ensino
Médio, a constituicdo de um curriculo formado por uma base nacional comum e por uma parte
diversificada que contemple as caracteristicas regionais e locais dos educandos; um curriculo que
também considere uma formacao integral que englobe os aspectos fisicos, cognitivos e socioe-
mocionais e esteja voltado para a construcao de seu projeto de vida; a definicao dos Itinerarios
Formativos, que sdo a parte flexivel do curriculo do Novo Ensino Médio, no qual os estudantes
escolhem o que aprender conforme seus interesses, aptiddes e objetivos, entre outras. Além disso,
os componentes curriculares da BNCC e os Itinerarios Formativos se configuram para serem tra-
balhados de forma integrada, por meio de contetidos, metodologias e formas de avaliacao pro-
cessual e formativa organizados por meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas,
semindrios, projetos e atividades on-line.

Educacao integral:

i 3 gl Carga horaria:

Curriculo: desenvolve aspectos fisico, 9 )
N A aumento na quantidade
, cognitivo, social, cultural, de hor
BNCC por areas socioemocional
+
Itinerdrios formativos
Temas transversais Metodologias diversificadas

Fonte: Esquema elaborado pelos editores para esta obra.

Quadro sintetizando as principais caracteristicas e mudancas do Novo Ensino Médio.

A mudanca curricular e de carga hordria exigiu e tem exigido um grande rearranjo organiza-
cional por parte das escolas. A principal mudanca implementada foi a orientacdo do curriculo pela
BNCC e pelos Itinerarios Formativos, homologada em 21 de dezembro de 2017', que passou a ser
a referéncia para os sistemas, as redes e as unidades de ensino, tanto publicos como privados,
construirem ou revisarem seus curriculos do Ensino Médio. A adequacdo dos curriculos a BNCC
deve estar concluida para sua completa implantacdo no ano de 20222,

1 Portaria n® 1.570, publicada no D.O.U. de 21 dez. 2017, secéo 1, p. 146.

2 Resolucdo n® 4, de 17 dez. 2018. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_doc
man&view=download&alias=104101-rcp004-18&category_slug=dezembro-2018-pdf&ltemid=30192>.Acessoem:
11 dez. 2020.
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0 que é a BNCC do Ensino Médio?

A BNCC define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais a
ser desenvolvido pelos estudantes do Ensino Médio em suas diferentes modalidades.
Como documento orientador do curriculo, estd fundamentada pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagao humana integral e a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

As aprendizagens essenciais sdo definidas como conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores e a capacidade de os mobilizar, articular e integrar, expressando-se
em competéncias. “Competéncia’, por sua vez, é definida como “a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioe-
mocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho™ (BRASIL, 2017a). O foco
nas competéncias indica que a pratica pedagdgica escolar deve estar orientada para
desenvolver o que os estudantes devem “saber” e o que devem “saber fazer”.

Assim, ao longo da trajetoria escolar, é esperado que o “saber fazer” do estudante,
ou o que é chamado de habilidade na BNCC, va se tornando progressivamente mais
complexo. Dessa maneira, o desenvolvimento das competéncias passa pela articulagdo

PARA SABER +

BNCC - as 10 competéncias
gerais. Undime SC (6 min 4 s).
Disponivel em: <https://www.
youtube.com/watch?v=pqOie
MDrHr8&t=9s>. Acesso em:
11 dez. 2020.
Ovideo apresenta de forma
geral os principios que nor-
teiam a BNCC e caracteriza
e exemplifica o que séo as
competéncias gerais da
Educacgdo Bdsica, dando
exemplos prdticos de como
elas podem ser mobiliza-
das em diferentes dreas do

de diferentes habilidades. Ressalta-se que a expressao “direitos e objetivos de aprendi- conhecimento.
zagem”e“competéncias e habilidades”sdo usadas como equivalentes e intercambidveis =~
ao se tratar das finalidades do ensino nos documentos oficiais.
Sao estabelecidas dez competéncias gerais da Educacdo Basica, que se desdobram
para cada uma das etapas. Para a etapa do Ensino Médio, sao definidas quatro areas
do conhecimento, entre elas a das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.
Cada area tem suas competéncias especificas a serem desenvolvidas tanto no
ambito comum do curriculo quanto nos Itinerarios Formativos, tendo cada com-
peténcia suas respectivas habilidades, que expressam as aprendizagens essenciais
a serem desenvolvidas.
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Esquema representando como as competéncias gerais da

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educacéo Basica.
Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educacao, 2017. p. 468.

Educacdo Bésica orientam igualmente as aprendizagens
essenciais definidas pela BNCC e as aprendizagens relativas

aos diferentes itinerarios formativos.

3 MEC, CNE. Resolucao n24 (art. 39, de 17 dez. 2018.
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1. Como as competéncias gerais se expressam na minha pratica?

Nesta atividade, vamos refletir sobre o que sdo as competéncias gerais para a Educacao Basica
e como elas estdo (ou nao) incorporadas na sua pratica de ensino atual, compartilhando com
outros professores as reflexdes e praticas sobre esse tema.

Objetivos

» Explorar as competéncias gerais da Educagao Basica e apropriar-se delas.

« Refletir sobre sua pratica a luz das competéncias gerais.

e Reconhecer osaspectos que ja sdo contemplados e pensar em formas de incluir os que ainda ndo sao.

o Compartilhar praticas e reflexdes a fim de ampliar o repertorio entre os professores da mesma
area de conhecimento.

Material

e Documento da BNCC para acesso as competéncias gerais da Educacgao Basica

Duragao estimada

A atividade tem duracédo estimada total de 2 horas e 30 minutos e foi prevista para ser feita
em duas etapas: a primeira individual e a segunda com os outros professores da area de conhe-
cimento.

12 Etapa: Refletindo sobre as competéncias gerais na minha pratica (1 hora e 30 minutos)

1. Leia, a seguir, a redacdo da Competéncia Geral 7 e escolha, com base em sua pratica, um
periodo de ensino (um bimestre, um semestre, um modulo etc.) de uma turma especifica
para responder as questoes.

Argumentar com base em fatos, dados e informagoes confidveis, para formular, ne-
gociar e defender ideias, pontos de vista e decisdoes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relacao ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta (BRASIL, 2017a).

a) Quais aspectos dessa competéncia ja sdo contemplados em sua pratica? De que maneira?

b) Paraosaspectos ndo contemplados, quais sdo os principais desafios em desenvolvé-los?

c) Quais acdes ou mudangas na sua pratica pedagdgica - incluindo planejamento, de-
senvolvimento, interacdes e avaliagao — favoreceriam o desenvolvimento pleno dessa
competéncia pelos estudantes?

2. Agora leia as demais competéncias gerais e identifique, fazendo um registro em colunas
separadas, os aspectos contemplados em sua pratica com maior ou menor frequéncia
e aqueles que ainda precisam ser incorporados. Se possivel, registre exemplos de como
as competéncias sdo incorporadas em suas aulas. Veja a seguir um modelo de tabela.

Quais aspectos eu contemplo Quais aspectos eu Quais aspectos ainda
com frequéncia em contemplo raramente precisam ser incorporados
minha pratica? em minha pratica? em minha pratica?

22 Etapa: Compartilhando reflexoes e praticas (1 hora)

Utilize um momento de formacdo coletiva com outros professores para analisar como cada
um trabalha cada competéncia e compartilhe suas praticas e reflexdes com seus colegas de area,
de modo que o repertério de todos possa ser ampliado.




A organizacao curricular de cada sistema ou escola pode se dar por areas, interareas, componentes
e projetos, entre outros, ou seja, ha liberdade de adotar a organizacao que melhor responda as suas
particularidades. A organizacdo da BNCC do Ensino Médio por areas nao exclui os componentes cur-
riculares, ao contrario, busca fortalecer as relacdes entre aqueles pertencentes a mesma area. Cada
componente possui conhecimentos especificos, construidos historicamente, que, conjugados por meio
do trabalho colaborativo dos professores, amplifica a compreenséo de situacdes e problemas com-
plexos da realidade e busca por solucdes a serem desenvolvidas com os estudantes (BRASIL, 2017a).
Ao mesmo tempo, preza-se por“romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las
por aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relacdes existentes entre os
ramos da ciéncia no mundo real” (DCN, 2013, p. 183, apud BRASIL, 20173, p. 479)*.

Incubadoras:

plataformas digitais, canais

de comunicagao, paginas
eletronicas, projetos de
intervencao, projetos culturais,
protétipos.

Nucleo de estudos:
pesquisas, debates,
campanhas sobre juventudes,
diversidades, sexualidade,
mulher, trabalho.

Nucleos de criagao artistica:
artes integradas, videoarte,
performance, intervengbes
urbanas, cinema, fotografia,
slam, hip hop.

Laboratorios:

Oficinas: linguas, jornalismo, comunicagao

producdo de objetos

e/ou equipamentos,
simulagdes de tribunais,
quadrinhos, audiovisual,
legendagem, fanzine,
escrita criativa, performance,

e midia, humanidades, Ciéncias
da Natureza, Matematica.

Clubes:

Observatoérios:

imprensa, juventude,
democracia, saude da
comunidade, participagao
da comunidade, processos
decisérios, condicoes

leitura, conservag ambientais.
desportivo, cin

fandom.

produgao e tratamento
estatistico.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria da Educagéo Basica. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério
da Educacéo, 2017.

Algumas possibilidades para promover a articulagdo entre as areas do conhecimento.

 Que projetos ou propostas que articulam as dreas de conhecimento ou os componentes curriculares
da sua drea sua escola ja realiza?

¢ Como seu componente curricular/area de conhecimento pode se articular a esse projeto?

A Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o Ensino Médio

A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, integrada pelos componentes curriculares de
Fisica, Quimica e Biologia, propde um aprofundamento conceitual em duas tematicas: (1) Matéria e
Energia; (2) Vida, Terra e Cosmos. Com base nessas tematicas, as situacdes de ensino-aprendizagem
devem possibilitar aos estudantes aprofundar o desenvolvimento de suas competéncias cognitivas,
comunicativas, pessoais e sociais, mobilizando-as na resolucao de problemas e na tomada de decisoes.

Parte desse processo é o desenvolvimento do letramento cientifico, que implica ndo sé com-
preender e se apropriar do conhecimento cientifico, mas construir uma visdo de Ciéncia que leve
a compreensdo dos processos de producdo, validacdo e comunicacdo desse conhecimento, tanto
em seus aspectos internos — os processos de investigar, experimentar, analisar dados, argumentar
e construir evidéncias — quanto nos processos externos, que envolvem o debate e a troca de ideias

4 BRASIL. Ministério da Educacdo; Secretaria de Educacao Bésica; Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusao; Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional de Educacdo; Camara
de Educacéo Bésica. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Bdsica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013.
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entre os pesquisadores, a avaliacdo por pares, as relacdes
institucionais e o financiamento, entre outros (CAMPOS,
2020; ALLCHIN, 2013). Essa visao inclui as complexas re-
lagbes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
e as aplicagcdes e implicacbes do conhecimento para
a vida social. Com isso sao favorecidas discussdes sobre as
implicagdes éticas, socioculturais, politicas e econdmicas
de temas relacionados as Ciéncias da Natureza.

O letramento cientifico também envolve aprimorar
as habilidades investigativas desenvolvidas no Ensino
Fundamental, como as analises quantitativas, a avaliacdo
e comparacao de modelos explicativos e a linguagem ar-
gumentativa. Ao longo do documento, enfatiza-se ainda o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, comunicativas
e sociais que, ancoradas na construcdo de uma base de
conhecimentos, possibilitem aos estudantes:

o fazer julgamentos com base em evidéncias;

e tomar iniciativa;

« elaborar argumentos;

 apresentar proposicoes alternativas;

« fazer uso criterioso de diversas midias e tecnologias;

« aprofundar o exercicio do pensamento critico;

* realizar novas leituras do mundo, com base em mo-

delos abstratos;

« identificar situacdes-problema;

e tomar decisdes responsaveis, éticas e consistentes na

solucao de situacdes-problema.

Partindo desses pressupostos, constituem a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias trés competéncias
especificas que se desdobram em habilidades.

Para cada competéncia definiu-se um conjunto de
habilidades que articulam os processos cognitivos
(indicados pelos verbos) e os objetos de conhecimento,
expressando as aprendizagens essenciais a serem desen-
volvidas nessa etapa.

Competéncia 1

O qué: analisarfendbmenos naturais e processos tecnoldgi-
cos, com base nasinteracoes e relaces entre matéria e energia.

Para: propor a¢des individuais e coletivas que aperfei-
¢oem processos produtivos, minimizem impactos socioam-
bientais e melhorem as condi¢des de vida em ambito local,
regional e global.

Competéncia 2
O qué: analisar e utilizar interpretagdes sobre a dinami-
ca davida, da Terra e do Cosmos.

Para: elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o
funcionamento e a evolucdo dos seres vivos e do Universo
e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.
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Competéncia 3

O qué: investigar situagdes-problema e avaliar aplica-
¢6es do conhecimento cientifico e tecnolégico e suasimpli-
cacdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza.

Para: propor solugdes que considerem demandas locais,
regionais e/ou globais e comunicar suas descobertas e
conclusdes a publicos variados, em diversos contextos
e por meio de diferentes midias e Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacédo (TDIC).

> Quem sao os estudantes:
identificando seus desafios
e suas dificuldades

O primeiro passo para repensar nossa pratica e avaliar
a proposta pedagdgica escolar é saber quem sdo nossos
sujeitos de aprendizagem. O Brasil, com toda sua extensao
territorial, incorpora os mais diferentes contextos escola-
res. Desde escolas inseridas em comunidades de grandes
centros urbanos, situadas em polos comerciais, industriais
ou zonas de intensa atividade cultural-artistica até escolas
de zonas rurais ou comunidades indigenas, em regides com
acesso restrito aos mais variados servicos basicos, como
saude e saneamento. Dentro desses multiplos contextos,
expressam-se multiplas juventudes, que desenvolvem cul-
turas préprias, caracterizadas pelas diferentes linguagens
em que se expressam e por diferentes interesses, mas que
compartilham medos e incertezas em relagao ao futuro, ao
trabalho, as escolhas académicas e profissionais, a maior
autonomia em relacao ao nucleo familiar, a construcao e ao
desenvolvimento de sua identidade e suas relagdes. Quando
incluimos a Educacao de Jovens e Adultos, a diversidade
desses sujeitos amplia-se ainda mais.
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DULCE, E. Artistas, educadores, youtubers: a luta da
juventude indigena em multiplas expressdes. Brasil de
Fato, 2019. Disponivel em: <https://www.brasildefato.
com.br/especiais/artistas-educadores-youtubers-a-
luta-da-juventude-indigena-em-multiplas-expressoes>.
Acesso em: 11 dez. 2020.

A reportagem discute de que modo as imagens e as
narrativas comumente veiculadas sobre o que é “ser
indigena” reforcam esteredtipos que desconsideram a
constitui¢éo étnica, histérica e cultural da populagéo
dos povos origindrios. Ela traz, ainda, relatos de diferen-
tes jovens indigenas que, por meio do resgate de suas
origens, passaram por importantes processos de auto-
conhecimento e formacéo de identidade.
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Portanto, pensar o ensino integral implica compreender quem sao, em suas singu-
laridades e pluralidades, esses jovens. Reconhecer os papéis sociais que exercem em »
suas familias e comunidades — incluindo a comunidade escolar; quais sdo seus interes- [] pensar
ses e suas aspiracdes; como eles leem a realidade em que estédo inseridos; quais sdo os -
desafios cotidianos que enfrentam; o que ja sabem e o que sabem fazer; quais sdo seus 0 ensino
ritmos e dificuldades de aprendizagem; como se relacionam consigo e com o outro integral implica

e como querem transformar sua realidade. d

Com base na escuta atenta dos jovens e na compreensao de seus papéis, seus compree“ er
interesses, seus sonhos e seus desafios, a escola constréi seu projeto pedagdgico em quem $a0, em suas
relacdo ao que pode fazer para reconhecer e fortalecer as potencialidades que eles ja

expressam e para construir caminhos de aprendizagem que favorecam um desenvolvi- Slngll|al'ldades
mento integral que abarque as dimensdes intelectual, fisica, social, emocional e cultural. e pluralidades
L]
n n - H ”
Como voceé vé a juventude? esses jovens.

No Brasil, coexistem vdrias visdes sobre a juventude. A visdo de juventude como
etapa de preparagdo pode ser superada quando se reconhecem os jovens como su-
jeitos sociais do presente e ndo apenas do futuro; a ideia de juventude como etapa
problematica pode ser contraposta pelo reconhecimento do jovem como ator
estratégico do desenvolvimento, protagonista do avanco local, com potencial
para responder aos desafios colocados pela inovacdo e pelas transformacées
tecnoldgicas e produtivas, sem que esse reconhecimento leve ao apagamento de
outros sujeitos nesse processo. Essa visdo também nédo pode deixar de considerar
as disputas entre diferentes modelos de desenvolvimento e a capacidade de critica,
contestacao e construcao diante de diferentes concepcoes de sociedade. Por fim, a
juventude cidada deve ser reconhecida como sujeito de direitos e politicas publicas
que atendam suas necessidades especificas, que envolvem os direitos de formacao,
insercao social e participacao critica e criativa (ABRAMO, 2005).

CIDADANIA “Acolher as

HIP-HOP -
ciineia sAlBIUND juventudes e

T MOVIMENTO. integrar seus
h .
#JUVENTUDE i
ARTICIPAGAO DESAFIO TRANSFORMACAO O DESENVOLVIMENTO

o0 exercicio da
PROFESSOR g Esp o RTES :z:l:rinsuigui\?"vaDE

Z oo POTENCIAL em_patla com
EMPATIA I PROCESSO o diferenteea
Visio . I
disposi¢ao em
Acolher as juventudes e integrar seus saberes exige do professor o exercicio da empa- .
tia com o diferente e a disposicao em analisar, com o propdsito de supera-los, os préprios anallsar! com
preconceitos e as préprias crencas em relacdo ao outro. Esse movimento deve estar 0 propésito
apoiado pelo estudo de como os preconceitos e as opressdes em relagdes que envolvam ,
diferencas socioeconomicas, regionais, étnico-raciais, de género, de orientacao sexual, de su pera'loss

de idade, de linguagem, de deficiéncia ou de religiosidade se expressam na sociedade. 0S préprios

Nos campos da Ciéncia, por exemplo, um estudo de 2016 constatou maior presenca -
de mulheres em areas cientificas relacionadas a satde do que em Ciéncias Exatas, sendo preco“celtos eas
que 73% dos pesquisadores em enfermagem sdo mulheres, enquanto na engenharia préprias cre“qas em
apenas 29% (ELSEVIER, 2017). Para as mulheres negras, a representatividade foi ainda . ’
menor: apenas 15% das mulheres bolsistas do Centro Nacional de Desenvolvimento rEIaqao a0 outro.
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Cientifico e Tecnologico (CNPq) eram negras. Essas diferencas tém origens diversas, ligadas a como
sdo tratados os diferentes géneros em diversos ambitos desde a infancia. Por exemplo, os meninos sdo
mais expostos a brinquedos e temas ligados a Ciéncia e a Tecnologia, enquanto as meninas costumam
ser mais envolvidas nas relagdes de cuidado e do ambiente doméstico. Ao mesmo tempo, a evasao
escolar é maior para os meninos, em especial para os meninos negros.

Discutir esse tipo de dado entre os professores e com os estudantes pode contribuir para a
proposicdo de acdes especificas que visem reforcar nos estudantes a confianca em suas habili-
dades, o sentimento de pertencimento e a conexao de suas identidades ao “universo da Ciéncia’,
sobretudo das meninas e da juventude negra. Nesse sentido, o comportamento docente pode
fazer toda a diferenca.

Um ambiente de opressao que gera ansiedade e tensao afeta o desenvolvimento socioemocio-
nal dos estudantes e atrapalha sua aprendizagem. Nenhum tipo de comentério de cunho machista,
homofébico, racista, transfobico, xenéfobo, capacitista, gordofébico ou que expresse qualquer tipo
de opressao identitaria pode ser tolerado em sala de aula, seja por docentes, seja por estudantes.
Discutir esse tema no coletivo profissional e fortalecer a voz dos estudantes em seu papel de agentes
de combate a opressdo e promotores do respeito a dignidade humana é basilar para a promogao da
igualdade e equidade.

As vezes, nossas crencas se expressam em a¢des muito sutis, como privilegiar a fala de
meninos nas aulas ou criar expectativas sobre estudantes com melhor desempenho e “casos
perdidos” baseadas em estereétipos, que podem reforcar o sentimento de exclusao. E s6 a partir
do reconhecimento de todos esses mecanismos e da ado¢do de comportamentos que sejam
consistentes com a valorizacdo da diversidade e a certeza de que todos podem aprender que
os professores e o coletivo escolar podem promover a¢des especificas e efetivas de combate
as opressdes identitarias.
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LUKESIC, G. Alunas da Poli criam pagina de denuncia. Jornal do Campus, Séo Paulo, 2016. Disponivel
em: <http://www.jornaldocampus.usp.br/index.php/2016/05/alunas-da-poli-criam-pagina-de-
denuncia/>. Acesso em: 11 dez. 2020.
A reportagem descreve a mobilizagdo de alunas da escola Escola Politécnica da Universidade
de Sao Paulo contra o machismo universitdrio por meio da criacdo de uma campanha nas redes
sociais, que agrupou relatos de situa¢ées de machismo e assédio. Essa campanha expandiu-se e
deu visibilidade para uma série de comportamentos e falas de docentes que causaram constran-
gimento aos estudantes, incluindo casos graves de assédio.

No caso especifico do ensino de Ciéncias, problematizar a imagem de cientistas que aparecem
na midia, em séries e filmes, apresentando exemplos de cientistas brasileiras, negras, indigenas ou
com deficiéncia e promovendo um debate acerca do acesso e a permanéncia nas diferentes areas
da Ciéncia e em campos profissionais correlatos, pode contribuir para aproximar a identificacdo dos
jovens com a Ciéncia. Afinal, representatividade importa.

¢ Retome por um momento suas memorias de estudante, tanto da Educacao Bésica quanto do Ensi-
no Superior. Vocé se lembra de ter presenciado alguma acdo de menosprezo, humilhacéo, escarnio
ou opressao de um professor em relacdo a vocé ou a algum colega? Como vocé se sentiu na ocasiao?
Os outros estudantes tomaram alguma atitude referente a situacdo?

¢ Agora tente se lembrar se algum contelido de material escolar utilizado por vocé na escola, como
livros didaticos, de literatura e videos, entre outros, reforcava discursos sexistas, racistas, classistas ou
homofdbicos e se, na época, vocé conseguiu identificar esse viés. Se sim, como vocé se sentiu?
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2. E possivel construir um ensino que nao
seja opressor?

Objetivos
« Discutir e identificar as formas de opressao, de des-
respeito ou de humilhagao descritas na reportagem.

e Ponderar sobre a ocorréncia de situacdes como essas
em seu ambiente escolar e como a escola se posiciona
em relagao a ela.

e Identificar acoes relacionadas a pratica docente que
promovam relacdes pautadas no respeito e na empatia.

Material
o Dispositivo eletrénico com acesso a internet

Duracéo estimada

A atividade, que esta dividida em duas etapas, tem
duracao total estimada de 2 horas e 30 minutos.

12 Etapa: Refletindo e identificando as formas de opressao

relatadas na reportagem (1 hora)

Leia a reportagem “E quando o professor é o
opressor?’, de Isadora Otoni, disponivel em: <https://
revistaforum.com.br/noticias/e-quando-o-opressor-e-
o-professor/> (acesso em: 11 dez. 2020), e reflita sobre
as questoes a seqguir.

a) Que formas de opressao, desrespeito e humilha-
¢ao vocé identifica na reportagem?

b) Vocé ja as presenciou em seu ambiente de traba-
Iho ou em outro ambiente qualquer?

c) Como vocé vé o seu papel e o da escola no com-
bate a essas formas de desrespeito?

22 Etapa: Discutindo e compartilhando ideias sobre

a questao (1 hora e 30 minutos)

A partir das reflexées individuais sobre a reportagem,
discuta e compartilhe com outros professores asimpressoes

e analises que surgiram. Veja a seguir questdes que po-
dem nortear e enriquecer a discussao.

a) Nareportagem, ha uma citagdo que diz:“O compor-
tamento em sala de aula é uma via de méao dupla:
professores e estudantes reproduzem o que apren-
dem com a sociedade, como também reproduzem
em sociedade o que aprendem nas escolas”. Vocés
concordam com essa colocagao? Por qué?

b) Que agdes/projetos da escola e, em especial, da sua
pratica docente poderiam ser propostos para promo-
ver relagdes pautadas pela empatia e pelo respeito?

c) Quais mecanismos ou ferramentas de avaliacao
poderiam ajudar a regulara comunidade escolar de
forma a garantir a permanéncia desses processos?

d) Apos discutir entre pares, organize entre os estu-
dantes uma recolha de relatos anénimos sobre
situacoes de opressao que eles identificam em
sala de aula e, em conjunto, elaborem um projeto
que atenda as necessidades da comunidade es-
colar e promova o acolhimento a diversidade, o
respeito e aempatia, favorecendo o trabalho com
a Competéncia Geral 9.

PARA SABER +

ENTENDA o que é racismo estrutural! Canal Preto

(5 min 35 s). Disponivel em: <https://www.youtube.

com/watch?v=IryL8ZAMqg-E>. Acesso em: 11 dez. 2020.
O video explica como o racismo se estruturou his-
toricamente no Brasil.

O QUE E racismo estrutural? TV Boitempo (10 min

28 s). Disponivel em: <https://www.youtube.com/

watch?v=PD4Ew5DIGrU>. Acesso em: 11 dez. 2020.
Esse video trata do conceito de racismo estrutural
e como ele reproduz as desigualdades sociais e
raciais no Brasil e no mundo.

> Atendimento de pessoas com deficiéncia no Ensino Médio

Aincluséo das pessoas com deficiéncia nas salas de aula é
um tema complexo e bastante polemizado, porque vivemos
em uma sociedade que ainda mistifica quem sao as pessoas
com deficiéncia e geralmente as classifica pelas limitagoes. A
leitura ainda estd muito baseada nos limites que cada uma das
deficiéncias impde do que nas habilidades que cada um dos
individuos apresenta. Ao tratar dos estudantes com deficién-
cia, ¢ muito comum ouvirmos entre colegas de profissao frases
do tipo “ndo tenho preparo para lidar com esse aluno’, “ndo
tenho nenhuma especializacdo que me capacite a trabalhar
com este estudante’; entre outras mencdes dessa natureza.

Neste momento, desejamos estabelecer um didlogo
(re)alocando o olhar para as pessoas com deficiéncia, ou
seja, mudando o foco da patologia e das limitacdes para
uma visdo que esteja centrada no estudante e em suas
potencialidades. Ainda queremos mostrar alguns cami-
nhos pedagdgicos possiveis — vocé percebera que nao sédo
tao diferentes daqueles que tdo bem conhecemos — para
permitir a participacao desses estudantes nas salas de aula,
bem como a construcao de um novo modo de encarar essa
tematica, seja por nés, docentes, seja pelos outros colegas
que dividem o espacgo escolar.
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Para concretizar esses anseios, é necessario que come-
cemos pela definicao de pessoa com deficiéncia. Sim, essa
é a terminologia que devemos utilizar: pessoa com defi-
ciéncia. Quando equivocadamente utilizamos “aluno de
inclusao” para identificar um estudante com deficiéncia,
posto que inclusdao é um conceito bem ampliado, con-
ceitualmente estamos dizendo que os outros estudantes
nao estao incluidos. Ou entdo porque ja preconcebemos
que este sera o “café com leite”. Desse modo, precisamos
de fato entender o que significa e quem é a pessoa com
deficiéncia, e para isso recorreremos a legislacao. De
acordocomalein®13.146,de 6 de julho de 2015, em seu
Art. 22, “Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, grifos nossos).
Quando no texto da lei lemos impedimento de longo
prazo, precisamos analisar a palavra “impedimento”.
O termo nao deve ser entendido como uma impossibilida-
de, mas, de acordo com Vygotsky (2012), como o ponto de
partida para pensarmos em maneiras para eliminar essas
barreiras e, assim, garantir a plena participacao da pessoa
com deficiéncia nos ambientes que frequenta.

Tendo alcangado a etapa do Ensino Médio, precisa-
mos considerar que todos estes estudantes com deficién-
cia ja possuem uma trajetéria escolar, no entanto, como
mencionado anteriormente, a visao e o tratamento que
é dado a eles muitas vezes pode fazé-los chegar a este
nivel de ensino com algumas lacunas na apropriagdo de
conceitos basicos. De maneira a dirimir essas diferencas
na aprendizagem, podemos adotar algumas atividades e
principalmente atitudes para ajudar no que diz respeito
ao trabalho inclusivo.

Nesse sentido, muitas estratégias podem ser em-
pregadas para estudantes com ou sem deficiéncia,
como sera abordado adiante, mas, acima de tudo, o que
precisamos alterar é o olhar para esses sujeitos, pois de
acordo com Vygotsky (2012, p. 14)

[...] o estudo dindmico da crianca com deficién-
cia nao pode se limitar a determinar o grau e a gra-
vidade da deficiéncia, mas passa necessariamente
pela consideracao de processos compensatorios, ou
seja, substitutivos, superestruturados e niveladores,
no desenvolvimento e comportamento da crianga.
(traducao dos editores).

A seqguir, apresentamos algumas propostas gerais que
podem otimizar o seu trabalho em um contexto de sala de
aula com estudantes com deficiéncia. Tenha em mente que
essas estratégias também se mostram efetivas para serem
experimentadas caso vocé ndo os tenha.
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Forneca materiais, principalmente os textos e
bibliografias antecipadamente aos estudantes. Dessa
maneira, se encontrarem algum entrave, eles podem
avisar com antecedéncia. Os estudantes surdos, por
exemplo, poderao fazer uma busca dos conceitos em
Libras (Lingua Brasileira de Sinais), conversar com o
tradutor intérprete de Libras e/ou abordar o professor
da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Os estudantes cegos poderdo também passar o texto em
processadores de voz de modo que estejam preparados
para as discussdes em sala de aula. J& os estudantes
com deficiéncia intelectual também poderao entrar em
contato com o professor do AEE para compreender o que
sera discutido. No caso de estudantes sem deficiéncia,
esse procedimento também é valioso, pois permite uma
leitura prévia para o melhor andamento das atividades
em sala de aula.

Negocie os prazos de entrega das atividades, mas
néao deixe de cobra-las. E extremamente importante que
estudantes com deficiéncia sejam considerados e cobra-
dos pelos professores. Eles ndo podem ser desobrigados
das tarefas e precisam ser entendidos como estudantes
participantes da sala de aula. E nesse momento que o
professor conseguird verificar as reais possibilidades
desses estudantes — prazos um pouco mais estendidos
podem viabilizar as tarefas. O mesmo pode acontecer com
estudantes sem deficiéncia que apresentam condicoes
como o acimulo de tarefas ou mesmo estudantes que ja
atuam profissionalmente.

Utilizar instrucoes por meio de voz e de forma escrita
sempre que demandar a realizacao de atividade e avisar
sobre datas de entrega de trabalhos ou marcagdo de provas.
Coloque no quadro de giz todas as informacbes importan-
tes. Uma vez que alguns estudantes ndo conseguem ver o
gue estd expresso no quadro e outros ndo conseguem ouvir
o que o professor diz, utilizar essas duas modalidades per-
mite uma equidade no acesso as informacoes.

Aliadas as orienta¢oes gerais, neste momento, fornece-
remos algumas orientacdes que podem ser direcionadas
para um publico mais especifico.

Pessoas cegas ou com baixa visao

Alguns estudantes usam braille e precisam de recursos
como soroban, reglete e maquina braille durante as aulas.
Esses equipamentos podem fazer barulho e exigir mais
tempo do estudante pelo seu manuseio. Outros estudantes
com deficiéncias visuais nao usam braille, mas softwares que
convertem caracteres de textos em voz computadorizada.
Para uma leitura eficaz, o software precisa reconhecer com
clareza os caracteres, de modo que materiais escaneados
com baixa qualidade ou com caracteres especiais tais como
“@" e "&"fora de contexto podem causar ruidos na leitura.
Considere descrever mapas, tabelas, gréficos e imagens.
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E possivel saber mais sobre os materiais e sobre as especificidades destes estudantes com deficiéncias
visuais nas sugestdes a seguir.
FUNDACAO Dorina Nowill para cegos. Disponivel em: <https://www.fundacaodorina.org.br/>.
Acesso em: 11 dez. 2020.
A Fundacgao Dorina Nowill é uma organizagédo sem fins lucrativos e de cardter filantrépico, que atua
em prol da acessibilidade para pessoas com deficiéncia visual. Na pdgina da fundacéo, vocé encontra
informacdes e materiais como livros em braille e cursos voltados para esse propdsito (incluséo de
pessoas com deficiéncia visual).

JUVENCIO, V. L. P; TROMPIERI FILHO, N. Acessibilidade de pessoas com deficiéncia visual: recursos que

ajudam muito além das palavras. Fortaleza: Imprensa Universitaria, 2017. Disponivel em: <http://

www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/39253/1/2017_liv_vlpjuvencio.pdf>. Acesso em: 11 dez. 2020.
Esse livro contém informacdes sobre pesquisas na drea da deficiéncia visual e apresenta recursos
para promogdo da acessibilidade de pessoas cegas, bem como apresenta um resultado de pesquisa
com estudantes cegos no Ensino Superior.

LARAMARA. Disponivel em: <https://laramara.org.br/>. Acesso em: 11 dez. 2020.
Site da Associacao Brasileira de Assisténcia a Pessoa com Deficiéncia Visual, organizagéo da so-
ciedade civil, sem fins lucrativos, que atua em prol das pessoas com deficiéncia visual. Nele, vocé
encontra informagées, materiais e estratégias de ensino voltadas para pessoas com essa deficiéncia.

Surdos e pessoas com deficiéncia auditiva

O surdo e a pessoa com deficiéncia auditiva podem ser diferenciados sob os aspectos clinico e
social. Na concepcao clinica, a pessoa com deficiéncia auditiva é aquela que tem perda de audicdo
entre leve e moderada. O surdo é aquele com perda severa a profunda da audicao.

Janaperspectiva social de deficiéncia, concepcao aqui adotada, a pessoa com deficiéncia auditiva
é toda aquela que se utiliza do residuo auditivo e faz uso dos aparelhos para interagir com as pes-
soas. Em contrapartida, o surdo é aquele que prefere se comunicar por meio da Libras, por exemplo.
Entdo, a partir dessa perspectiva, ndo importa o acometimento auditivo, mas a identificacdo e forma
de comunicacao.

Nesse sentido, ha alguns estudantes com deficiéncia auditiva que, apesar de usarem aparelho
de amplificacdo sonora para auxilid-los nessa escuta, esse recurso ndo lhes da as mesmas condicdes
auditivas de pessoas sem deficiéncia. Dessa forma, é preciso estar atento e propor pequenas modifi-
cacbes para inclui-los nas dinamicas, como posiciona-los mais préximo de vocé ou da fonte sonora,
eliminando a possibilidade de ruidos externos, ou de maneira que privilegie a captacdo de som pela
orelha menos comprometida, se for o caso. E recomendavel também fornecer na forma escrita as
informacoes ditas oralmente e falar naturalmente e com boa articulacdo para que consigam ver seus
labios caso facam leitura labial.

Diferentemente dos estudantes com deficiéncia auditiva, os surdos precisam que os contetdos
estejam acessiveis na lingua de sinais, seja através do material e/ou da presenca do tradutor intér-
prete de Libras. Nao recorra a atividades com sinais impressos e alfabeto datilolégico®, e cuidado
com o uso de imagens porque, por mais que digamos que o surdo é um sujeito visual, imagens nao
sao autoexplicativas. Procure videos traduzidos e/ou com legendas, e sempre tente disponibiliza-los
com antecedéncia.

5 Usado atualmente no Brasil, o alfabeto datilolégico é um conjunto de 27 formatos ou configuracoes diferentes de
uma das méos. Cada configuracdo corresponde a uma letra do alfabeto do portugués escrito, incluindo o “C’,
de acordo com o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).
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E possivel conhecer mais as atividades e especificidades do publico surdo e com deficiéncia auditiva.
Veja as sugestdes abaixo.

INSTITUTO Nacional de Educacao de Surdos (INES). Disponivel em: <https://www.ines.gov.br>.
Acesso em: 11 dez. 2020.
O INES, 6rgdo do Ministério da Educagao, tem como missao institucional a produgdo, o desenvolvi-
mento e a divulgagéo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na drea da Educacgéo e acessibi-
lidade para surdos. Na pdgina é possivel ter informagées e noticias relacionadas aos surdos, além
de acessar a TV INES, um canal em Libras produzido por surdos e para surdos.

TV CES. Disponivel em: <https://www.youtube.com/channel/UCFVe2h55WhmVKe7eW5B-ztQ>.
Acesso em: 11 dez. 2020.
Canal do Centro de Educacéo para Surdos Rio Branco com materiais informativos sobre a comuni-
dade surda e contetidos em Libras: historias, contagdo de piadas, curiosidades sobre acomunidade
surda, aulas de Libras e outros.

Pessoas com deficiéncia fisica (motora)

Trabalhar com estudantes com impedimentos fisicos e/ou motores requer uma atencdo especial
no que diz respeito ao conforto. Muitas vezes, a posicao em que ficam, quando estao na cadeira
de rodas e dependendo do local e tipo de lesdo, pode gerar desconforto. Assim, um apoio para
os pés e/ou bracos pode auxiliar. E preciso estar atento ao tamanho das carteiras, o espaco entre
elas e outras barreiras que dificultem a locomocao pela sala de aula. Considere também aqueles
que, porventura, foram acometidos de paralisia cerebral que compromete também o canal de
comunicacdo. Para esses estudantes, pranchas de comunicacao alternativa podem ser utilizadas,
pois em alguns casos eles apresentam a condicao cognitiva preservada. A permissao da utilizacdo
de computadores e ou gravacdo das aulas pode ser uma estratégia para que a participacao desses
estudantes seja mais efetiva, assim como o uso dessas tecnologias em atividades avaliativas. Evite
a superprotecao, pois, como adolescentes, ja devem ter conquistado autonomia para locomocao
e cuidados pessoais.

pama

Para conhecer mais sobre pessoas com deficiéncia fisica (motora), recorra aos materiais indicados
a sequir.

BERSCH, R. Introducgao a tecnologia assistiva. Porto Alegre, 2017. Disponivel em: <https://www.
assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf>. Acesso em: 11 dez. 2020.
O material apresenta as Tecnologias Assistivas como possibilidades para pessoas com deficiéncia.

BRASIL. Secretaria de Educacgéo Especial. Portal de ajudas técnicas para a educa¢do: equipamento

e material pedagdgico para a educagdo, capacitacdo e recreagéo da pessoa com deficiéncia fisica:

recursos para a comunicacgao alternativa. Brasilia: MEC: SEESP, 2004, fasciculo 2. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/comunicacao.pdf>. Acesso em: 11 dez. 2020.
Manual sobre estudos, estratégias e implementa¢do de comunicagéo alternativa.

GALLI, J. F. M,; OLIVEIRA, J. P, DELIBERATO, D. Introducao da comunicacao suplementar e alternati-
va na terapia com afésicos. Rev. Soc. Bras. Fonoaudiol., v. 14, n. 3, p. 402-410, 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51516-80342009000300018&Ing=en&n
rm=iso>. Acesso em: 11 dez. 2020.
Artigo cientifico sobre aimplementacgdo de prancha de comunicagdo alternativa para pessoas com
dificuldades de comunicagéo por meio da lingua oral.


https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/comunicacao.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-80342009000300018&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-80342009000300018&lng=en&nrm=iso
https://www.ines.gov.br
https://www.youtube.com/channel/UCFVe2h55WhmVKe7eW5B-ztQ

Pessoas com deficiéncia intelectual

Antes de se pensar em laudos, é necessdria uma avaliacdo de habilidades dessas pessoas; infan-
tilizar e/ou superproteger esses estudantes ndo os auxiliard em seu desenvolvimento. Essa pode ser
a deficiéncia com a qual mais temos dificuldades em lidar, tendo em vista o mito de infantilidade
atrelado a ela. Os estudantes com deficiéncia intelectual podem ter capacidades que muitas vezes
sdao disseminadas como impossiveis para esse publico, como realizar abstraces e ter pensamento
I6gico. Como essas habilidades podem ser ensinadas, a avaliacdo inicial é fundamental. Para lidar com
as eventuais defasagens desse estudante, seja as de aprendizagem, seja as relativas a realizacao das
atividades, dé um prazo maior para a execucao de tarefas e explicacdes mais detalhadas do que se
pretende para que possam ter desempenho adequado. Evite atividades que estereotipam e incentive
a escrita e a demonstracao da logica na realizacdo das atividades.

PARA SABER +

Para saber mais sobre atividades e especificidades para pessoas com deficiéncia intelectual, recorra
aos materiais a seqguir.
INSTITUTO J6 Clemente (1JC). Disponivel em: <https://www.ijc.org.br/pt-br/Paginas/default.aspx>.
Acesso em: 11 dez. 2020.

Essa organizagéo da sociedade civil sem fins lucrativos trabalha em prol da satde, dos direitos e da
inclusao de pessoas com deficiéncia intelectual. Na pdgina, hd cursos e materiais acerca desta tematica.

PADILHA, A. M. L. Prdticas pedagégicas na educagdo especial: a capacidade de significar o mundo
e ainsercao cultural do deficiente mental. Campinas: Autores Associados, 2007.

Esse livro faz uma andlise da participacédo de pessoas com deficiéncia intelectual no espaco es-
colar, discutindo ainda concepgées tedricas importantes e a importdancia do protagonismo para
pessoas com esse comprometimento.

Pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Assim como desmistificar pessoas com deficiéncia intelectual, tratar de pessoas com autismo é
bastante complexo, tendo em vista que apresentam caracteristicas diversas e, muitas vezes, distintas
dos esteredtipos veiculados. Ou seja, pessoas com autismo nem sempre sdo génios ou pessoas isoladas
socialmente. O uso de algumas técnicas, como exercicios para que olhem nos olhos em vez de estimular
outras possibilidades de comunicacao, podem causar constrangimentos e introspeccdo. Em geral, os
ajustes nas praticas de sala de aula se resumem ao fornecimento de mais tempo para realizacao de
tarefas e a explicacdo detalhada para compreensao das atividades. No caso da realizacdo de provas
e atividades avaliativas, vocé pode proporcionar espagos mais individualizados a esses estudantes,
possibilitando uma melhor concentracao e, dessa forma, um melhor aproveitamento. Atividades ava-
liativas realizadas em casa e/ou em espacos alternativos na unidade escolar podem ser consideradas.
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Visite o endereco abaixo para conhecer um pouco mais sobre as pessoas do TEA.

DIVERSA. Inclusao de alunos com autismo na escola: dicas e exemplos para a pratica. 2018. Disponivel
em: <https://diversa.org.br/inclusao-de-alunos-com-autismo-na-escola-dicas-e-exemplos-para-pr
atica/?gclid=CjOKCQjwxNT8BRD9ARIsAJ8S5xb6ldsMBugqOWoMje6Koci2GAc_rLnUo9GulSmTTJaNR
5mOEs47IILsaAgFUEALwW_wcB>. Acesso em: 11 dez. 2020.

O Diversa é uma iniciativa para educacdo inclusiva do Instituto Rodrigues Mendes, organizagao

sem fins lucrativos que trabalha em prol das pessoas com deficiéncia. Nesse artigo eles apresentam
algumas estratégias para a inclusdo e o trabalho para pessoas com TEA.
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Pessoas com altas habilidades
e superdotacao

Esses individuos ndo sao superestudantes e geralmente
nao possuem altas habilidades em todas as dreas de conhe-
cimento. Portanto, ndo adianta oferecer a eles atividades de
anos posteriores; serd necessario formular propostas que
os desafiem. Nao é interessante torna-los destaque, pois
isso pode gerar uma exposicao negativa.
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MARTINS, B. A.; CHACON, M. C. M. Caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo em aluno precoce: um estudo
de caso. Revista Brasileira de Educacéo Especial,v.22,n. 2,
p. 189-202,2016. Disponivel em: <https://www.scielo.br/
scielo.php?pid=51413-65382016000200189&script=sci_
abstract&ting=pt>. Acesso em: 11 dez. 2020.

Esseartigo apresenta o estudo de caso de um estudante

comaltas habilidades que pode auxiliar no conhecimen-

to sobre essa condigéo.

PEDRO, K. M.; PALUDO, K. I.; CHACON, M. C. M. Programa
de atencdo a alunos precoces com indicadores de altas
habilidades (PAPAHS): identificacdo e atendimento.
In: Congresso Brasileiro Multidisciplinar de Educagdo
Especial, 7, 2013, Londrina. Anais [...]. Londrina, 2013.
p. 1-8. Disponivel em: <https://www.marilia.unesp.br/
Home/Extensao/papah/anais-_-ketilin_karina_miguel.
pdf>. Acesso em: 11 dez. 2020.
O texto traz informacédes sobre o trabalho do nucleo da
Unesp de Marilia sobre estudantes com altas habilidades
e superdotacgdo, apresentando o programa coordenado
pelos pesquisadores.

Pessoas com surdocegueira

Essa é uma deficiéncia que acomete a visao e a audicao, e
a perda desses sentidos pode ocorrer de maneira gradativa;
as pessoas perdem primeiro a audicdo e depois a visao ou
vice-versa. Nesse sentido, € preciso verificar se o estudante
com essa deficiéncia é pré ou pds-linguistico, e geralmente
aintervencao se da com a atuagao do guia-intérprete.

Pessoas com deficiéncias milltiplas

Com base em diagndsticos de especialistas, vocé pre-
cisara identificar quais sdo as deficiéncias do estudante e
novamente compreender a trajetéria desse sujeito até a
etapa do Ensino Médio para, como base nessas informagdes
e nas condi¢Oes de cada um deles, lidar da maneira mais
adequada e garantir acesso a aprendizagens.
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ADEFAV - Centro de Recursos em Deficiéncia Multipla,

Surdocegueira e Deficiéncia Visual. Disponivel em: <http://

www.adefav.org.br/>. Acesso em: 11 dez. 2020.
Associagdo filantrépica sem fins lucrativos cuja misséo
é proporcionar a inclusdo de pessoas com deficiéncia
mdltipla, surdocegueira e deficiéncia visual. A institui¢do
promove cursos de capacitacdo para o trabalho com
pessoas com essas deficiéncias.

AHIMSA - Associacdo Educacional para Multipla Deficién-

cia. Disponivel em: <http://www.ahimsa.org.br/>. Acesso

em: 11 dez. 2020.
Entidade filantrépica sem fins lucrativos que visa a pro-
mogdo da comunicagdo, autonomia e de possibilidades
de aprendizagem para pessoas com surdocegueira
e deficiéncias multiplas. Na pdgina, vocé encontrard
materiais informativos e cursos referentes a essas mo-
dalidades de deficiéncia.

As necessidades de cada estudante com deficiéncia
podem ser diferentes, ainda que a deficiéncia em questdo
sejaa mesma. Dessa forma, além de utilizar as informacgdes
dispostas até esse momento para promover as adapta-
¢Oes de suas praticas em sala de aula, assegurando acesso
a aprendizagem por todos os estudantes, é fundamental
considera-los na tomada de decisdo, questionando-os so-
bre o que eles precisam. As necessidades deles podem ser
simples de serem atendidas, mais do que imaginamos. Tao
importante quanto inclui-los nos ajustes das dinamicas é
atentar seu olhar para o estudante e suas potencialidades,
e ndo para a deficiéncia e suas eventuais limitagdes.

» 0 papel do professor e as
novas metodologias

O fundamental é que professor e alunos saibam
que a postura deles, do professor e dos alunos, é dia-
l6gica, aberta, curiosa, indagadora e nao apassivada,
enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que
o professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos (FREIRE, 1996, p. 96).

Um ensino que favoreca o desenvolvimento da au-
tonomia, a anadlise critica informada pela compreensao
dos fendmenos naturais e culturais, a tomada de decisdo
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios, o engajamento ativo na busca de
solucao de problemas e a participacao ativa na sociedade
demanda praticas pedagégicas integradoras, dina-
micas, colaborativas e inclusivas, que dialoguem com
as formas de aprender de uma juventude que ja nasceu
na era digital, conectada a internet e sobrecarregada por
estimulos, informacdes e tecnologias.


http://www.adefav.org.br/
http://www.adefav.org.br/
http://www.ahimsa.org.br/
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-65382016000200189&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-65382016000200189&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-65382016000200189&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.marilia.unesp.br/Home/Extensao/papah/anais-_-ketilin_karina_miguel.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Extensao/papah/anais-_-ketilin_karina_miguel.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Extensao/papah/anais-_-ketilin_karina_miguel.pdf

CASSIO BITTENCOURT

As metodologias ativas sao um conjunto de abordagens e estratégias que tém como
principio desenvolver uma aprendizagem centrada no estudante, e nao no professor ou
no conteldo. A aprendizagem centrada no estudante enfatiza a necessidade de engaja-
mento intelectual, afetivo e social do individuo na construcao de seus conhecimentos com
base nas oportunidades oferecidas pelo professor, em contraposicao a recepcao passiva
de conhecimentos transmitidos (SCARPA; CAMPOS, 2018; MINNER; LEVY; CENTURY, 2010).

Os principios da aprendizagem centrada no estudante, que embasam as metodologias
ativas, estdo ancorados em teorias socioconstrutivistas de aprendizagem e tém como
foco o desenvolvimento da autonomia. Reconhecem os estudantes como protagonistas
de seu aprendizado, o que significa considerar suas caracteristicas de desenvolvimento,
seus conhecimentos prévios e seu contexto para envolvé-los em situa¢des individuais
ou colaborativas que possibilitem o engajamento em praticas epistémicas (praticas en-
volvidas na producao, comunicacao e avaliagao do conhecimento), como a resolucao de
um problema, a andlise de evidéncias, a problematizacdo de um tema ou situa¢ao ou o
planejamento e a realizacao de projetos. Nessa abordagem, o estudante é envolvido em
atividades que favorecem o desenvolvimento da linguagem, o trabalho em grupo e a
interacdo social, desenvolvendo competéncias cognitivas, afetivas e sociais. Os objetivos
de aprendizagem sdo compartilhados com os estudantes de forma a lhes possibilitar a
atuacdo na regulacao do préprio processo de formacao. A avaliacdo é realizada em uma
perspectiva formativa, com constante feedback, e o erro é encarado como parte do pro-
cesso de aprender (CARVALHO, 2013; MINNER, LEVY; CENTURY, 2010; WINDSCHITL, 2002).

A abordagem do Ensino de Ciéncias por Investigagao (EnCl) tem sido organizadora
das praticas pedagogicas no sentido de desenvolver a alfabetizacao cientifica dos
estudantes (CARVALHO, 2013). Nessa abordagem, os professores devem engajar os
estudantes na resolucdo de um problema com base na investigacao, na qual desenvol-
vem praticas de andlise de dados, avaliacdo de evidéncias e producao de explicagbes,
construindo conhecimento colaborativamente com base em interagoes, reflexdes,
argumentac¢ao, comunicacao e avaliagao de ideias e conclus6es (SCARPA; CAMPOS,
2018). O EnCl, sustentado pelos principios de aprendizagem centrada no estudante,
buscaintegrar: a compreensao de fatos e conceitos fundamentais das Ciéncias Naturais;
o desenvolvimento de habilidades de raciocinio cientifico (analise, argumentacao, pro-
ducéo de explicacdes); a compreensdo da Natureza da Ciéncia (aspectos epistémicos e
sociais); e as relacoes entre CTSA promovendo a alfabetizacdo cientifica, apresentando
a relevancia social da Ciéncia e fundamentando as analises, decisdes e acdes dos estu-
dantes (SASSERON, 2015; CAMPOS, 2020).

Conceitos, fatos e

(o que sabemos)

“As metodologias
ativas sao um
conjunto de
abordagens e
estratégias que
tém como principio
desenvolver uma
aprendizagem
centradano
estudante, e nao
no professor ou
no conteudo.”

' Relacges entre

, S ‘ CTSA e temas
linguagem cientifica L
sociocientificos

(por que é relevante)

Natureza da Ciéncia e habilidades do raciocinio cientifico
(como sabemos e por que confiamos nessa forma de saber)

Fonte: CAMPOS, N. F. Curriculo e
educacdo integral na prdtica: caminhos
para a BNCC de Ciéncias Naturais.

Sédo Paulo: Associacao Cidade Escola
Aprendiz, 2020.

Esquema mostrando os diferentes
fatores que compdem a
alfabetizacao cientifica.
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“0 desafio do
trabalho docente
esta em produzir
estratégias
pedagogicas
diversificadas
que articulem os
conhecimentos
das Ciéncias as
caracteristicas
especificas

do grupo de
estudantes em
determinado
contexto de
ensino.”
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conuulCAglo.Agio 4 ..............................................................

O EnCl serve de orientacao pedagdgica geral que incorpora diversas estratégias
que caracterizam as metodologias ativas, em um ciclo de aprendizagem continua
de engajamento, investigacdo e comunicag¢ao-acao. Portanto, sustentados nesses
principios de aprendizagem centrada no estudante para a alfabetizacéo cientifica,
desenvolvem-se tanto a Aprendizagem Baseada em Problemas quanto a Apren-
dizagem Baseada em Projetos, podendo incorporar as estratégias da Gamificagao,
que favorecem a dimensdo do engajamento e da ludicidade, e a colaboracao, da Sala
de Aula Invertida, que desenvolve a autonomia do estudante. Ainda sobre a aborda-
gem do EnCl, podem desenvolver-se praticas ja consagradas no ensino de Ciéncias
e Biologia, como o estudo do meio, as visitas as instituicoes de ensino nao formal
(museus, centros de Ciéncia etc.) e o estudo da Histoéria da Ciéncia.

INVESTIGAGCAO

Fonte: Esquema elaborado pelos editores para esta obra.

Esquema representando o ciclo de aprendizagem continua que é favorecido no uso
das metodologias ativas.

Todas essas inovacdes educacionais compartilham os mesmos principios, mas cada
uma contribui com algo novo, diferente. O desenvolvimento dessas praticas envolve
a participacdo ativa do estudante, por isso o professor precisa estar aberto e atento
em promover a escuta ativa dos jovens, estimulando a reflexdo sobre os problemas, a
proposicao de hipéteses, a avaliagao de explicagdes a luz de evidéncias, a argumenta-
¢ao e a avaliacao entre pares. Nesse processo, também se problematizam as formas de
interacdo para o trabalho coletivo, o desenvolvimento da empatia e respeito ao outro,
a valorizacdo das diferentes perspectivas e a promocao da assertividade e da autocon-
fianca na comunicacéo das ideias, assim como a tolerancia ao erro (préprio e do outro)
e aresiliéncia diante de frustragdes.

O desafio do trabalho docente esta em produzir estratégias pedagogicas diversi-
ficadas que articulem os conhecimentos das Ciéncias da Natureza as caracteristicas
especificas do grupo de estudantes em determinado contexto de ensino. A adogdo
de metodologias ativas envolve desde a escolha dos tépicos e temas geradores até a
definicdo das intencionalidades, das estratégias e das formas de avaliacdo da apren-
dizagem. Esse planejamento se concretiza na elaboracao de sequéncias de ensino,
que, de acordo com Zabala (1998), implica atividades sucessivas e inter-relacionadas
com vistas a atingir o objetivo estabelecido na unidade de ensino. Para isso, é impor-
tante considerar as inten¢des educacionais que se tem para se definir os conteidos
de aprendizagem e, consequentemente, o papel das atividades que sao propostas.
Toda sequéncia de ensino, segundo esse autor, tem fases que compreendem o con-
teudo a ser trabalhado, o envolvimento dos estudantes e professores, a concepcao
de aprendizagem e a avaliagdo. Em funcao das intencdes educacionais estabelecidas,
uma sequéncia de ensino pode ser organizada com caracteristicas mais proximas do
ensino tradicional ou ndo, sendo fundamental remeter a constru¢cao de conhecimento,
caracteristica inerente ao ensino produtivo, defendido por ele.
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As metodologias ativas e integradoras favorecem o desenvolvimento de compe-
téncias baseadas na triade de aspectos cognitivos (conhecimentos), procedimentais
(saber fazer com dominio técnico) e desenvolvimento socioemocional (socioafetivi-
dades, atitudes, valores) (ZABALA; ARNAU, 2010). E na integracao desses dominios,
na problematizacao e resolucao de problemas que os estudantes desenvolvem sua
autonomia do pensar e agir.

PROCEDIMENTOS

(saber fazer com
dominio técnico)

| COMPETENCIA |

ASPECTOS
COGNITIVOS
(conhecimentos)

.. DESENVOLVIMENTO

SOCIOEMOCIONAL
(socioafetividades,
atitudes, valores)

O ensino por competéncias sustenta as quatro aprendizagens fundamentais da
Unesco do século XXI para organizar a educagao ao longo da vida: aprender a conhecer:
desenvolver apreciacao pela construcdo de compreensao e conhecimento, mantendo
a curiosidade e a autonomia de pensamento; aprender a fazer: desenvolver iniciativa
e engajamento para enfrentar as novas praticas e o trabalho em equipe, resolver pro-
blemas, saber comunicar-se e resolver conflitos; aprender a conviver: desenvolver
compreensao do outro, empatia e percepcao de interdependéncia; e aprender a ser:
desenvolver sentido ético e estético e responsabilidade pessoal e social no sentido da
integralidade do ser humano (DELORS, 1999).

O foco no desenvolvimento de competéncias, assim como a ado¢ao de metodologias
ativas e participativas para aprendizagem, implica curriculos mais integrados, relagdes
mais horizontais entre professores e estudantes e o comprometimento dos atores do
processo de ensino-aprendizagem com uma postura critico-reflexiva. Nesse sentido,
a abordagem por areas do conhecimento proposta na BNCC encontra na interdiscipli-
naridade o eixo articulador do desenvolvimento das competéncias.

Entre as maiores dificuldades para o trabalho integrado e interdisciplinar dos profes-
sores estd a organizagao dos curriculos escolares com componentes curriculares com
limites nitidos, demarcados pela prépria formacao dos professores, e uma organizacao
escolar que separa o tempo de cada componente, as salas de aula, além do préprio
material didatico (KRASILCHIK, 2016). E na busca pela superacgao dessa fragmentagao
de saberes no tempo e no espaco que a proposta da abordagem por areas visa dar
abertura, na reformulacéo de curriculos e dos Projetos Politicos Pedagdgicos escolares,
a organiza¢des mais integradoras e interdisciplinares.

Fonte: Esquema elaborado pelos
editores para esta obra.

Esquema que mostra os
trés aspectos mobilizados
no desenvolvimento de
competéncias ao se utilizar
as metodologias ativas.
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“A interdisciplina-
ridade no contexto
escolar, assim
como na Ciéncia,
demanda dialogo,
trocas e constru-
¢ao colaborativa
entre especialis-
tas para materia-
lizar aintegracao
entre os diferentes
componentes
curriculares.”
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0 lugar da interdisciplinaridade

Ainterdisciplinaridade ja aparecia como eixo articulador do curriculo ao lado da con-
textualizacdo nos Parametros Nacionais Curriculares de 1999 (BRASIL, 1999). Na BNCC,
ela se materializa na organizacdo por areas do conhecimento, fortalecendo essa busca
por superar o carater fragmentado do conhecimento e favorecer a contextualizacdo em
situagdes reais que sao por si complexas e transdisciplinares.

Ainterdisciplinaridade tem sido estudada tanto no campo epistemolégico, ou seja, da
producao de conhecimentos pela Ciéncia, quanto no campo pedagdgico, em relacdo a
preocupacdo de formar individuos, nas diferentes etapas da vida, desde a Educacéo Basica
até a superior ou profissionalizante, que estejam mais preparados para a participacdo
cidada e para o mundo do trabalho em uma sociedade em constante transformacao.

Em relacdo aos niveis de integracdao dos componentes curriculares, podemos
entender que ha um continuum que parte da instancia disciplinar de campos de saberes
em isolamento, passando para a dimensao pluri/multidisciplinar que se supde um con-
junto coordenado de componentes em que se estabelecem paralelos. Assim tem sido
tradicionalmente organizado o curriculo, pelo qual o educando recebe uma formacgéao
em diferentes componentes curriculares simultaneamente, que compartilham alguns
propdsitos e objetos de estudo, sendo legado a ele estabelecer relacdes entre as diversas
partes. O carater interdisciplinar no ensino é alcangado quando ha uma real combinacao,
complementaridade ou convergéncia dos conhecimentos e abordagens dos diferentes
componentes curriculares, que sao integrados na investigacdo de um fenémeno ou
na busca de solu¢bes para uma situacao-problema. Por fim, a fusdo ou unificacdo que
eliminasse as fronteiras em uma abordagem totalmente holistica poderia ser chamada
de transdisciplinaridade (POMBO, 2004).

No campo pedagdgico, a interacdo entre 0s componentes curriculares, ou entre
os diferentes campos do saber (da Ciéncia, da experiéncia e da pratica profissional),
visa maior integracao dos conhecimentos e constitui, portanto, a base dos processos
e projetos interdisciplinares. A critica a fragmentacdo do conhecimento e a urgéncia
de abordagens mais integradoras no ensino nao sao novidade, porém, executar pro-
jetos dessa natureza nas condigdes profissionais correntes do trabalho docente tem
sido um grande desafio. Constituem fatores limitadores (TRINDADE; CHAVES, 2005):
o pouco tempo disponivel na carga hordria para planejamento individual e coletivo;
as dificuldades em acessar conhecimentos (livros e revistas especializados ou mesmo
reportagens e noticias contemporaneas); a auséncia de um repositério sistematizado
de experiéncias e projetos que possam servir de referéncia; a falta de vivéncias desse
tipo durante a formacdo docente, que é essencialmente disciplinar.

A partir do momento em que se criam condi¢des que tornem possivel o planejamento
integrado, o problema pedagdgico de “como fazer” pode ser enfrentado. A interdisci-
plinaridade no contexto escolar, assim como na Ciéncia, demanda dialogo, trocas e
construcdo colaborativa entre especialistas para materializar a integracdo entre os
diferentes componentes curriculares. E com essa aprendizagem integradora, em um
projeto no qual os componentes curriculares se complementam com base em suas abor-
dagens, conceitos e metodologias, que os estudantes poderao analisar e intervir sobre
arealidade que vivenciam.

Empreender a construcao coletiva de um projeto pedagdgico interdisciplinar demanda
que os docentes estejam abertos para novas formas de ensino e novos objetos de estudo,
sintam-se interessados e motivados em aprofundar seus conhecimentos e explorar sua
criatividade e consigam criar relacdes empdticas de colaboragdao com seus colegas.

O disparador das discussdes pode ser um tema, um fendbmeno ou uma situacao-
-problema que esteja relacionada, de preferéncia, a vivéncia dos estudantes e sera
0 objeto de estudo comum. A investigacdo conjunta das possibilidades educacio-
nais vinculadas as identidades e ao territério, aqui entendido como um objetivo, um
espaco concreto com relagdes de poder que nele atuam e sentidos de apropriacdao



(simbdlica) e dominacéao (juridico-politica) ali expressos (LEAO; MELO; GOMES, 2016), assim
como as propostas dos préprios estudantes, podem ser uma etapa inicial para encontrar esse
tema comum. Alguns temas, por serem mais abrangentes e complexos, como ambiente, ener-
gia, bioética, clima e cidade, podem ser mais facilmente conectados a vivéncia dos estudantes
e por isso serem mais propicios para investigacao.

Responder quais conteudos especificos de cada componente curricular podem ser articulados a favor
da aprendizagem é uma etapa fundamental do planejamento pedagdgico integrado. O engajamento da
comunidade escolar é fator-chave no sucesso dessa pratica, que também deve estar ancorada na questdo
sobre o que os estudantes aprenderao, lembrando que as aprendizagens nao se restringem aos conheci-
mentos conceituais, mas envolvem competéncias e habilidades, praticas, atitudes e valores. Nesse processo,
é necessario definir tanto os objetivos comuns quanto os objetivos especificos de cada drea/componente.

Considerando a formacao integral do sujeito, é importante integrar os saberes cientificos com os
saberes dos estudantes e do territério, sem, entretanto, limitar-se a realidade pratica, o que restringiria
o aprofundamento de temas e a construcao de uma visao mais ampla e integrada da realidade global.
Outros saberes que podem ser integrados envolvem os saberes técnicos e tecnoldgicos, as engenharias
e os campos do mundo do trabalho e da era digital, que somam em trazer outras formas de lidar com
0 conhecimento e com as praticas. No mesmo sentido, a integracdo com Arte e Ciéncias Humanas
agregam outras lentes de interpretacao da realidade, ampliando a percepcao histérico-social e cultural
dos empreendimentos humanos, além do préprio uso de diferentes recursos e linguagens, de textos
jornalisticos a letras de musica. Com isso, fortalecemos o reconhecimento dos multiplos saberes e das
multiplas formas de conhecer, valorizando a diversidade como potencializador de criagdes e aprendi-
zagens, possibilitando modos de ensinar plurais e mais inclusivos.

Esperamos que as propostas integradoras para o componente de Biologia disponibilizadas nesta
obra possam iluminar e inspirar a construcao de propostas e projetos autorais, contextualizados na
realidade de cada escola, em cada regiao, que favorecam a integracao dos componentes e também dos
saberes sociais e culturais vinculados as identidades e aos territorios nas suas diferentes dimensoes:
local, regional e global.

3. Como seria um projeto integrador que vocé Procedimentos

gostaria de propor? — o o
Nesta atividade, vocé vai esbocar um projeto inte-

grador que gostaria de propor para sua escola, consi-
derando seu conhecimento sobre o contexto escolar
« Refletir sobre os aspectos envolvidos na elaboracdo e, sobretudo, sobre os estudantes. Pense no que lhe

de um projeto integrador. interessa sobre seu trabalho pedagdgico e as aprendi-
zagens dos estudantes. Veja a seguir algumas perguntas
que o ajudarao a estruturar esse projeto.

Objetivos

e Esbogara estrutura de um possivel projeto integrador

para a escola.
a) Quem seriam os sujeitos envolvidos (estudantes,

professores, agentes da comunidade, parceiros
externos) e quais seriam suas motivagoes e seus

e Incentivar a autonomia e a iniciativa de propor
projetos integradores que articulem conhecimentos
da sua area e as vivéncias da juventude com a qual

e e conhecimentos?

b) Quanto tempo duraria o projeto? Quais seriam
Material as etapas de construcao coletiva e execugao do

projeto?
+ Caderno ou folhas de papel avulsas em branco c) Quais seriam as possibilidades para os estudantes
e Caneta ou lapis de (i) engajamento e protagonismo, (ii) constru-
¢ao de conhecimentos, (iii) fortalecimento do
Duragéo estimada vinculo entre estudantes e escola, (iv) desenvol-

vimento e expressao das diversas identidades e
(v) desenvolvimento de habilidades interpessoais,
comunicacao e uso das linguagens da Ciéncia?

1 hora

1
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CAPITULO

A avaliacao para aprendizagem -
a chave do ensinar

Muitos momentos de avaliacdo costumam ficar guardados em nossa memoria por-

que ficaram associados a sensacdes e a sentimentos fortes, como tensao, sucesso ou
fracasso. Por isso, iniciaremos este momento propondo uma reflexao sobre o processo
avaliativo e sua influéncia na sua pratica de ensino.

IEM CONSTRUGAO

1. Qual é a minha relagao com
processos avaliativos?

Nesta atividade, vamos investigar, com base em uma
situacao ficcional e lembrancas pessoais, sua relacao e
suas ideias a respeito do que é o processo avaliativo
e como ele pode influenciar sua prética de ensino.

Objetivos

« Refletir sobre a importancia de estabelecer expecta-
tivas de aprendizagem e critérios de avaliagao bem
definidos na elaboracdo de um projeto ou uma se-
quéncia de ensino.

e Questionar o significado da atribuicao de notas e a
relacdo entre avaliacao e ensino.

e Resgatar memorias relativas aos processos avaliati-
vos e relaciond-las a maneira como vocé vé e aplica
as avaliagoes.

Material

o Caderno ou folhas de papel avulsas em branco
e Caneta ou lapis

Duragao estimada

Esta atividade é dividida em duas etapas, com dura-
¢ao total estimada de 2 horas.

12 Etapa: Analisando uma situagao ficticia (1 hora)

Imagine que surgiu uma oportunidade de fazer um
estagio de seis meses em uma instituicao de ensino no
exterior. Essa oportunidade inclui moradia e alimenta-
¢ao para vocé e sua familia, mais uma remuneragao em
dinheiro que representa o dobro do seu salério atual
para gastos pessoais, aquisicao de material didatico e
fruicdo da cultura local, que é altamente incentivada.
Vocé quer muito fazer o estagio e foi pré-selecionado
para o processo seletivo que consiste em dar uma

aula de 20 minutos, on-line, sobre imunologia para um
curso de formacao de professores de Biologia dessa
mesma institui¢do. Seus avaliadores no processo serao
professores que compreendem o portugués. Vocé tem
trés semanas para se preparar para essa aula. Quais
estratégias vocé poderia adotar para obter éxito no
processo seletivo? Registre suas reflexdes para serem
retomadas no fim do capitulo.

22 Etapa: Relembrando suas experiéncias relacionadas
a avaliagao (1 hora)

Procure um lugar calmo para que possa relembrar
diferentes momentos e sensacdes dentro e fora da edu-
cacao formal relacionados aos processos de avaliacao.
Leia as questdes a seguir e anote suas reflexdes para
serem retomadas ao fim do capitulo.

a) Vocé se lembra da ultima vez que teve de realizar
uma prova ou passou por um processo avaliativo?
Quais foram os sentimentos vivenciados antes,
durante e depois da realizacao da avaliacao?

b) Vocé se recorda de alguma vez, durante sua gra-
duacdo ou na Educacdo Basica, ndo saber como
se preparar para uma avaliagao ou prova?

c) Vocé se recorda de alguma vez receber os resul-
tados de uma avaliacdo e ndo compreender por
que vocé teve aquele resultado ou aquela nota?

d) Vocé acha que essas memorias o afetam em sua
relacdo com a avaliacdo? De que maneira? Como
professor, vocé ja proporcionou experiéncias
semelhantes aos estudantes? De que maneira?

e) Quando vocé recebe um estudante transferido de
outra escola, vocé costuma levantar conclusoes
sobre o aprendizado dele em Biologia apenas com
base nas notas do histérico escolar?
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“Toda situacao
de avaliagao
educacional
esta imbuida de
uma concepgao
pedagagica, ou
seja, expressa
uma ideia sobre
a fungéo do
ensino, do que
¢ importante
aprender e de

como se aprende.’

» Avaliagao formativa

Na cultura escolar, ¢ comum considerar avaliacdo equivalente a prova. A légica dos
exames e testes é aplicada na sala de aula geralmente com funcao classificatéria a fim de
distinguir quem é “bom” de quem nao &, reforcando o fracasso escolar daqueles que ndo
atingem o patamar estabelecido ou a nota “média”. A cultura da prova classificatéria cria
distor¢des na qual o objetivo da aprendizagem passa a ser a avaliagao, a nota é tida como
sindbnimo de aprendizagem e a prova e a atribuicao de notas passam a ser instrumentos
de controle docente das condutas dos estudantes. Essas distor¢des sdo evidenciadas em
falas rotineiras dos estudantes, como a pergunta“a atividade vale nota?” ou ajustificativa
“ndo preciso fazer essa atividade porque ja passei de ano”. No mesmo sentido, aparecem
as falas de professores justificando a necessidade de aprender algo “porque cai na prova”
ou, ainda, usando provas ou notas como mecanismo de punicdo e ameaga “se nao se
comportarem vou dar prova’, “vou tirar ponto de quem conversar”.

Aavaliacdo educacional ndo é um processo meramente técnico, elaimplica posiciona-
mento politico e inclui valores e principios (SOUSA, 2005). Toda situacdo de avaliacdo edu-
cacional estd imbuida de uma concepcdo pedagdgica, ou seja, expressa uma ideia sobre
a funcdo do ensino, do que é importante aprender e de como se aprende. Por exemplo,
em uma concepcao de ensino por transmissao, os professores ensinam e os estudantes,
de acordo com suas vontades e capacidades intelectuais, aprendem. Nessa concepcao,
a escola oferece as oportunidades e cabe aos educandos aproveita-las, nao havendo
corresponsabilizacdo pelos resultados. A prova, na concepgao do ensino transmissivo,
é usada como teste de aprendizagem, transvestida de cardter neutro e imparcial, incide
sobre o produto de um processo, fornece um retrato momentaneo do que o educando
sabe e é capaz de fazer naquele momento, diante daquele instrumento, atribuindo a res-
ponsabilidade pelos resultados exclusivamente a ele. Depois que a prova foi entregue, ndo
ha o que fazer, mesmo que o estudante se lembre de uma resposta sem ter saido da sala.

Aavaliagao é parte do ato pedagdgico (LUCKESI, 201 1). Portanto, para materializar uma
educacdo que tenha por finalidade o desenvolvimento de competéncias e a formacéao
integral dos educandos, é necessério que tanto as formas de ensinar quanto as de avaliar
estejam em consonancia com as intencionalidades propostas. A avaliacdo em uma peda-
gogia socioconstrutivista integra as metodologias ativas de ensino, sendo propulsora de
escolhas e acdes para que essas novas formas de ensinar se concretizem. Nessa concepcao,
avaliar é tornar a aprendizagem produtiva e satisfatoria.

Essa nova postura implica, sobretudo, a mudanga de uma concepcao de avaliacao
da aprendizagem em favor de uma avaliacdo para a aprendizagem. Nesse sentido, a ava-
liacdo pode ser compreendida como uma investigacao sobre os processos de ensino, com
0 objetivo de diagnosticar o desenvolvimento dos conhecimentos e das competéncias dos
estudantes e compreender quais fatores (cognitivos, fisicos, sociais, emocionais, materiais,
entre outros) contribuiram para os resultados identificados (LUCKESI, 2011). A responsabi-
lidade sobre os resultados é partilhada entre todos os agentes envolvidos — professores,
estudantes e fatores do contexto educacional —, e as conclusdes da avaliacdo sdo usadas
para subsidiar decisdes pedagdgicas que auxiliem os estudantes a superar os desafios
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e avancar nas aprendizagens pretendidas. Essa avaliacao é inclusiva porque busca, com
os objetivos de que todos possam aprender, atender a diversidade de estudantes.
Essa avaliacao para a aprendizagem, também chamada de avaliacdo formativa, foi
proposta inicialmente por Scriven (1967) para a avaliacao de programas, sendo depois
transposta e ampliada para a pedagogia escolar, tornando-se o novo paradigma da avalia-
¢ao. Desse modo, ela consiste em um instrumento privilegiado de regulagao continua das
situacdes didaticas, identificando os niveis de desenvolvimento e as dificuldades de cada
estudante o suficiente para poder apoia-los em seu desenvolvimento (PERRENOUD, 1999).
Em certa medida, todo professor ajusta minimamente seu ensino ao contexto dos
estudantes, seja nas interacdes em sala de aula, orientando sua fala por situagdes, duvi-
das e interesses trazidos por eles, seja regulando o ritmo e a profundidade dos temas de
estudo. No entanto, para que a avaliacdo formativa oriente uma pratica realmente nova,
ela precisa estar integrada a um projeto pedagdgico consistente, sendo a regra (e ndo a
excecdo). Deve, portanto, estar presente de forma constante e permanente no processo de
ensino, sendo planejada e instrumentada de acordo com cada situacao. Essa concepcéao
de avaliagao pressupde uma pedagogia diferenciada — atender a cada um nas suas neces-
sidades especificas. Por isso ela introduz uma ruptura com a organizacdo tradicional dos
processos escolares, individualizando os processos de aprendizagem (PERRENOUD,1999).
Séo diversos os instrumentos que podemos criar para realizar a avaliacdo formativa,
desde a observagao atenta dos procedimentos e métodos de trabalho dos estudantes e das
comunicacdes de formas de raciocinio até testes que possibilitem a descricao analitica dos
desempenhos; mas toda avaliacao deve estar acompanhada de uma agéao diferenciada,
que pode envolver dimensdes individuais e coletivas, organizacionais ou estruturais.
O pressuposto fundamental que deve orientar o pensamento e as acdes de todos os
docentes e da comunidade escolar é que todos podem avangar em sua aprendizagem e
em seu desenvolvimento, apesar dos desafios que cada individuo enfrenta no seu proprio
percurso formativo.
Isso posto, entende-se que, para uma regulacao efetiva das aprendizagens, os pro-
fessores devem dispor de informacdes acuradas e pertinentes sobre os conhecimentos
e as habilidades dos estudantes, bem como interpreta-las corretamente em tempo
habil e imaginar constantemente solu¢des de reorientagdao das aprendizagens, imple-
mentando-as de forma eficaz. Por conseguinte, conclui-se que o principal instrumento
de avaliacdo formativa é o professor comprometido com o desenvolvimento dos
estudantes: um ser humano com seus saberes e suas dificuldades, que vivencia toda a
cc?mpIeX|dade do conte.xto educaoorjal, c.om interacbes d.ensas e complexas, urgéncias “0 pressu posto
e incertezas. Sendo assim, a regulacao eficaz das aprendizagens em uma sala de aula
esbarra em limites relacionados (i) a quantidade e a qualidade das informacdes que se fundamental que
pode obter de cada estudante, (ii) ao tempo disponivel, (iii) a adequacao, coeréncia e .
continuidade das acdes didaticas reguladoras e (iv) a propria assimilacdo pelos estu- deve orlentar 0
dantes da quantidade de informacdes, orientacdes, questdes e sugestdes que recebem. pensamento e as

Porisso, os modelos apresentados considerando certas situacdes idealizadas podem ~
parecer, em um primeiro momento, afastados da realidade, mas é com base neles que aGOBS de tOdOS
investigamos nossa realidade buscando encontrar os limites em que nos encontramos 0S docentes e
para, na reflexdo individual e coletiva, encontrar os fatores sob os quais conseguimos agir.

Em um plano geral, refletir sobre o desenho do curriculo real, definir as intencionalida- da Gomumdade
des e 0s objetivos de aprendizagem de uma unidade didatica (uma aula, um médulo ou 14
um bimestre), questionar como cada atividade proposta contribui para que os estudantes ESCOIar e que tOdOS
desen.volv.ar? as.competenaas pretendidas, saber que dlﬁc.uldalde:s podem sgr encontradas podem avangar em
e quais evidéncias pode-se obter de seu progresso e realizacao, interrogar inversamente .
que conhecimentos e habilidades cada atividade proposta demanda para sua realizacéo sua aprendlzagem
(de pesquisa, de organizacao de pensamento, de interagao social, de procedimento, de e em seu
uso da linguagem, de comunicagao escrita etc.), analisando em que medida os estudantes
jaas dominame unal.s mecanismos os auxiliariam aavancar, sao p~roced|mentos que nos desenvol‘"mento
ajudam a dar coeréncia para o planejamento do ensino e da avaliagdo em uma perspectiva ”
formativa, ja que toda regulacdo acontece em direcdo a um objetivo. []
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Feedback

O uso do feedback como instrumento de avaliacdo formativa é uma estratégia eficiente de regu-
lacdo da aprendizagem. O estudante que recebe o feedback do professor em variados momentos
do processo de aprendizagem adquire autonomia para regular e avaliar o proprio desenvolvimento
cognitivo (SANTOS; KROEFF, 2018).

De acordo com Fonseca (2015), as estratégias de feedback podem ser descritas e avaliadas em
termos de: (a) timing, (b) modo e (c) audiéncia. Ja o contelido do feedback pode ser descrito e avaliado
em termos de: (a) enfoque, (b) comparacao, (c) funcdo/valéncia, (d) clareza/especificidade e (e) tom.

Conteudo de feedback

Enfoque Trabalho, processo ou
q autorregulacdo do estudante.
Estratégias de feedback
Timing a0 € dado 9 fe?dback Comparacao Critérios ou nork
e com que frequéncia. )

Oral, escrito ou Funcéo/
Modo " . - .
visual/cinestésico’. Valéncia

Clareza/
Especificidade

‘onceitos claros,
ifici do assunto

o de abordagem
0 assunto ou tema.

Audiéncia Individual ou em grupo.

Tom d
.

Fonte: FONSECA, J. et al. Feedback na pratica letiva: uma oficina de formagdo de professores. Revista Portuguesa de Educagdo,
v.28,n.1,p. 171-199, 2015. Disponivel em: <http://www.scielo.mec.pt/pdf/rpe/v28n1/v28n1a08.pdf>. Acesso em: 4 dez. 2020.

Esquema que caracteriza as estratégias e os contetidos de feedback.

Fornecer orientacdo ou feedback de qualidade é primordial. Mais do que informar os estudantes
sobre o desempenho deles, o feedback deve leva-los a reflexdo. Apenas apontar o erro é insuficiente.
O feedback deve ser especifico e construtivo, valorizando o que estd bom e adequado e apontando de
forma especifica o que pode ser melhorado. Dessa forma, ao elaborar feedbacks, o professor precisa
fazer questionamentos, motiva-los a fornecer mais informacoes sobre o tema, incentivar a argumen-
tacdo e promover o compartilhamento das concepg¢des sobre o contetdo.

O feedback pode fornecer diferentes informacdes a respeito da aprendizagem dos estudantes,
dependendo do que for avaliado. Por isso, na construcao do feedback, é importante que o professor
tenha clareza sobre o propésito principal da atividade avaliada e dos critérios de avaliacdo utilizados.

Autorregulagao e autoavaliagao

Toda regulacédo é, em certa medida, uma autorregulacao, ja que depende da percepgao, da in-
terpretacao e da construcdo do préprio individuo (PERRENOUD, 1999). Nessa direcdo, é importante
estimular e enfatizar as capacidades dos sujeitos em gerir seus projetos e suas estratégias diante das
tarefas e dos desafios. Um primeiro passo é estabelecer com o grupo de estudantes um contrato
pedagdgico que favoreca o comprometimento com a prépria aprendizagem e com o coletivo, com
estratégias de motivacdo e engajamento que passam pela construcdo de sentidos para as tarefas
escolares, promovendo a percepcdo da relevancia das aprendizagens.

1 Feedback visual/cinestésico é um tipo informal de feedback e compreende expressées faciais e reagdes dos pro-
fessores as perguntas e as respostas dos estudantes, ao longo da realizacdo de uma atividade. Segundo Russell
e Airasian (2013, p. 108):“[...] Levantar a sobrancelha sugere que a resposta do aluno foi inesperada ou estava erra-
da. Uma careta indica desaprovacdo. Um aceno afirmativo assegura ao aluno que ele esta no caminho certo e que
o professor concorda com ele. [...]"

ERICSON GUILHERME LUCIANO
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Acompanhando as reflexdes de Perrenoud (1999),
apontamos trés direcdes para encaminhar a autorre-
gulagdo: (i) estimular a metacognicao, (ii) promover a
metacomunicacao e (iii) estabelecer critérios de ava-
liagdo com o desenvolvimento de situacdes em que os
estudantes possam aplica-los. A metacognicdo envolve
refletir sobre o préprio processo de aprendizagem e sua
forma de raciocinar e sentir, analisando suas escolhas,
suas estratégias e suas consequéncias. Esse movimen-
to inclui entender como a cognicdo funciona, ou seja,
compreender as varias formas pelas quais as pessoas
aprendem e as varias estratégias que usam para realizar
tarefas (como organizar a escrita de um texto, analisar um
conjunto de dados ou resolver um problema pratico) e
ouvir as experiéncias dos colegas para poder reconhecer
0s proprios processos de pensamento. A autoavaliacao
envolve diretamente a metacognicao, sendo uma opor-
tunidade de o estudante apreciar o préprio trabalho, ter
um olhar critico para seu percurso e sua aprendizagem,
refletir sobre o que precisa ser alterado e justificar suas
escolhas (COSTA, 2017).

A metacomunicacao envolve colocar os estudantes
em situacdes de troca e confronto de ideias em que
necessitem, entre outras coisas, justificar decisées, ex-
plicar e justificar afirmacdes, argumentar, dar e receber
informacéo e planejar coletivamente; ou seja, uma si-
tuacao em que a comunicacao seja indispensavel para a
realizacdo da tarefa. Nesse sentido, cabe uma orientacao
sobre a organizacdo e estruturacdo da comunicacéo,
assim como sobre os aspectos relacionais, enfatizando
questdes de equidade. Um exemplo pertinente para

o ensino de Ciéncias da Natureza é a construcao de ex-

plicagcbes baseadas em evidéncias ou argumentos, em

que se exige que se compreenda a relagao entre “dados
" ou

e evidéncias’, “explicagdes e conclusdes”. Essa relagao é,
Ao mesmo tempo, epistémica e linguistica.

Por fim, a definicao de critérios de avaliagao, indica
um referencial para o julgamento que integra a avaliacéo.
Como saber se o estudante desenvolveu as habilidades e
0s conhecimentos objetivados? Como o professor pode
saber que estda no caminho certo? Definir o que se espera
de uma atividade de forma especifica auxilia estudantes
e professores a regularem os processos de aprendizagem.
O que é uma resposta adequada para determinada per-
gunta, quais sao as caracteristicas de um bom texto de
divulgacao cientifica dentro de um projeto em relacao
ao conteudo, a linguagem e a estrutura sao tipos de
questionamento que nos auxiliam a especificar qual é
o resultado desejado para determinada atividade. Nem
sempre esses critérios podem ser tdo bem definidos. Em
algumas situagdes, eles podem ser acordados com os
estudantes de forma participativa; em outras, podem ser
estabelecidos pelo professor junto a seus pares de outras
areas e especialidades.

Uso de rubricas e avaliagao por pares

O uso de rubricas é um meio para comunicar de forma
clara os critérios de avaliacdo de uma atividade. A rubrica
é composta da lista de critérios de avaliacdo e uma grada-
cao descritiva da qualidade das respostas ou dos projetos
avaliados. Observe o exemplo de uma rubrica para avaliar
um texto argumentativo, adaptada de Andrade (2000).

Gradacao de qualidade

Critérios
4 3
Ha uma afirmacéo e Ha uma afirmacéo, mas
A afirmativa = explica-se por que ela nao se explica por que ela
é polémica. é polémica.
- Apresentam-se razdes para
Argumentos = Apresentam-se razoes pre . N P
! . apoiar a afirmacao, mas
afavor da claras e precisas em apoio . RPN
afirmacio Y- se ignoram justificativas
¢ ’ importantes.
Discutem-se as razdes Discutem-se as razoes contra
Argumentos . < .
contraa contra a afirmacao a afirmacéao principal, mas
. - rincipal e explica-se por ndo se explica por que a
afirmacao princip P P plicaporq

Organizacao

que ela ainda é vélida.

Aintroducao é
convincente, o
desenvolvimento,
informativo e a conclusao,
satisfatoria.

afirmativa permanece valida.

O texto tem introducdo,
desenvolvimento e
conclusao.

2

A afirmacéo é confusa
ou nao estava clara.

Fornece-se uma ou duas
razoes fracas que nao
sustentam a afirmacao
e/ou razoes irrelevantes
ou confusas.

Apresentam-se razées
contrarias a afirmacao,
mas ndo sao discutidas.

A organizagao esta confusa
e as vezes ha fuga do tema.

Néao hd uma afirmacéao
para a argumentacao.

Nao se apresentam razoes
para apoiar a afirmacéo.

Nao se reconhecem nem
se discutem as razoes
contrarias a afirmagdo.

O texto ficou sem objetivo
e desorganizado.

Fonte: ANDRADE, H. G. Using rubrics to promote thinking and learning. Educational Leadership — What Do We Mean by Results?,
v.57,n.5, p. 13-18, fev. 2000. Traduzido e adaptado pelos editores.
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Esses critérios explicitam aspectos que devem estar presentes na construcao desse tipo de
texto, descrevendo alguns elementos do que é um bom texto argumentativo. Também apontam
elementos de raciocinio ao identificar se as afirmacgdes estdo bem embasadas e se a contra-argumen-
tacao foi devidamente considerada. Nas aulas de Biologia, as rubricas para textos argumentativos,
além dos critérios textuais e epistémicos, podem incluir critérios mais diretamente associados aos
conteudos trabalhados. Por exemplo, em uma atividade que tem como objetivo produzir uma expli-
cagao com base na andlise de um conjunto de dados ecolégicos sobre uma populacdo de tentilhdes
de Galdpagos, envolvendo o tema da selecdo natural, pode-se considerar uma boa explicacdo, que
responda a pergunta da atividade “Por que tantos tentilhées morreram no periodo e por que alguns
sobreviveram?’, aquela que: (i) identifica nos dados uma mudanca em algum fator do ambiente que
pode causar a pressao seletiva, (ii) justifica como essa mudanca pode afetar a sobrevivéncia dos ten-
tilhoes, (iii) identifica nos dados dos tentilhdes uma caracteristica que seja diferencial para distinguir
0s sobreviventes e (iv) estabelece uma relagao causal para a vantagem de individuos que possuem
aquele trago. Com base nesses critérios, pode-se estabelecer uma gradacgao de respostas incompletas.

E importante que os critérios, coerentes com os objetivos de aprendizagem, sejam comunicados
de forma clara, certificando-se de que sejam compreendidos pelos estudantes, para que possam de
fato auxilia-los na realizacao das atividades. As rubricas avaliativas podem ser usadas para fornecer
um feedback mais especifico a medida que indicam de forma mais precisa quais sao os aspectos aten-
didos e quais precisam ser melhorados em uma producdo. Apesar de a rubrica ser feita para incidir
sobre o produto da atividade, ela é formativa a medida que auxilia os estudantes a avaliar o proprio
trabalho ao longo de sua realizacdo e ter mais clareza do que precisam alcangar.

Se o objetivo da atividade é a producao de um texto, de um documentério ou de um cartaz, por
exemplo, é interessante discutir em parceria com os estudantes quais seriam os critérios para cada um
desses produtos. Para isso, analisar produg¢des de outros contextos pode ser Util tanto para construir
os critérios como para concretizar o que sera o bom resultado. O professor pode apresentar um bom
texto ou um bom painel, comentando o que o torna bom, e apresentar um texto ou painel mediano
para comparacao, auxiliando os estudantes a perceber como os critérios se expressam. Compartilhar
para andlise algumas produc¢des dos préprios estudantes pode ser bastante util para ajuda-los a avaliar
o préprio trabalho.

Em sintese, para construir boas rubricas colaborativamente com os estudantes:

. Tenha clareza das intencionalidades pedagdgicas.

. Identifique situacdes de referéncia.

. Discuta e estabeleca critérios de desempenho.

. Avalie se os critérios incluem aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais.

. Verifique se os critérios sao suficientemente especificos, claros, Uteis e coerentes com as intencio-
nalidades.

6. Expresse os niveis de qualidade.

7. Revise as rubricas e ajuste-as conforme necessario.

As rubricas podem ser usadas em diferentes situacoes de avaliacdo, seja autoavaliacdo ou avalia-
¢oes por pares, individual ou em grupos, presencial ou a distancia. Vale enfatizar que nem todos os
aspectos do desenvolvimento de competéncias podem ser apreendidos por critérios definidos e bem
delimitados. Muitos aspectos podem nao ser passiveis de mensuragao. Por exemplo, para executar um
projeto coletivo, os estudantes precisam de estratégias que envolvem tomar iniciativa, ser colaborativos
e criativos, aspectos que nao podem, e nao precisam, ser apreendidos por esse tipo de instrumento.

A avaliacao por pares acontece quando os estudantes avaliam o desempenho dos colegas
em relacdo aos critérios estabelecidos e compartilhados. E uma situacdo propicia para fortalecer
o sentimento de colaboracdo entre estudantes. E possivel formar duplas que se avaliem mutua-
mente ou fazer avaliacdo randémica com a autoria (dos textos, provas ou produtos) codificada
de forma a torna-la an6énima para o estudante avaliador. E importante estabelecer uma situacéo
em que os estudantes se sintam confiantes, confortaveis e comprometidos em contribuir para o
desenvolvimento uns dos outros.

Ao avaliar o trabalho de um colega, eles automaticamente fazem uma reflexdao sobre o proprio
desempenho. Por conseguinte, a avaliagcao por pares contribui para a propria autorregulacdo da apren-
dizagem, sendo especialmente produtiva para os pares com mais dificuldades, produz engajamento
cognitivo e desenvolve a autonomia, além de fortalecer uma cultura de ajuda reciproca (COSTA, 2017).
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2. Vamos construir uma rubrica de avaliagao?

Objetivo
Exercitar a elaboracdo de critérios avaliativos de

forma clara, por meio da construcao de uma rubrica de
avaliagao para uma unidade didatica.

Material

Duragao estimada

1 hora

Procedimentos

Escolha uma unidade didatica que vocé ja desenvolve
com os estudantes e crie uma rubrica de avaliacdo que
envolva aspectos conceituais e procedimentais desen-
volvidos. Procure garantir que tanto no desenvolvimento

da atividade quanto nos critérios de avaliacao sejam
contempladas habilidades de raciocinio e de comunica-
¢do. Lembre-se também de que a rubrica é composta da
lista de critérios de avaliacao e uma gradagao descritiva
da qualidade das respostas ou dos projetos avaliados.

e Material didatico usado em sala de aula ou registros
de planejamento de aulas

o Caderno ou folhas de papel avulsas em branco

¢ Lapis ou caneta

Questionamento propositado

Ao longo de umainstrucao, o professor realiza diferentes procedimentos em relagdo a conducao da
aula, promove diversas interacdes — estudante-professor, professor-estudante, estudante-estudante
- e estimula a socializacdo do conhecimento. No que diz respeito aos procedimentos de conducao
da aula, destacamos os questionamentos feitos aos estudantes. Esses questionamentos fazem parte
da rotina em sala de aula e sdo excelentes instrumentos de avaliacdo formativa.

Cabe ressaltar que os questionamentos devem atender a condig¢des para servir de instrumen-
to de avaliacdo formativa. Questdes que fornecem informagdes diagndsticas colaboram para esse
tipo de avaliagao.

As perguntas fornecem informacoes sobre a aprendizagem individual e sobre a turma ao
professor. As perguntas dos professores podem suplementar suas observacoes informais do
aprendizado dos alunos [...]. Além disso, para atividades de ensino em grupo ou cooperativas,

questionar os membros do grupo apos a tarefa estar completa é uma forma util de avaliar
o sucesso deste (RUSSELL; AIRASIAN, 2013, p. 110).

Assim como aquelas que promovem aprendizado por pares.

Fazer perguntas permite que os alunos ougam as interpretacoes e as explicacoes de ideias,
processos e questoes dos seus pares. Frequentemente, outros alunos explicam as coisas de um
modo muito mais em sintonia com os seus pares (RUSSELL; AIRASIAN, 2013, p. 109).

Os questionamentos propositados podem ser constituidos de perguntas de niveis cognitivos
distintos. Cada nivel cognitivo demanda habilidades diferentes dos estudantes, portanto, exerce
influéncia sobre o que o professor sera capaz de avaliar.

Perguntas de nivel cognitivo mais baixo demandam dos estudantes recordacdo ou memorizacgao.
Elas geralmente comecam com:“quem’,“quando’,“o que” e “quantos”. Ja as perguntas de nivel cognitivo
superior demandam a aplicacao, a analise e a sintese do conhecimento mobilizado na resolucao de

problemas. Perguntas desse nivel, em geral, comecam com: “explique’, “relacione”, “resolva’, “julgue
(RUSSELL; AIRASIAN, 2013).

Desse modo, o questionamento da oportunidade aos estudantes para a aplicacdo dos conheci-
mentos adquiridos, a participacdo nas discussdes realizadas em aula e a escuta atenta do professor.
Quanto ao professor, possibilita recolher informacdes a respeito da compreensao dos estudantes e,
com base nelas, avancar, retroceder ou replanejar a conduc¢éo da aula, integrando, assim, a avaliacdo
ao processo de ensino-aprendizagem.

”

No quadro a seguir, elaborado com dados extraidos do trabalho de Russell e Airasian (2013),
apresentamos algumas estratégias para ajudar vocé a elaborar questionamentos propositados em
sala de aula.
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Faca perguntas que
estejam relacionadas
com o tépico da
instrucao.

Evite perguntas globais
e excessivamente
genéricas.

Envolva a turma
toda no processo de
questionamento.

Cuidado com o padrao
em que as perguntas
sao distribuidas entre
os alunos.

Dé “tempo de espera”
o bastante apos fazer
uma pergunta.

Faca perguntas claras
e diretas para evitar
confusao.

Sonde as respostas dos
alunos com perguntas
subsequentes.

Lembre-se de que o
questionamento instru-
cional é um processo
social que ocorre em
um local publico.

Dé um tempo para per-
guntas privadas para alu-
nos que sao timidos ou
que tém dificuldades de
se envolver no processo
de questionamento.

Reconheca que o

bom questionamento
também envolve ouvir
e responder bem.

Evite fazer sempre
0os mesmos tipos de
perguntas aos alunos.

Estratégias de questionamento ‘

As perguntas dos professores comunicam quais tépicos sao importantes e como
esses topicos devem ser aprendidos, entdo deve haver consisténcia entre objetivos,
instrucdo e questionamento. A consisténcia é especialmente importante quando
objetivos de nivel mais elevado sdo enfatizados. E ttil preparar algumas perguntas
de nivel mais alto antes de a instrucao comecar e, e entdo, incorpora-las no plano
de aula.

Nao faca perguntas como: “Todos entenderam isso?”, porque muitos alunos ficarao
muito envergonhados para admitir que nao, e outros irao achar que entenderam o
que foi ensinado, quando na verdade nao é bem assim. Faga perguntas para sondar
o que os alunos entenderam do que esta sendo ensinado. De modo similar, evite
perguntas que possam ser respondidas com um simples sim ou nao, a menos que
também se espere que os alunos expliquem as suas respostas.

Nao chame sempre 0os mesmos alunos. Ocasionalmente, chame nao voluntarios para
manter todos ativos. Organize os alunos em um circulo ou um U, e faca perguntas
de diversas formas para adapta-las aos diversos niveis de habilidades dos alunos.
Por fim, dé apoio aos alunos mais fracos que tentam responder e encoraje todos

0s que tentarem.

Alguns professores chamam os alunos que tiram notas melhores com mais
frequéncia do que os que tiram notas piores, chamam meninas mais do que meninos
e chamam o0s que se sentam na fileira da frente com mais frequéncia do que os

que se sentam na fila de tras. Outros professores fazem o contrario. Seja sensivel

a esses padroes de perguntas e tente dar oportunidades iguais a todos os alunos

de responder.

Os alunos precisam de tempo para processar 0s seus pensamentos, especialmente
em resposta a perguntas de nivel mais alto. Lembre-se: siléncio apds uma pergunta
€ bom porque significa que os alunos estdo pensando. De trés a cinco segundos é
tempo o bastante para perguntas de nivel mais baixo, enquanto um minimo de

10 a 30 segundos pode ser necessario para perguntas de nivel mais alto. Dar aos
alunos tempo para pensar também leva a respostas melhores.

Evite perguntas vagas ou propostas como “E a histéria?”, ou “Conte-me sobre
esse experimento”. Para os alunos pensarem do jeito desejado, o professor deve
saber fazer perguntas de formas que foquem e produzam esse tipo de pensamento.
A clareza foca o pensamento e aumenta a qualidade das respostas. [...] preparar
questoes-chave antes de dar uma aula é uma boa pratica.

Perguntas como “Por qué?”, “Explique como vocé chegou a essa conclusao” e
“Pode me dar outro exemplo?” indicam aos alunos que os “porqués” ou a légica
por tras da resposta sdo tao importantes quanto a resposta em si. Essas sondagens
irdo encoraja-los a articular seu raciocinio.

Consequentemente, todos os alunos devem ser tratados com encorajamento e
respeito. Respostas incorretas, incompletas, ou mesmo insensatas, nao devem evocar
respostas degradantes, sarcasticas ou raivosas do professor. Seja honesto com os
seus alunos; nao tente engand-los quando eles fizerem uma pergunta que vocé nao
sabe responder. Encontre a resposta e divida-a com seus alunos no dia seguinte.

Se possivel, permita um momento para perguntas privadas para esses alunos, talvez
durante um trabalho ou hora de estudos. Entao, quando eles ficarem mais confiantes
nas suas respostas privadas, faca-os participar gradualmente de discussoes publicas,
primeiro com grupos pequenos, e depois com a turma toda.

Além de fazer boas perguntas, é importante ser um bom ouvinte e um bom respon-
dente para as perguntas dos alunos. Ouvir bem significa identificar o significado
e as implicacoes das respostas dos alunos. Responder bem significa acompanhar
as respostas dos alunos com comentarios que beneficiem o seu desempenho. [...]

Pergunte sobre fatos. Mas também peca para os alunos aplicarem, avaliarem
ou sintetizarem esses fatos em argumentos, razoes ou julgamentos.

Fonte: RUSSELL, M. K.; AIRASIAN, P.W. Avaliagdo em sala de aula: conceitos e aplica¢des. 7. ed. Porto Alegre: AMGH, 2013.
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Atividades para avaliagao formativa

Diversas atividades habitualmente planejadas e aplicadas pelo professor, incluindo as tarefas
destinadas ao periodo extraclasse ou as realizadas em sala de aula, podem ser usadas para avalia-
cao formativa, tendo em vista que oferecem ao professor informagdes sobre a compreensao dos
estudantes, ao mesmo tempo que lhe permitem avalia-los, identificando progressos e dificuldades.

Aproveitar esses momentos, ja presentes no contexto de sala de aula visando a avaliacao formativa,
implica ressignificar a avaliacao e, portanto, repensar a pratica pedagdgica.

[...] ao ressignificar a avaliagdo, necessitamos igualmente ressignificar a acao pedagdgica,
resgatando sua essencialidade. Nesse processo ressignificamos também o papel do aluno, si-
tuando-o como coautor do projeto de aprendizagem, como construtor de seu proprio processo
de desenvolvimento, através da interacdo com o conhecimento e com seus pares. Propostas
inovadoras de ensino, que colocam o aluno no centro do processo educativo, vao nesta direcao.
[...1 BLACK; WILIAM, 2009, apud GREGO, 2013, p. 10)%

Desse modo, os momentos de interacdo entre os estudantes em uma atividade em grupo, por exem-
plo, podem ser considerados uma atividade passivel de avaliacdo. Nesses casos, vocé pode caminhar
entre os grupos e observar os estudantes, verificando o engajamento da turma e fazendo intervencoes
por meio de outros questionamentos, do compartilhamento de analises e de comentarios sobre a
questao. Essas intervengdes sao importantes no processo de ensino-aprendizagem, na medida em que
oferecem aos estudantes oportunidade de confirmar ou reformular suas compreensdes sobre a questao.

Janos momentos de discussao e exposicao de ideias, também propicios para a avaliagao formati-
va, é fundamental que vocé se aproprie de seu papel de mediador da aprendizagem, promovendo a
interacao entre os estudantes, estimulando a discussao e a complementacao de ideias e observando
a argumentacao entre eles. A andlise e a comparacao das propostas apresentadas, assim como a ex-
posicao de ideias, colaboram para a consolidacdo da aprendizagem, uma vez que nelas os estudantes
encontram oportunidade para dialogar sobre o problema.

Outras tantas oportunidades comuns e ja presentes no contexto de sala de aula podem ser ins-
trumentos para avaliacdo formativa: producgdes escritas, resolucdes de atividades, atividades praticas,
apresentacoes, entre outras.

Mapa conceitual como instrumento de avaliagao formativa

O mapa conceitual pode ser utilizado como instrumento de aprendizagem e de avaliacdo formativa.

Nesses mapas, os conceitos sao apresentados de maneira esquematica e as relagdes entre estes
sdo especificadas por linhas e/ou setas, as quais sao agregadas palavras ou frases explicativas que
procuram explicitar relagdes proposicionais significativas (SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010).

N

Palavras(s) de enlace

“\

» -l Conceitos intermediarios

Conceitos intgmedia’rios
(subordinados) (subordinados)

Palavras(s)|de enlace

\

Fonte: SOUZA, N. A.; BORUCHOVITCH, E. Mapas conceituais e avaliagdo formativa: tecendo aproximagoes.
Educagdo e Pesquisa, v. 36, n. 3, p. 795-810, 2010. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/ep/v36n3/v36n3a10>.
Acesso em: 4 dez. 2020.

Esquema da estruturacdo de um mapa conceitual.

2 BLACK, P; WILIAM, D. Developing the theory of formative assessment. Journal os personnel evaluation in education,
v.21,n.5,2009.
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Como pratica de ensino, os mapas conceituais sao utilizados para organizar e representar o
conhecimento, evidenciando as conexdes estabelecidas entre ideias-chave. Como instrumento de
avaliacdo formativa, eles oferecem um diagnéstico da aprendizagem do estudante, revelando seu
entendimento em relagcdo aos termos conceituais e as relacdes estabelecidas entre eles. Desse modo,
é possivel verificar como

[...] ele estrutura, hierarquiza, diferencia, relaciona, discrimina, integra, conceitos de uma
determinada unidade de estudo, topico, disciplina, etc. (MOREIRA; BUCHWEITZ, 1993, apud

SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010, p. 802)%.

Portfolios

O portfélio compreende tanto um instrumento de avaliacdo como de aprendizagem.

Um portfélio é uma colegcao organizada de evidéncias e materiais de aprendizagem, selecionados
pelos préprios alunos, que busca explicar tanto o processo de aprendizagem como o rendimento
final, refletir sobre tudo isso e avaliar, dando um protagonismo fundamental para seu aluno e
autor. Cada portfélio € uma peca tnica, um didrio de aprendizagem com materiais proprios
de cada aluno, que se reflete sobre o processo de aprendizagem ao mesmo tempo em que se
documenta seu desenvolvimento (CALVO, 2016, p. 103-104).

No entanto, a construcao do portfélio, em geral, fica sob a responsabilidade do professor, que
deve ter clareza das expectativas em relacao a aprendizagem dos estudantes.

Os portfélios podem ser construidos para analisar e acompanhar a aprendizagem ao longo de um
ano letivo ou apenas sobre determinado conteudo. Esse instrumento de avaliacao formativa favore-
ce o acompanhamento e a construcao da aprendizagem dos estudantes ao possibilitar facilmente
a retomada de seus registros.

Para a construcdo de portfélios, considere as orientagdes mencionadas a seguir.

Comece realizando uma avaliagao diagnédstica, conduzindo questionamentos aos
estudantes sobre o componente curricular, caso o portfélio acompanhe a

CEXERY | aprendizagem de um ano letivo, ou sobre o tema da aula, se o portfélio for organizado || TECRCER
apenas para determinado contetido. Esses questionamentos vao fornecer informagées
a respeito dos conhecimentos prévios dos estudantes.
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go da realizacao das atividades para avaliacao formativa, planejadas por vocé
2 aulas, é possivelidentificar a compreensao dos estudantes sobre o contetido,
erificando progressos e dificuldades. Essas atividades devem ser registradas em ordem | TECRCER
onoldgica no portfolio do estudante. Nesse momento, os feedbacks dados aos
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estudantes e as autoavaliagoes aplicadas também podem ser adicionados ao portfélio.
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Registre suas observacoes e reflexdes sobre cada estudante; os registros também
podem ser feitos sobre toda a turma. Esses registros devem acontecer durante todo

CEXCRCRY )| o processo de construcao do portfélio: da avaliacao diagndstica, passando pelas @cocoo0o0,
atividades e encerrando com os registros finais dessa construcao, nos quais é possivel
analisar o processo de aprendizagem e o progresso dos estudantes.
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Fonte: RUFINO, L. M. I. Avaliacéo formativa e o ensino de Geografia: o uso do portfélio como instrumento de avaliagao.

Os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do professor PDE. Cadernos PDE, v. 1, 2013. Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_unioeste_geo_artigo_
lindamir_marta_isganzella_rufino.pdf>. Acesso em: 4 dez. 2020.

Orientagdes para a adog¢ao de portfélios como instrumento de avaliagdo formativa.

3 MOREIRA, M. A; BUCHWEITZ, B. Novas estratégias de ensino e aprendizagem: os mapas conceptuais e o Vé episte-
moldgico. Lisboa: Platano, 1993.


http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_unioeste_geo_artigo_lindamir_marta_isganzella_rufino.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_unioeste_geo_artigo_lindamir_marta_isganzella_rufino.pdf

Provas e exames na avaliagao formativa

A avaliagdo formativa aparece em contraposicdo a avaliagao somativa, que, realizada ao fim de
um processo, tem papel de classificar ou sancionar, aprovar ou reprovar (HARLEN; JAMES, 1997). Esse
tipo de avaliagao, apesar de muito presente nas escolas, tem sido pouco util no sentido de melhorar as
aprendizagens. No entanto, privilegiar a avaliagdo formativa nao significa banir as provas das escolas.

As provas ou 0s exames, como instrumento de coleta de dados dos estudantes, podem ganhar
um carater formativo se usados para a aprendizagem, com tempo para feedbacks especificos e
oportunidades de desenvolvimento dos aspectos que precisam de melhoria. A prova, inclusive, é um
instrumento pertinente para desenvolver a prépria habilidade de “fazer prova’, Gtil para o estudante
que vai enfrentar processos seletivos diversos ao longo da vida. A prova como situacao didatica deve
ser elaborada com tarefas que suscitem diferentes habilidades de raciocinio e comunicacdo, com
questodes diversificadas que possibilitem a integracdo dos conhecimentos, podendo ser realizada
individual ou coletivamente e com critérios estipulados e compartilhados (SANTOS, 2016).

3. Vamos retomar suas reflexoes sobre a
avaliagao a luz dos principais paradigmas
da avaliagéo escolar?

Objetivo
Retomar e aprofundar as reflexées iniciadas na ativi-
dade do inicio do capitulo.

Material

» Registros da atividade realizada no inicio deste capitulo
o Caderno ou folhas de papel avulsas em branco

¢ Lapis ou caneta

Duragao estimada

Esta atividade é dividida em duas etapas, com dura-
¢ao total estimada de 1 hora e 30 minutos.

12 Etapa: Retomando a situagao ficticia (1 hora)

Vamos relembrar as reflexées da atividade que vocé
fez sobre as avaliacoes, na situacao ficticia de selecao
para o estagio no exterior. Retome as anotacgdes feitas
e reflita sobre elas a luz dos questionamentos a seguir.

a) Vocé consideraria em seu planejamento de aula
tratar dos aspectos didaticos, além dos cientificos?

b) Vocé adotaria uma abordagem ampla e mais
superficial ou escolheria um topico para se apro-
fundar? Se escolhesse um topico, como decidiria
qual seria:mais relevante para aquele contexto?

c) Vocé se questionou se deveria trazer referéncias
em abordagem mais académica ou demonstrar
linguagem mais dinamica conectada a juventude?

d) Releia suas anotacdes e identifique quantas
duvidas surgiram no momento em que estava
pensando sobre a elaboracdo de sua aula. Vocé
pode atribui-las, em parte, ao fato de nao ter
tido critérios bem definidos? Levante hipdteses
sobre as duvidas surgidas e problematize como
elas poderiam ser solucionadas.

23 Etapa: Retomando as memdrias relacionadas a
avaliagao (30 minutos)

Agora vamos investigar suas memorias relacionadas
a avaliacdo. Releia as anotacodes e reflita se suas lem-
brancas estao relacionadas a provas ou avaliagdes que
tenham |he causado forte sensacdo de inseguranca e
ansiedade. Se sim, por que vocé acha que essa associa-
¢ao estd presente? Registre suas ideias.

As reflexdes que surgiram da realizacdo da atividade mostram que o processo avaliativo estd longe

de ser algo simples, ao contrario, envolve tomar uma quantidade consideravel de decisbes, que nao sdo
triviais nem para um professor experiente. Para além das questdes vistas na atividade, podemos levantar
outras que também estao envolvidas nesse processo, como:“O que eu ja sei sobre 0 assunto que pode ser
util?”; “O que eu preciso saber sobre didatica e o tema em questao (quais conceitos fundamentais, quais
palavras-chave, quais aplicacoes tecnoldgicas)?”;“Onde eu posso encontrar as informagoes de que preciso
e quais fontes devo privilegiar (artigos académicos, sites na internet, livros, videos no YouTube)?”; “Qual é
a melhor estratégia de estudo (assistir a palestras, ler, fazer sinteses)?”;“Como devo organizar meu tempo
para conseguir realizar essa tarefa?”; entre outras. Todas essas decisdes exigem um dominio do processo e
uma ideia clara de resultado desejado, visto que “preparar uma aula”é uma atividade delimitada e familiar
para os professores. Em contraposicao, quando os estudantes sdo defrontados com atividades escolares
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complexas, cada uma dessas decisdes representa um
obstaculo a ser superado, ja que ndao ha dominio dos
processos. Por isso, identificar as habilidades requisi-
tadas em uma tarefa e fornecer orientacbes claras e
precisas que auxiliem os estudantes a desenvolvé-las é
importante para o sucesso de qualquer atividade, assim
como manter um canal de comunicacado aberto para que
as dificuldades ndo previstas possam ser explicitadas e
discutidas para serem superadas.

Em relacdo a associacdo entre avaliagdes e sentimentos
deinseguranca e angustia, é provavel que ela esteja rela-
cionada as incertezas advindas da falta de critérios claros
e transparentes, aimportancia de atender as expectativas
de ser bem avaliado independentemente dos critérios
adotados, a situacdo cheia de regras rigidas que, se nao
atendidas, resultariam em punicdo e ao fato de a prova
ser usada como sancdo final, sem oportunidade de revisédo
ou refazimento. Toda a tensao e a ansiedade podem estar
vinculadas a um desejo de aprovagao que nao tem relagao
direta com a aprendizagem, sendo inUteis a ela.

A dissociacdo entre os momentos de avaliacdo e os
momentos de ensino; a falta de clareza em relacao as ex-
pectativas de aprendizagem e aos critérios de avaliacao;
a atribuicdo de notas como “quantificacbes” de aprendi-
zagem definidas em escalas arbitrarias (a resposta a uma
questdo pode valer 1, 2 ou 3 pontos, a gosto do docente)
e que nao expressam o que foi aprendido e o que ainda
se esta por saber sao vicios enraizados em nossa cultura
escolar e que constituem entraves a serem transpostos
para que se possa adotar novas praticas pedagdgicas e
novas formas de ensinar e avaliar.

» Sintese das premissas da
avaliagao formativa

E urgente e necessario que os professores estabe-
lecam uma nova relacdo com a avaliacdo, compreen-
dendo a indissociabilidade entre o ato de ensinar e de
avaliar e adotando a avaliagcdo para a aprendizagem.
A avaliacdo formativa para os professores da oportu-
nidade de conhecerem as dificuldades dos estudan-
tes; ajustarem e adaptarem sua pratica pedagdgica;
e fornecerem feedbacks que auxiliem os estudantes
a desenvolver seu potencial. E para os estudantes
dd oportunidade de compreenderem seus processos de
aprendizagem e como aprendem melhor, aprimorarem
seu desempenho com base em feedbacks e autoavaliacao
instrumentalizada e participarem do processo de apren-
dizagem com mais autonomia, ou seja, visa desenvolver
também o protagonismo. Aliada a promocao do protago-
nismo, a avaliacdo formativa com seus multiplos instru-
mentos favorece o estudante apreciar o proprio trabalho,
ter um olhar critico para seu percurso e sua aprendizagem,
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refletir sobre o que precisa ser alterado, trocar e confron-
tar ideias com seus pares, justificar decisdes, explicar e
justificar afirmacgdes, argumentar, dar e receber infor-
macao e planejar coletivamente. Assim, a implemen-
tacdo dessa forma de avaliacdo também proporciona
o desenvolvimento da metacognicao, da criatividade,
da comunicacgdo, da autoavaliacdo, da argumentacdo e da
empatia pelos estudantes, favorecendo a mobilizacdo das
Competéncias Gerais 1,2,4,6,7 e 9.

Sintetizamos aqui as premissas da avaliacdo formativa
para que possam orientar a construcdo de seus proprios
instrumentos avaliativos.

» No planejamento didatico, tenha clareza das compe-
téncias, das habilidades e dos conhecimentos que se
deseja desenvolver.

« |dentifique por meio de avaliacdo diagnéstica ou pelo
seu conhecimento do grupo o que os estudantes ja
sabem e sabem fazer em relagao a essas intenciona-
lidades. Planeje formas de registro sistematico para
acompanhamento das aprendizagens.

 Acredite que cada estudante pode melhorar em suas
multiplas dimensées.

« Estimule a metacognicdo, promovendo, entre outras
coisas, reflexdes sobre os processos de aprendizagem
e a justificativa das conclusoes.

* Integre a metacognicao a estratégias de autoavalia-
¢ao de forma que os estudantes possam reconhecer
seus avancos e suas dificuldades. O registro das
reflexdes de autoavaliacdo, em 4udio ou texto, e as
producdes dos estudantes podem ser agrupados,
passando a compor portfélios individuais que possibi-
litam o acompanhamento dos avancos a longo prazo,
delineando o percurso de aprendizagem.

e Promovaametacomunicacao, ou seja, reflexdes sobre a
forma como comunicamos ideias e situagcdes em que a
comunicacao seja a condicao basica de realizar a tarefa.

 Defina colaborativamente objetivos de aprendiza-
gem e critérios de avaliacdo. E possivel expressa-los
em rubricas.

e Compartilhe as expectativas de aprendizagem e
ajude os estudantes a compreendé-las.

e Acompanhe os estudantes na realizacdo das ativida-
des, interagindo sempre que necessario.

 Forneca feedback especifico e construtivo (de nada
adianta apenas apontar o erro, é preciso dar orienta-
¢oes de como proceder).

» Promova situacdes de autoavaliacao e avaliagcao por
pares baseada em critérios.

e Produza instrumentos diversificados de acompanha-
mento das aprendizagens.



¢ Como vocé recolhe evidéncias sobre o que os estudantes
ja& sabem sobre um assunto?

¢ Como vocé registra e sistematiza as observagdes sobre
o desempenho dos estudantes ao longo das atividades?

¢ Quais instrumentos e estratégias sao utilizados por vocé
para promover a autorregulacdo da aprendizagem pelos
estudantes? Se possivel, consulte seus colegas e troque
ideias a esse respeito.

¢ Quais instrumentos de avaliacdo formativa vocé poderia
utilizar em seu cotidiano considerando a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncias?
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