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Conheca seu livro

0 lugar da/do docente de
m Filosofia na Educagio Basica

Composta de dois capitulos, é
focada no/a professor/a, com a
finalidade de oferecer ferramentas
que possam contribuir para que
ele/ela reflita sobre o seu projeto
de vida como docente de Filosofia
(Capitulo 1), bem como sobre as
escolhas politico-pedagdgicas e
metodoldgicas em jogo ao ensinar
Filosofia (Capitulo 2).

? - Mundo, fenimeno
e interconectividade

Praessam de svslisgin

Intrainter transdiseipinaridsde

[EIE

* 1 eminn da Fllosoita
e anake

u e

* Papul fermaxdar dus prosassos da anaagsn

~Capitulos da Parte | — Topicos

Os dois capitulos dessa parte sdo focados no projeto de vida Séo as partes que estruturam os capitulos da Parte | e
do/a professor/a como docente de Filosofia e na abordagem da Parte ll, nas quais as abordagens estdo conectadas
utilizada na obra, que se estrutura com base em tépicos por remissdes, como fios que se entrelacam e formam
pontuais, independentes e ao mesmo tempo interconectados — redes, em conexdes explicitadas no corpo do texto,
cinco no Capitulo 1 e quatro no Capitulo 2. Nesses capitulos as possibilitando uma variedade de percursos e manuseios
atividades séo apresentadas sob a rubrica Exercicio filoséfico e viabilizando a incorporacdo de mais elementos e o
e os referenciais tedricos sob a rubrica Dialogos. planejamento de novas praticas pedagdgicas.

F; Exercicios filosdficos ( 2 Referéncias bibliograficas

A Atividades e vivéncias que T comentadas

apresentam modos pelos o - _ Secéo da parte inicial da obra,

quais o/a professor/a pode
e pensar seu projeto de vida
----- — como docente, bem como
novas maneiras de trabalhar
as referéncias e os objetos,
formas que transcendem

a dinamica tradicional

da aula expositiva, pois
priorizam metodologias
nas quais o corpo discente
assume o protagonismo da
aprendizagem.

que antecede as Partes | e Il

e contém ainda a Carta

a/ao docente e a Abordagem
tedrico-metodoldgica, traz

as referéncias bibliogréficas
citadas nos capitulos e

usadas para a elaboragao do
contetido, sempre comentadas
para oferecer uma prévia do
que o leitor encontrara.
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Composta de trés capitulos, tem como foco a
relacdo docente-estudante, apresentando uma
série de temas que cobrem boa parte das areas
em que a filosofia costuma ser dividida (ontologia,
antropologia filosdéfica, epistemologia, ética,
l6gica, politica, estética). Ao mesmo tempo,
dialoga com as diversas interfaces entre a filosofia,
a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

e as demais areas presentes na BNCC, em uma
abordagem inter e transdisciplinar.
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~Capitulos da Parte Il

Nos trés capitulos dessa parte, a obra foca na pratica em
sala de aula, por meio do ensino por questdes, pesquisas,
semindrios, bem como por procedimentos avaliativos
também diferenciados e especificos. Nessa segunda
parte, as atividades sdo apresentadas sob a rubrica
Experiéncia filosofica e os referenciais tedricos sob

a rubrica Contextualizacao.

Perspectivas

Nessa secao, sdo apresentadas
possibilidades de combinacdes
e caminhos com base em
distintos referenciais filoséficos
para implementar novas
combinagdes programéticas

- pedagdgicas, didaticas,
curriculares. Sdo orientadas
pelo didlogo com diferentes
compreensoes filosoficas,
oriundas de diversas culturas

e geografias, relacionando-as
com habilidades e componentes
curriculares dos itinerarios
formativos, em especial o
itinerario de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas.

“Fragmento
Boxe que oferece recortes
de textos filosoficos que
podem ser trabalhados com
estudantes da Educacao
Basica a partir das vivéncias
e experiéncias filosoficas
propostas.

“Experiéncia filosofica
Propostas de atividades e
vivéncias que possam ser
desenvolvidas com base em
problemas, temas e questdes
abordados no respectivo
capitulo.

Arte Filo/Cyber Filo —

A secao Arte Filo
apresenta algumas
referéncias de

obras artisticas que
dialogam com os
temas discutidos em
cada topico. A secao
Cyber Fil6 oferece um
compilado de links de
sites, blogs, videos,
artigos etc. que versam
sobre a tematica do
topico. Essas secoes
aparecem nas duas

partes da obra.




Carta a/ao docente

Estimado/a professor/a,

Ao abracar esse projeto de elaborar um livro para a formacao docente continuada em filosofia,
nos deparamos com o desafio que isso significava, em especial neste momento de transformacoes
na Educacdo Basica institucionalizada, com énfase na etapa do Ensino Médio, fase em que a insercdo
da filosofia e de seu ensino est4, esperamos, consolidada.

O que nos motivou neste projeto? O que desejamos realizar nesta obra? Um livro capaz de dialogar
com a diversidade de subjetividades que, nos diferentes contextos de um Brasil plural, ensinam filo-
sofia para uma heterogeneidade de estudantes de diferentes faixas etarias, etnicidades e racialidades,
géneros, geografias, religides, sexualidades, classes sociais. Docentes com trajetérias variadas, com
maior ou menor experiéncia acumulada, pouco ou muito afeitos a mudancas, todos e todas no desafio
de fazer o mesmo, tecer as tramas do ensino-aprendizagem, mas de formas diferentes.

Assim como Aristoteles nos ensinou que o ser se dizem muitos sentidos, assim como filosofar se
faz de muitos modos, ensinar também é acdo que se pratica de muitas maneiras, e hd uma infinidade
de jeitos de ser docente de filosofia. E importante que cada professor/a agregue a sua prética seu
estilo, suas caracteristicas singulares que fazem de cada um/a Unico/a nesse processo de tornar-se
a/o docente que se é.

Assim, nos colocamos no inicio de todo o processo a nos perguntar: O qué? Como? O contexto é
de mudancas na educacéo brasileira a partir da BNCC, fundamentada nos direitos de aprendizagem,
e da reforma da estrutura do Ensino Médio, com a Lei n. 13.415/17, que define uma nova organizacao
curricular, mais flexivel, organizada em areas do conhecimento.

Como obra de formacao continuada, também nos orientaram as questdes: Quais lacunas, ausén-
cias e fragilidades identificamos na formacdo docente em geral e na formagao docente em filosofia,
especificamente? Em quais delas sentimos maior preméncia e quais priorizaremos nesta obra de
formacao continuada? Algumas respostas a essas perguntas deram origem a estrutura deste livro, com
a valorizacao da imbricacdo entre teoria e pratica, a critica aos silenciamentos do canone filoséfico
e seu efeito epistemicida, a valorizacao da filosofia em sua diversidade, entendida como filosofias
que, na geografia de reflexdes e proposicoes filoséficas de diferentes culturas, agregam aportes,
ampliam debates, complexificam perspectivas para pensarmos os problemas, temas e questdes que
nos desafiam hoje.

E esse o convite que fazemos nesta obra, para realizarmos juntas/os um percurso duplo: na ex-
terioridade, trilhar o caminho da interdisciplinaridade, em estreito didlogo com a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, com base em referenciais tedricos atentos a diversidade (de género,
étnico-racial, geogréfica) e as desigualdades sociais, com a teoria e a pratica indissociadas; e, na inte-
rioridade, uma trajetoria de autopercepcao e realizagao de si enquanto docente.

Lecionar incluitrabalho corporal e intelectual, a dimensao afetiva sempre presente, a comunidade
na qual estamos inseridas/os, em que atuamos e onde a producao de conhecimento se d3, as esco-
Ihas que fazemos na construcao de um projeto de vida pessoal, de docéncia e de sociedade. Para
professoras e professores que estdao no chao da escola ha mais tempo, com mais experiéncia, talvez
seja um convite ja feito outrora, no momento de sua formacao docente primeira. Entao, este sera o
convite para repensar e renovar sua pratica filosofica docente, na tessitura de outros tecidos, tecendo
novas redes, didlogos e conexdes.

As/Os autoras/es



Introducao

Abordagem teorico-metodologica

Esta é uma obra de filosofia com énfase na pratica. Muitos podem estranhar essa formulacgéo: a
filosofia ndo é uma disciplina eminentemente tedrica? Por certo, ndo ha como negar que a teoria
é algo fundamental para definir o que é (ou o que tem sido, ao longo da histéria) a filosofia ou, an-
tes, as filosofias desenvolvidas em diversas culturas e lugares. E dificil negar também, todavia, que
uma teoria filoséfica, entendida como o conjunto de enunciados que definem uma compreensao
do que é a realidade como um todo ou algum aspecto dela (as acdes humanas, por exemplo), é,
ela mesma, fruto de uma pratica, a pratica tedrica — o exercicio de formular, especular, raciocinar,
argumentar, dialogar sobre determinados problemas da vida e do mundo. E numa direcao anéloga
que vai a ideia de que ensinar filosofia é sobretudo ensinar o processo pelo qual sdo formuladas,
encaminhadas e eventualmente respondidas certas questoes (tidas como) fundamentais - e que,
para isso, ndo basta expor as opinides de fildsofas e fildsofos ilustres. Segundo essa compreensao,
ensinar filosofia nao € ensinar doutrinas, mas ensinar uma pratica: ensinar a filosofar.

Além disso, como mostram, por exemplo, Pierre Hadot e Michel Foucault, para ficar em apenas
dois nomes, ao ser compreendida como escolha de vida que implica uma transformacao completa
de nossos valores, habitos e acbes e um engajamento de corpo e alma em exercicios capazes de
construir uma forma de vida, a filosofia se mostra em grande medida como uma pratica. Sob essa
perspectiva, podemos ver a prépria teoria como um momento dessa préatica: o momento em que
essa pratica pensa a si mesma, se expde discursivamente, justifica e fundamenta suas escolhas,
assim como encontra limites, problemas e questdes que a impulsionam a seguir e a tomar novas
decisoes. Nesse sentido, a filosofia seria ndo apenas uma pratica teérica, mas uma pratica de si, que
envolve o cuidado de cada um/a consigo, com as outras pessoas, com o mundo.

Para ir ao encontro dessa compreenséo da filosofia como uma prética de si, mas sem perder de
vista que ela é também uma pratica tedrica, todos os tépicos dos capitulos da presente obra tém
uma estrutura bipartite. Por um lado, propomos atividades nas quais se pode vivenciar, praticar e/ou
se exercitar no tema em questao no respectivo tépico, ou em algum aspecto importante desse
tema. Por outro, expomos e discutimos referenciais teéricos a respeito da questdo e/ou do assunto
do tépico. A ordem em que sao apresentados esses momentos e o nimero de se¢cdes em que sao
subdivididos variam de acordo com o que nos pareceu mais adequado a cada tépico.

A obra é dividida em duas partes. A primeira parte, composta de dois capitulos, é focada no/a
professor/a, com a finalidade de oferecer ferramentas que possam contribuir para que ele/ela
reflita sobre o seu projeto de vida enquanto docente de filosofia (Capitulo 1), bem como sobre as
escolhas politico-pedagdgicas e metodoldgicas em jogo ao ensinar filosofia (Capitulo 2). Nessa
primeira parte, as atividades sdo apresentadas sob a rubrica Exercicios filoséficos e os referenciais
tedricos, sob a rubrica Didlogos.

A segunda parte, composta de trés capitulos, tem como foco a relacdo docente-estudante.
Ela apresenta uma série de temas, cobrindo boa parte das areas em que a filosofia costuma ser
dividida (ontologia, antropologia filoséfica, epistemologia, ética, politica, estética). Ao mesmo
tempo, procuramos pensar neste momento da obra as diversas interfaces entre a filosofia, a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as demais areas presentes na BNCC, de modo a propor
possiveis trabalhos inter e transdisciplinares. Nessa segunda parte, as atividades sdo apresentadas
sob a rubrica Experiéncias filoséficas e os referenciais tedricos, sob a rubrica Contextualizagéo.

Em uma obra de formacao continuada para docentes, a discussao teérica atende a um direcio-
namento especifico, a saber, o trabalho no chédo da sala de aula. Por isso, ndo propusemos apenas
uma reconstrucao académica de filosofias avulsas. A apresentacao das referéncias tedricas é um
dialogo sobre as vivéncias e uma contextualizacao delas: fornece ferramentas conceituais que
poderdo ser usadas em uma prdxis especifica. Hd uma organizacao propria das referéncias: inserimos
as perspectivas de autores e autoras em um debate e assim fornecemos multiplas estratégias para
a abordagem dos objetos nas praticas pedagdgicas.
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A nova BNCC destaca a importancia das metodologias ativas na escolha de atividades diversifi-
cadas e inovadoras que estimulem a produ¢dao compartilhada do conhecimento, a criatividade e a
autonomia discente. Os Exercicios e Experiéncias filosoficas séo atividades e vivéncias nas quais
apresentamos novas maneiras de trabalhar as referéncias e os objetos, formas que transcendem a
dinamica tradicional da aula expositiva, pois priorizam metodologias nas quais o corpo discente
assume o protagonismo da aprendizagem.

A leitura desta obra ndo precisa seguir uma ordem linear, pois as partes nao se estruturam a
maneira de um continuo crescente. Isto nao significa, contudo, que os tépicos sejam fragmentos
apartados, pois ha muitas possibilidades de conexdes entre eles. As diversas abordagens estao
conectadas por remissées: como fios que se entrelacam e formam redes, teias, tecidos. As conexdes
sao explicitadas no corpo do texto, possibilitando, assim, uma variedade de percursos e manuseios:
é possivel costurar o tecido na pratica, conforme as circunstancias.

Os topicos sao autossuficientes e interconectados: o uso de um nédo pressupde a compreensao
do outro, mas as remissoes revelam combinacdes e continuidades. A composicdo em forma de te-
cido enriquece a pratica, pois, ao trabalhar com um tdépico em certa circunstancia, as/os docentes
poderdao acompanhar as remissées, o que viabiliza a incorporagdo de mais elementos e o planeja-
mento de novas praticas pedagogicas.

Esta obra, em consonancia com a legislacao brasileira e a BNCC, baseia-se em uma concepcao
de educacéo para a democracia e para o respeito e a valorizagcao da diversidade das pessoas e suas
formas de viver. Além disso, compreende que os processos de ensino-aprendizagem sao caminhos
compartilhados por docentes e discentes e que envolvem, entre outros elementos, a importancia
de incentivar o desenvolvimento da autonomia e das potencialidades de cada estudante, assim
como a disponibilidade intelectual e afetiva para o didlogo e o aprendizado mutuos.

As principais referéncias que utilizamos para essas questdes sao as obras de Paulo Freire e de bell
hooks. Por considerarmos de suma importancia alguns itens da abordagem teérico-metodoldgica,
dedicamos todo o segundo capitulo, presente na parte | do livro, a essas discussdes. Nele apresentamos
com detalhes essa abordagem, que trabalha, além dos elementos ja citados, a decolonialidade, as
metodologias ativas, a relacdo entre o componente curricular Filosofia, a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, o trabalho trans e interdisciplinar e os métodos avaliativos variados e processuais.

Um dos pilares da abordagem tedrico-metodoldgica desta obra é a énfase na decolonialidade. Esta
se expressa em alguns aspectos que, como ja dito, serdo apenas apontados nesta parte introdutéria:

a) a compreensao da filosofia enquanto filosofias, em sua diversidade, ofertando uma pluralidade

de referenciais;

b) a proposta de langcar um olhar descolonizador sobre os préprios referenciais canénicos da

filosofia;

) sugestoes de atividades, metodologias e avaliagdes que pressupdem a horizontalidade, propondo

rupturas nos jogos de saber-poder que tanto reforcam a colonialidade das teorias e praticas;

d) a critica a tradicao filosofica e seu canone por sua histéria eurocentrada e heteropatriarcal de

silenciamentos, desqualificacdes e invisibilizacdes, com graves efeitos epistemicidas, valorizando
o ensino da filosofia em consonancia com as Leis n. 10.639/03 e n. 11.645/11.

Na esteira da critica a uma certa historicizacdo hegemonica da filosofia que tentou aprisiona-la
em um discurso datado e circunscrito, limitando suas potencialidades, fizemos a escolha de inserir
nesta obra um mapa que represente a diversidade filoséfica como realidade que é, destacando
referenciais orientais, africanos, latino-americanos presentes na obra, mas também enquanto plu-
ralidade de vozes que se almeja diversificar ainda mais.

A escolha por apresentar um mapa com o registro das vozes evocadas no livro ndo visa reforcar ne-
nhuma territorializacdo da filosofia, ao contrério, objetiva tensionar o discurso hegemonico excludente
que hierarquiza a producao filoséfica. Ao observar o mapa da filosofia apresentado no livro, serd possivel
perceber a valorizacdo da diversidade epistémica com a qual as diferentes areas da filosofia podem ser
abordadas, isto é, o quanto podemos convidar filésofas e filsofos de distintos referenciais culturais e
geograficos para dialogar sobre tematicas de ontologia, estética, epistemologia, ética, filosofia politica,
entre outras, em profunda conexdo com a area de conhecimento em foco. Em contrapartida, numa
apropriagao critica das presencas e auséncias registradas no mapa, sera possivel também constatar



que, mesmo com os esforcos empreendidos, concentracdes e esvaziamentos ainda se fazem visiveis.
Desejamos que este traco mobilize docentes a ousar diversificar os referenciais com os quais ensinam
filosofia, preenchendo lacunas com aportes de novas pesquisas e dissipando concentracdes ao abrir
mao de especialidades verticalizadas e redutoras.

Apresentamos em cada tépico conteidos multimodais, como imagens, textos e links para videos e
outros sites na internet, que pretendem tanto favorecer a discussao e o aprofundamento teérico-pratico
dos temas abordados como servir de material de apoio pedagdgico para ser usado em atividades e pla-
nejamentos de cursos/aulas com as/os estudantes. Assim, criamos algumas se¢des, como Fragmento,
que apresenta trechos selecionados de textos originais de autores e autoras que servem de referencial
tedrico para a discussao dos temas trabalhados. Para a escolha dessas obras, privilegiamos autores/as
menos difundidos/as e trabalhados/as nos curriculos de filosofia, sobretudo a partir do compromisso com
adiversidade de vozes, incluindo autoras e autores nao ocidentais, pretendendo assim contribuir para a
formacéo continuada, atualizando e fornecendo outras referéncias tedricas aos/as docentes. Mesmo nos
casos em que escolhemos autores/as mais tradicionais, procuramos apresentar leituras ndo canénicas
desses textos. Hd também a secao Cyber Fil6, que apresenta um compilado de links de sites, blogs,
videos, artigos etc. que versam sobre a tematica do tépico. Por fim, na secdo Arte Filé, apresentamos
algumas referéncias de obras artisticas que dialogam com o tema em questao.

Atividades e Vivéncias filosoficas

As atividades e vivéncias presentes em cada capitulo contemplam quatro dimensdes. A primeira
diz respeito ao autoconhecimento, ao conhecimento das demais pessoas e das coletividades das quais
participamos, bem como ao que constitui o projeto de vida de cada um de nés enquanto docentes de
filosofia. A segunda dimensao se refere a filosofia como disciplina e pensa as questdes e os problemas
que surgem da sua especificidade e das suas relacdes com outros saberes. A terceira dimensao foca
na filosofia enquanto inserida na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, problematizando as
questodes relativas a interdisciplinaridade que estdao em jogo ai. Na quarta dimenséo, tratamos de refletir
sobre a avaliacao, buscando diversas formas de realizar os processos avaliativos.

Elementos para pensar essas quatro dimensdes podem ser encontrados ao longo de toda a obra. Nao
obstante, os capitulos foram pensados com foco em uma ou mais de uma dessas dimensdes. Na medida
em que sdo multiplas vivéncias e atividades, destacamos as informagodes especificas de cada uma nos
tépicos dos capitulos: sua descricdo, materiais necessarios, tempo estimado, interdisciplinaridade, recomen-
dacdes de adequacéo ao contexto, espaco a ser utilizado, métodos de avaliacdo etc. Nas linhas seguintes,
apresentaremos as justificativas e os objetivos gerais das atividades e vivéncias relativas a cada dimenséao.

O primeiro capitulo é dedicado as questdes envolvidas com a formulagao, por parte do/da profes-
sor/a, de seu projeto de vida enquanto docente de filosofia, relacionando essa decisdo pela docéncia
com os diversos aspectos que constituem a vida em geral. Trata-se de fornecer ferramentas para que
o/a professor/a possa discernir as necessidades, possibilidades e desejos mobilizados nas decisdes
que ele/ela tomou ao longo da sua formacao, da sua carreira docente e/ou da vida em geral (como
procuramos fazer desde o primeiro tépico do capitulo, Escolhas).

Tais ferramentas pretendem contribuir para que o/a docente aprofunde seu conhecimento e cui-
dado de si, de modo que ele/ela possa identificar as motivacdes e razdes pelas quais decidiu ensinar
filosofia, bem com ensind-la de um jeito e ndo de outro. Trata-se de contribuir para que o/a docente
possa criar praticas filoséficas e pedagdgicas e se apropriar delas para o planejamento de objetivos
e estratégias para realiza-las.

Para isso, é fundamental que o/a professor/a pense na e cuide da sua relagdo com o corpo, mui-
tas vezes esquecido durante a atividade docente (esse é o tema do tépico Corpos, do Capitulo 1).
E fundamental também um cuidado com outro aspecto frequentemente negligenciado no exerci-
cio da docéncia e de tudo que esta relacionado a ela: as préprias emogdes e as emocdes de quem
estd envolvido no processo de ensino-aprendizagem (o topico Afetos, desse capitulo, tem como
foco essa questao). Os saberes desenvolvidos continuamente durante a formacdo do/da docente,
dentro e fora da escola e da universidade, especificos da filosofia ou ndo, bem com aqueles oriundos
dos/das estudantes e da comunidade escolar como um todo, sdo fundamentais nesse processo (esse
é o tema do topico Saberes do Capitulo 1).
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Assim, uma relacao cuidadosa com os corpos (o corpo préprio e os corpos de quem esta envolvi-
do no processo de ensino-aprendizagem), com os afetos e com os saberes possibilita ao/a docente
discernir melhor e avaliar as escolhas que constituem seu projeto de vida e docéncia. Nesse sentido,
ele/ela pode identificar melhor suas préprias poténcias, possibilidades e limites, de modo a abrir
caminhos e formular estratégias para superar dificuldades e buscar novas realiza¢des. Para isso, é
importante também que o/a professor/a dialogue sobre as maneiras como ele/ela se relaciona com
as outras pessoas e com o comum, em especial com os/as estudantes e a comunidade escolar em
geral (tema especifico do topico intitulado Comunidades, o ultimo desse capitulo).

Nesse sentido, é possivel ampliar sua capacidade de se perceber como cidaddo/a que integra a
construcdo da vida nas mais diversas comunidades em diferentes escalas inter-relacionadas (familia,
escola, bairro, cidade, pais, mundo). Isso torna possivel aampliacdo de seus horizontes e perspectivas
em relacdo a modos de insercdo na sociedade, bem como em relacdo a transformacdes estruturais
necessarias a criacdo de um mundo mais justo — para o que parece ndo haver outro caminho sendo a
acdo coletiva, democratica e de base, confiante na possibilidade da construcdo de um futuro melhor.

As atividades e vivéncias propostas de modo a contribuir para a formulacao e/ou reformulacao
de um projeto de vida enquanto docente tocam, cada uma a sua maneira, em todos esses aspec-
tos — ainda que dando énfase, a cada vez, nesse ou naquele elemento do referido projeto de vida.

Estas sao as atividades e vivéncias relativas a primeira dimensao:
“Formulando um projeto de vida como docente de filosofia” - Escolhas;
“Cuidado de si: aquecimento e relaxamento” - Corpos;

“Cartografia de afetos a partir da filosofia de Espinosa” — Afetos;

“Como esta a minha vida filoséfica?” — Saberes;

“Corrida de privilégios” - Comunidades.

A segunda dimensao coloca o componente curricular em xeque, discutindo tanto a especifi-
cidade de seus objetos quanto a relacdo com outros componentes curriculares. Essa dimensao é
trabalhada sobretudo na segunda parte do livro, ainda que seja abordada também em algumas
vivéncias do Capitulo 2 da primeira parte.

A segunda parte do livro estd organizada de acordo com areas tematicas. No titulo de cada
capitulo é apresentado um problema central da area, a partir do qual se desdobram reflexdes a
respeito dos objetos da disciplina, assim como propostas de vivéncias que viabilizam diferentes
estratégias de ensino-aprendizagem. Assim, no Capitulo 3, da questdo a respeito do mundo, extrai-
mos reflexdes e vivéncias sobre ser, tempo, espaco, conhecimento e natureza humana, objetos de
trés areas tematicas da filosofia: ontologia, epistemologia e antropologia. No capitulo seguinte, a
questédo-titulo — O que é bom (nao) fazer? - suscita didlogos e vivéncias sobre objetos da filosofia
pratica (ética e politica), tais como a justica, os regimes politicos, os valores que norteiam as relagdes
intersubjetivas e a natureza do(s) poder(es). Por fim, no ultimo, a partir da pergunta orientadora
(Gosto se discute?), desenvolvemos discussdes e propostas de vivéncias sobre o juizo estético, a
diversidade dos bens culturais e a influéncia das propagandas e informacodes sobre as subjetivida-
des: objetos da estética. Como os objetos estdo interligados, é natural que haja um didlogo entre as
areas: no Capitulo 3 poderao ser encontradas reflexées de cunho politico, assim como abordagens
sobre arte e estética constam nos demais capitulos. Ainda assim, em cada capitulo determinada
area tematica esta em foco.

Na filosofia, hd uma reivindicacao histérica pela primordialidade da ontologia/metafisica, mas
ela é colocada em questdo na contemporaneidade (e além) por perspectivas como a de Emmanuel
Levinas — que colocam a ética como fundamental — e por perspectivas que denunciam os proje-
tos politicos e ideoldgicos que estdo implicados e/ou mascarados em certos enunciados que se
pretendem puramente filoséficos ou metafisicos — como faz Karl Marx, por exemplo, e varios(as)
pensadores/as de orientacdo decolonial, como Enrique Dussel. H4 ainda o questionamento da
mencionada reivindicacdo por correntes da filosofia analitica, que consideram, grosso modo, certos
problemas metafisicos como frutos de equivocos da linguagem natural. Hd também a ideia de que
as respostas sobre boa parte das questdes filosoficas seriam dadas pela ciéncia e caberia a filosofia
refletir sobre elas — estando, com isso, fundamentada no trabalho cientifico. Isso tudo indica quanto
a questao de estabelecer hierarquias entre os objetos da filosofia é controversa e estd em aberto.



Na medida em que ha multiplas maneiras de abordar esses objetos, e seria tarefa impossivel abarcar
todas elas, selecionamos algumas perspectivas, principalmente aquelas que destacam a relacdao dos
objetos com temas contemporaneos e estimulam didlogos com os demais componentes curriculares.

Nos ultimos dois séculos, em virtude do avanco das ciéncias particulares, a filosofia desenvolveu
proficuos didlogos com as demais disciplinas. A rigor, na Idade Contemporanea, a relacdo com as de-
mais ciéncias se tornou uma parte constitutiva das mais variadas vertentes filoséficas. Nao poderia ser
diferente, pois, como os fendmenos estao interconectados, os didlogos sdo inevitaveis.

Assim, este livro questiona o isolamento disciplinar, pois a escola, entendida como uma comunidade
pedagdgica de investigacao, ndo pode negligenciar o carater processual e interconectado do real: precisa
acompanhar as demandas contemporaneas de producao de conhecimento, pois assim podera garantir
aformacao de pessoas aptas para lidar com a complexidade dos fendmenos, na tarefa de compreender,
interpretar e atuar de maneira critica no mundo.

Queremos olhar para os nossos objetos usando mais lentes, pois o acimulo de perspectivas enri-
quece a nossa concepcao de realidade, o que possibilita uma qualificacdo da formacdo de docentes e
discentes. Acompanhando, portanto, a necessidade de uma ampliacdao de horizontes, o livro sugere em
suas vivéncias, especialmente na segunda parte, trabalhos interdisciplinares com os demais componen-
tes curriculares de todas as areas do conhecimento, como: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Estas sdo as atividades e vivéncias relativas a segunda dimensao:

“Mapa conceitual”— Decolonialidades;

“Investigando silenciamentos” - Decolonialidades;

“Olimpiada de Filosofia” - Metodologias;

“Os saberes e as definicdes de ser humano” - Humano, demasiado humano;
“O que nos faz humanos” - Humano, demasiado humano;

“O que significa ser?” - Ser, tempo, espaco;

“Vocé tem fome de qué?” - Globalizagéo e Ecologia dos saberes;

“Festival monoculturas da mente” — Globalizagédo e Ecologia dos saberes;
“Encenacdes existenciais” - A subjetividade das geracées e a geracgéao das subjetividades;
“Escrevivéncia chi’xi de um autorretrato” — (R)Existéncias;

“Encontro de saberes e fazeres” — Diversidade e cultura;

“Varrendo a desinformacao” — O que vocé consome te consome?

A terceira dimensao, por sua vez, discute a area de conhecimento na qual a filosofia esta inserida.
A BNCC traz uma mudanca significativa ao estruturar os conhecimentos a partir de areas. Assim, a
filosofia passa a ser um componente curricular da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Conforme afirmado na prépria BNCC (p. 32), a compreensao do ensino a partir de areas de conhe-
cimento nao exclui necessariamente a especificidade e os saberes das disciplinas, mas visa a sua
maior articulagao, sobretudo para que o conhecimento seja apresentado e trabalhado de forma
significativa e contextualizada. Para que isso ocorra, precisamos, enquanto docentes, desenvolver
trabalhos conjuntos, construindo uma grande comunidade pedagdgica de investigacdo na escola,
que integre o corpo discente enquanto subjetividade produtora de conhecimento.

Dessa maneira, é importante nos familiarizarmos com as competéncias especificas e habilidades
de nossa area e percebermos como ha convergéncias e afinidades entre os componentes curricula-
res que a compdem. Isso permite que estruturemos nossa pratica e nossas propostas pedagdgicas
de maneira integrada, promovendo um trabalho conjunto e evidenciando para os/as estudantes a
relacdo de nossos estudos com o mundo, como o compreendemos de forma critica e como atuamos,
a partir desses saberes, de forma ética e responsavel.

Neste livro, apresentamos uma série de atividades que estabelecem relacdes entre os objetos de
conhecimento da filosofia e os dos demais componentes curriculares de nossa area. Essas atividades
estao conjugadas com propostas de abordagem tedrica que contextualizam seus objetivos pedagdgicos
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e pretendem facilitar a sua implementacdo em sala de aula, apresentando diferentes estratégias de en-
sino e avaliacdo, assim como diversas formas de articulacao entre os componentes curriculares da area.

Outro recurso que utilizamos para evidenciar a proximidade e os didlogos possiveis entre os
componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas foi trabalhar a obra de
autores e autoras que em sentido estrito seriam de outros componentes curriculares, a partir de uma
abordagem filosdfica. Isto é, apresentamos textos de gedgrafos/as, antropélogos/as, sociélogos/as,
historiadores/as e mesmo de educadores/as, psicologos/as e comunicologos/as, entre outras “for-
macoes académicas’, evidenciando de que modo os problemas e conceitos tratados por tais autores
e autoras abrem muitas questodes filosoficas. Superar as separacdes disciplinares pode parecer desa-
fiador em um primeiro momento, mas, ao olhar as atividades, esperamos que cada docente possa
perceber como as habilidades especificas da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ja eram
atravessadas pelos objetos proprios da filosofia.

Trata-se, ainda, de mostrar como essa abordagem nos permite apresentar a filosofia de forma
mais articulada com a vida e com os fenémenos, evidenciando para os/as estudantes que filosofar
nao é decorar sistemas de pensamento alheios nem um grande nimero de conceitos abstratos. Pelo
contrdrio, a filosofia consiste em uma pratica viva e atual de pensar a realidade e toda a sua comple-
xidade, guardando toda a diversidade de formas e objetivos que ela pode ter.

Estas sao as atividades e vivéncias relativas a terceira dimensao:

“Praticas filosoficas: Tema Transversal no Curriculo e Semana da Diversidade” — Inter/Intra/
Transdisciplinaridades;

“Mapa conceitual” - Decolonialidades;

“Cineclube: autoritarismo nunca mais!” — Poder(es) e Direito(s);

“O que te move?” - (R)Existéncias;

“Escrevivéncia chi'xi de um autorretrato” - (R)Existéncias;

“Materializando mercadorias e lugares” - O que vocé consome te consome?;
“0O que nos afeta?” - O que te afeta?

A quarta dimensdo tem como objetivo repensar a avaliacdo. Ela serd objeto de discussao de
um dos tépicos do segundo capitulo, presente na primeira parte da obra, mas apontaremos aqui
alguns elementos dessa discussao.

Na reformulacdo que se apresenta para o Ensino Médio,comaBNCCeaLein. 13.415/17, repensar
0s pressupostos e mapear novos processos de avaliacdo torna-se imperativo. Isso porque, com a
maior flexibilizacdo curricular e o foco no desenvolvimento integral dos/as estudantes, valorizando
aspectos intelectuais, atitudinais e emocionais, torna-se necessario privilegiar metodologias ativas,
o protagonismo estudantil e a necessidade de incorporacao de praticas escolares mais dinamicas,
com diversificacdo de métodos avaliativos.

Ao enfocarmos nessa obra a dimensao da educacao que se refere as avaliagdes, abordaremos
com a mesma perspectiva processual com que tratamos todo o ensino-aprendizagem. Assim como
a educacao se da como processo, também as avaliacées devem priorizar o olhar sobre o processo
como um todo. No ambito da avaliagdo, bem como nos processos educacionais em geral, ndo é
interessante que se facam prescri¢cdes descoladas dos contextos educativos, das subjetividades
envolvidas (docente e discente), uma vez que no ensino-aprendizagem néo ha teleologia, impos-
sibilitando férmulas ou receitas.

E possivel, no entanto, destacar a importancia de algumas diretrizes a orientar as escolhas dos
formatos de avaliacdo, em fina consonancia com todas as demais estratégias didaticas e os objetivos
tragados. Assim, é importante:

a) Priorizar avaliacdes diversificadas, que auxiliem efetivamente na identificacdo das conquistas e
dificuldades de cada estudante e do grupo em geral, e ndo apenas na verificacdo de conteudos,
na mensuracao e na atribuicao de graus;

b) Estabelecer estratégias avaliativas e definir critérios de avaliacdo adequados aos objetivos de
aprendizagem;



¢) Compartilhar esses critérios e estratégias previamente com os/as estudantes, tornando-os/as
protagonistas de seus processos de conhecimento;

d) Dialogar com os/as estudantes sobre as avaliacdes realizadas, de modo que tenham subsidios
para se apropriar de seus processos de aprendizagem;

e) Fazer a autocritica do trabalho docente a partir do acompanhamento do processo de aprendi-
zagem e, se necessario, estar aberto/a a replanejar suas a¢des de ensino.

A primeira parte desta obra, mais voltada para a perspectiva docente, propde vivéncias que,
a principio, prescindem de um direcionamento avaliativo. Ainda assim, podem ser usadas para a
autoavaliacdo do/a professor/a sobre sua pratica e seu projeto de vida e de docéncia. Tais atividades
também podem ser realizadas com o corpo discente, sendo possivel, nesse caso, avaliar o enga-
jamento, isto é, o interesse, a dedicacao, o cumprimento dos prazos e, se houver, a apresentacao
cuidadosa do produto do processo.

A excecdo é o topico do segundo capitulo, no qual a avaliagdo é objeto de investigacao, que
oferece duas possibilidades de avaliacdo formativa: 1) uma proposta de questionario para Avaliagdo
diagndstica da turma; e 2) a Avaliagdo formativa de fechamento de ciclo, propondo uma avaliacao de
culminancia do processo, incluindo avaliacao da atuacédo discente, docente e da turma em geral.

Esses formatos de avaliacdo sdo propicios para acompanhar o processo de aprendizagem dos/as
estudantes e replanejar agdes de ensino, seguindo as orientagdes da BNCC de “construir e aplicar
procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado que levem em conta os con-
textos e as condicbes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos.” (p. 17).

J4 a segunda parte da obra, mais voltada para as trocas pedagdgicas com os discentes nos
processos de ensino-aprendizagem, todos os tépicos apresentam pelo menos uma proposta de
experiéncia filosofica com orientacées avaliativas, perfazendo um total de treze vivéncias com
modalidades diversificadas.

No que preconiza a BNCC, privilegiamos neste livro desenvolver atividades comprometidas
com a concepcao de educacdo integral, com avaliagdes cuja finalidade seja “promover redes de
aprendizagem colaborativa” (BNCC, p. 14), buscando“[...] adotar estratégias mais dinamicas, intera-
tivas e colaborativas em relacdo a gestao do ensino e da aprendizagem” (BNCC, p. 16), reforcando
a importancia do trabalho cooperativo.

Assim, estas sdo as atividades e vivéncias relativas a quarta dimensao, agrupadas de acordo
com o aspecto avaliativo que priorizam:

a) Criatividade e criacao coletiva:

“O que nos faz humanos” - Humano, demasiado humano;

“Festival Semeando as monoculturas da mente” - Globalizagéo e ecologia dos saberes;
“Encenacdes existenciais” - A subjetividade das geracoes e a geragdo das subjetividades.
b) Leitura e escrita de textos filoséficos e abordagem filoséfica de outros textos e textualidades:
“O que significa ser?” - Ser, tempo, espaco;

“Cineclube: autoritarismo nunca mais!” — Poder(es) e Direito(s);

“Escrevivéncia chi’xi de um autorretrato” - (R)Existéncias;

“O que nos afeta?” - O que te afeta?;

“Varrendo a desinformacao” - O que vocé consome te consome?

¢) Pesquisa, investigacao e trabalho de campo:

“Os saberes e as defini¢des de ser humano” - Humano, demasiado humano;

“Vocé tem fome de qué?” - Globalizagéo e ecologia dos saberes;

“O que te move?” - (R)Existéncias;

“Encontro de saberes e fazeres” — Diversidade e cultura;

“Materializando mercadorias e lugares” - O que vocé consome te consome?
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notas Paulo César de Souza. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010. [Neste texto, Freud trata de
uma dificuldade afetiva que, segundo ele, faria com que as pessoas tivessem problemas para
compreender a psicandlise. Ele argumenta que as duas principais formulacdes da psicandlise —a
hipétese do inconsciente como parte constitutiva da nossa mente e a ideia de que a sexualidade
desempenha papel fundamental na constituicao da psiqué — afetam o amor-préprio da humani-
dade. Desse “golpe psicoldgico” no narcisismo, que tira o eu consciente do centro de sua prépria
mente, viria a dificuldade de compreensao.]
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téncia (cap. 2), universais e particulares (cap. 3), causacao (cap. 4), tempo (cap. 5 e 6), livre-arbitrio
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HEIDEGGER, Martin. Ser e tempo.Trad. Marcia Sa Cavalcante Schuback. Petrépolis: Vozes, 2005. [Nesta
obra, Heidegger procura recolocar a questao do ser. Para isso, recorre a uma descricao fenomenolo-
gicado ser do ente cujo traco estrutural é a possibilidade de compreender o ser e, assim, colocara

14



"

questao do ser: 0 ente que nds somos, o Dasein (“pre-senca”,“ser-ai”).”Ser-no-mundo”é a estrutura
do ser desse ente, que é analisada em “existenciais” constitutivos do ser-junto (aos demais entes),
do ser-em (o/um mundo como horizonte de significacdes), o ser-com (outros Dasein). O tempo
é pensado como horizonte de compreensédo do Dasein e do ser em geral.]

SARTRE, Jean-Paul. O existencialismo é um humanismo. Trad. e notas Vergilio Ferreira. In: SARTRE,
Jean-Paul. O existencialismo é um humanismo; A imaginagdo; Questdo de Método; HEIDEGGER,
Martin. Conferéncias e escritos filosoficos. Sao Paulo: Abril Cultural, 1973. p. 9-38. (Colecao Os
Pensadores) [Conferéncia na qual Sartre procura rebater criticas ao existencialismo. Desenvolve
ideias fundamentais dessa corrente, como as de que a existéncia do ser humano precede a sua
esséncia; que, por isso, ele é radicalmente livre; que essa liberdade implica uma responsabilidade
por seus préprios atos e suas consequéncias para si, para outrem e para a humanidade como tal;
que essa condicdo gera angustia, da qual se foge por meio da ma-fé.]

Corpos

BENTO, Maria Aparecida. Branqueamento e branquitude no Brasil. In: CARONE, Iray; BENTO, Maria
Aparecida. Psicologia social do racismo — Estudos sobre branqueamento e branquitude no Brasil.
Petrépolis: Vozes, 2002. p. 25-58. [Neste artigo, a autora faz uma andlise dos impactos culturais,
sociais e psicoldgicos do projeto politico pratico de branqueamento no Brasil. Enfocando a bran-
quitude e seus historicos privilégios, indica o necessario percurso pessoal e social de descons-
trucdo dessa branquitude, a fim de alcancarmos uma efetiva superacdo do racismo, que fissura
gravemente a sociedade brasileira.]

CULLEN, Carlos. Entranas éticas de la identidad docente. Buenos Aires: La Crujia, 2009. [Este livro, que
redne sete ensaios de filosofia e educacéo, apresenta reflexdes sobre a docéncia e o universo que
a envolve de uma perspectiva ética, tematizando corpo, infancia, formacao cidada, producao de
conhecimento, pesquisa. Aponta ainda aportes da filosofia intercultural ao campo da educacédo.]

FANON, Frantz. Pele negra, mdscaras brancas. Trad. Renato da Silveira. Salvador: EDUFBA, 2008. [Esta
foi a primeira obra publicada pelo autor e congrega abordagens psiquico-subjetivas e filoséfico-
-criticas para tratar do fenémeno do racismo, sua intrinseca relagao com o colonialismo, fazendo
uma critica incisiva a esses processos de racializacdo por ele gerados, assim como sua negacao,
que em nada contribui para a sua superacdo. Examina a linguagem e os efeitos psicoldgicos do
racismo, o colonialismo epistémico, denunciando o desvio existencial que esses processos causam
nas corporalidades racializadas.]

FOUCAULT, Michel. Histdria da sexualidade — O uso dos prazeres. Trad. Maria Thereza da Costa Albuquer-
que. Rio de Janeiro: Graal, 2007. v. 2. [Segundo volume do extenso trabalho de pesquisa histérica
que Foucault desenvolve nos anos 1970. Esse volume é dedicado especialmente a estudar como
a sexualidade é compreendida e vivenciada na Grécia Classica, a partir da proposta de uma esté-
tica da existéncia. Ao contrario de interdi¢des legais ou religiosas, os gregos desenvolveram uma
concepcao moral orientada pelo bom uso dos prazeres, que inclui uma forma ativa de dominio e
o cuidado de si, como praticas de liberdade, tanto na dietética quanto na econémica e na erética.]

FOUCAULT, Michel. Histéria da sexualidade — O cuidado de si. Trad. Maria Thereza da Costa Albuquer-
que. Rio de Janeiro: Graal, 2005. v. 3. [Neste volume, Foucault segue seu trabalho de pesquisa
focando agora nos dois primeiros séculos de nossa época, a fim de compreender como as formas
de interpretacéo e préticas da sexualidade ja se diferenciam da Grécia Classica ao mesmo tempo
que ainda nao sao determinadas pelo cristianismo.]

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir — Nascimento da prisao. Trad. Ligia M. Pondé Vassallo. Petrépolis:
Vozes,1977. [Nesta obra, Foucault questiona e analisa as transformacdes que ocorreram na forma
de exercicio do poder dos séculos XVIl ao XIX, mostrando como a institucionalizacdo da punicao
com a consolidacdo do modelo das prisdes modernas inaugura uma nova maneira de exercicio
do poder mais eficiente e humanitério. O autor mostra como isso ocorre a partir da instauracdo
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do modelo de dispositivos disciplinares que criam corpos déceis e funcionais e que fundamentam
a configuracao de outras instituicées, como a escola, os hospitais etc.]

GOMES, Nilma. O movimento negro educador - Saberes construidos nas lutas por emancipacéo.
Petropolis: Vozes, 2017. [Nesta obra, o movimento negro e seu legado educacional para a socie-
dade brasileira sdo colocados em foco. Em sua analise, a autora reflete sobre quanto saberes e
pedagogias emancipatdrias emergem a partir da atuacdo dos movimentos sociais no Brasil, em
especial o movimento negro, com capacidade para desestabilizar e transformar o status quo.]

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir — A educagao como pratica da liberdade. Trad. Marcelo Brandéo
Cipolla. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2017. [Livro composto de catorze ensaios independen-
tes que partem da trajetéria da autora como estudante e, principalmente, como docente para
discutir a maneira como o modelo educacional hegemoénico tem sido uma forma de perpetuar
dominacdes. Ao mesmo tempo, a autora propde que a educacao critica pode ser uma maneira
de resisténcia diante dessas dominagdes, a partir do momento em que é uma pratica engajada
politica, emocional e existencialmente, sobretudo nas lutas antirracistas e antissexistas.]

KILOMBA, Grada. Memérias da plantagdo — Episddios de racismo cotidiano. Trad. Jess Oliveira. Rio
de Janeiro: Cobogo, 2019. [Grada Kilomba nos agracia com essa obra, resultado de sua pesquisa
de doutorado, na qual aborda o racismo associado ao trauma colonial, a partir do campo da psi-
canalise. Analisa o fendmeno em suas dimensdes estrutural, institucional e cotidiana, entrelaca
aspectos culturais, sociais, epistémicos, politicos e estéticos e destaca seus impactos nos processos
de subjetivacao.]

LORDE, Audre. A transformacéo do siléncio em linguagem e acao. In: “Irma Outsider” — forasteira, es-
trangeira. Trad. Stephanie Borges. Belo Horizonte: Auténtica, 2019. [Este artigo integra a primeira
obra traduzida da autora afro-estadunidense publicada no Brasil, que apresenta uma coletanea
de alguns dos seus escritos, congregando poesia, militancia e educacao. Neste texto em especial,
a autora trata do siléncio historicamente imposto as mulheres e da necessidade de transforma-lo
em fala libertadora, entendida como acdo curativa, capaz de superar traumas pessoais e culturais,
irmanando as mulheres na valorizacdo de suas diferencas, afirmando a diversidade.]

MEMMI, Albert. Retrato do colonizado precedido de Retrato do colonizador. Trad. Marcelo Jacques de
Moraes. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2007. [O autor parte de sua experiéncia pessoal e de
reflexées filosoficas para tecer essa obra crucial para a compreensao da situacdo colonial e dos
efeitos psicologicos do colonialismo na constituicao das sociedades contemporaneas. Nesta obra,
os perfis do colonizado e do colonizador sdo tracados com propriedade e criticidade, espelhando
até hoje as relacdes de opressao entre paises e entre individuos e classes nas sociedades.]

NIETZSCHE, Friedrich. Assim falou Zaratustra.Trad. Mario da Silva. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira,
2006. [Nesta obra, Nietzsche apresenta os grandes temas de sua filosofia madura: o eterno retorno,
a vontade de poder, a identificacdo do corpo com a “grande razao’, a morte de Deus, a critica a
metafisica, o super-homem etc. Uma das razdes que tornam a obra singular é o seu experimen-
talismo com o estilo: Nietzsche utiliza uma linguagem poética-profética para apresentar temas
filoséficos, sugerindo, assim, que a filosofia pode ser comunicada em diferentes registros literarios.]

OYEWUMI, Oyéronké. La invencién de las mujeres. Una perspectiva africana sobre los discursos occiden-
tales del género. Traducdo do inglés para o espanhol de Alejandro Montelongo Gonzélez. Bogota:
Editorial enla Frontera, 2017.[Esta obra, fruto da premiada tese de doutorado da autora, é uma critica
ao que denomina como a invencdo das mulheres, com a genderizacdo das sociedades ocidentais,
aqual contrapde apresentando a cosmopercepcdo ioruba tradicional, outra referéncia possivel para
pensar as relacdes sociais de género, para além do paradigma bindrio hieradrquico ocidental.]

SIMAS, Luiz Antonio; RUFINO, Luiz. Fogo no mato: A ciéncia encantada das macumbas. Rio de Janeiro:
Mérula, 2018. [Nesta obra, os autores abordam, com uma linguagem acessivel, ao mesmo tempo
poética e rigorosa, a poténcia pedagdgica e politica do universo das religides afro-brasileiras, com
forte impacto positivo na constituicao dos processos de subjetivacao, além de sua contribuicao
para a formacao do tecido social brasileiro.]



Afetos

ARIAS, Patricio Guerrero. Corazonar: Una antropologia comprometida con la vida. Quito: Universidad
Politécnica Salesiana, 2010. [O livro apresenta dois vieses fundamentais, um de critica as diferentes
formas e estratégias da colonialidade do poder, do saber e do ser, reconstruindo como essas estru-
turas estdo presentes e atuantes no modelo de conhecimento académico, e outro propositivo, no
qual o autor propde o conceito de corazonar (pensar a partir do coracao), para sugerir caminhos
de descolonizacao de nossas praticas e conhecimentos, incluindo propostas metodoldgicas para
construcao de ciéncias sociais, comprometida com a superagao das opressoes coloniais e racistas.]

ARIAS, Patricio Guerrero. Corazonar desde el calor de las sabidurias insurgentes, la frialdad de la
teoria y la metodologia. In: Sophia, n. 13, 2012. [Artigo no qual o autor desenvolve de maneira
mais sintética alguns argumentos defendidos no livro Corazonar. No artigo é levada a cabo,
principalmente, a discussdo sobre a sabedoria dos povos indigenas como um outro paradigma
de conhecimento, articulado com a existéncia, que inclui a dimenséo afetiva e espiritual da vida
humana. O autor apresenta essa possibilidade em contraposicao as epistemologias hegemonicas
ocidentais que se baseiam na concepcao moderna de racionalidade pretensamente universal, e
de conhecimento como poder dominador.]

CHAUI, Marilena. Espinosa: poder e liberdade. In: Filosofia politica moderna. De Hobbes a Marx Boron.
ATILIO. Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO); Departamento de Ciéncias Poli-
ticas, Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas (DCP-FFLCH), Universidade de Sao Paulo
(USP). 2006. Disponivel em: <http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/secret/filopolmpt/06_
chaui.pdf>. Acesso em: 2 nov. 2020. [Pequeno livro, disponivel gratuitamente na internet, de gran-
de valor paraa compreensao de conceitos fundamentais do filésofo Espinosa. Partindo da discus-
sdo sobre a questdo da liberdade e sua relacdo com a necessidade, apresenta e explicita conceitos
importantes como a teoria do conatus, da imanéncia de Deus e sua identidade com a Natureza,
para finalmente chegar a discussao sobre o poder e a acdo politica.]

ESPINOSA, Baruch. Etica. Varios tradutores. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1979. (Colecao Os Pensadores).
[Obra fundamental de Espinosa, apresentada em ordem geométrica, ou seja, a partir do racioci-
nio demonstrativo matematico. Nela estao presentes as principais teses de sua filosofia, desde
sua concepcao de Deus e natureza até sua teoria dos afetos e da tensdo entre determinismo e
liberdade humana.]

GLEIZER, Marcos André. Espinosa e a afetividade humana. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005. [Livro
introdutério de apresentacdo e estudo dos principais conceitos de Espinosa, focado na teoria
dos afetos, em linguagem acessivel, sem perder o rigor conceitual. Boa fonte de pesquisa para
estudantes do Ensino Médio e para montagem de material didatico.]

LYRA, Edgar. Contribui¢ées da Retdrica para o Ensino de Filosofia. In: Revista Sofia, Vitoria/ES. v. 6,
n. 3, jul./dez. 2017. p. 94-105. Disponivel em: <https://periodicos.ufes.br/index.php/sofia/article/
view/17952>. Acesso em: 18 jul. 2020. [O artigo apresenta uma reconstrucao das nog¢oes de pdthos,
pistis e tépos e dos demais elementos da retérica aristotélica, discutindo como tais elementos
podem contribuir para a pratica docente, especialmente o ensino de filosofia.]

Saberes

CERLETTI, Alejandro. O ensino de filosofia como problema filoséfico. Trad. Ingrid Miller Xavier. Belo
Horizonte: Auténtica, 2009. [Obra importante para a formacao dos/as professores/as de filosofia,
pois apresenta reflexdes especificas sobre o ensino filosofico. O fio condutor da anélise é a nocao
de atitude filoséfica, conceito a partir do qual o autor deduz reflexées singulares sobre as relagoes
entre o ensino de filosofia e o presente, o didlogo criativo que podemos estabelecer com a histéria
da filosofia em sala de aula, a relacdo da nossa disciplina com instituicdes/politicas estatais e, por
fim, a didatica filosofica.]
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FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974. [Nesta obra classica do
pensamento pedagdgico brasileiro, Paulo Freire apresenta suas criticas ao modelo bancario de
educacao e propde uma pedagogia que viabiliza o didlogo, a autonomia e a emancipacédo das
pessoas oprimidas.]

KOHAN, Walter. Infdncia, estrangeiridade e ignorancia — (Novos) Ensaios de filosofia e educacao. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007. [Esta obra reline ensaios sobre educacao, politica, filosofia, a relacdo
entre mestre e aprendiz, desafiando o/a leitor/a a (re)pensar a infancia a partir da confrontacdo
critica do que o autor identifica como os trés mitos fundadores da concepcao ocidental de infancia:
os mitos pedagdgico, antropolégico e filoséfico. Para isso, convoca ao didlogo alguns filésofos,
como Herdaclito, Socrates, Platao, Derrida, Deleuze, Foucault e Ranciére.]

NOGUERA, Renato. Afroperspectividade: por uma filosofia que descoloniza. Portal Geledés, s. d. Dispo-
nivel em: <https://www.geledes.org.br/afroperspectividade-por-uma-filosofia-que-descoloniza/>.
Acesso em: 18 jun. 2020. [Nesta entrevista, o autor questiona a visao hegemodnica segundo a
qual o pensamento filosofico nasceu na Grécia e defende uma concepcao pluriversal de filosofia.
De acordo com o filésofo, o fundamental ndo é definir qual povo inventou a filosofia, gregos, egip-
cios ou algum outro, mas mostrar que diferentes povos fizeram e fazem filosofia, e que, portanto, a
reflexéo filosofica ndo é expressao de um Unico territério nem estd subordinada a um modelo Unico
e universal de pensamento.]

RANCIERE, Jacques. O mestre ignorante — Cinco licbes sobre a emancipacéo intelectual. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010. (Colecdo Educacao: Experiéncia e sentido). [Nesta obra, Ranciére apresenta um
modelo de educacdo emancipatéria, baseado no método do ensino universal, tal como sistemati-
zado por Joseph Jacotot. Dentre outros temas, destaca-se a critica ao modelo socrético de ensino:
com seu método, Sécrates bloqueia as potencialidades emancipatorias, apesar de parecer fazer o
contrario. A obra apresenta, portanto, uma contraposicao importante, na medida em que a maiéutica
normalmente é concebida como uma ferramenta que possibilita a autonomia do corpo discente.]

RILKE, Rainer Maria. Cartas a um jovem poeta. Trad. Pedro Siissekind. Porto Alegre: L&PM, 2009.
[Nestas cartas, Rilke aborda questdes relativas a producdo poética, bem como temas existenciais
complexos. Publicadas em 1929, as cartas revelam quéo proveitoso pode ser o género epistolar
para a exposicao de temas sobre a formacdo humana.]

SCHILLER, Friedrich. A educacdo estética do homem: Numa série de cartas. Trad. Roberto Schwarz e
Marcio Suzuki. Sdo Paulo: lluminuras, 2010. [Neste conjunto de cartas, Schiller explora criativamente
os temas centrais da estética e da moral kantiana, acrescentando a filosofia transcendental teses
que nao foram desenvolvidas por Kant, mas que se servem das premissas gerais de sua filosofia. De
acordo com Schiller, a educacao estética pode fornecer uma mediacao entre natureza e liberdade,
razéo e sensibilidade, dever e inclinacao, tornando possivel um desenvolvimento harmonico das
faculdades humanas.]

XENOFONTE. Memordveis. Trad. Ana Elias Pinheiro. Coimbra: Anablumme, 2009. [Xenofonte apresenta
a conexao intrinseca entre o pensamento filosofico de Sécrates e as suas acoes éticas, fornecendo a
posteridade aimagem de um filésofo comprometido com a unido entre teoria e prética, conhecimen-
to e virtude, em suma, filosofia e vida. Com essa exposicao, o autor defende a honradez de Sdcrates
e combate as acusac¢des que foram dirigidas ao filésofo no julgamento que o condenou a morte.]

Comunidades

ARISTOTELES. Politica. Introducéo, traducao e notas de Maria Aparecida de Oliveira Silva. Sao Paulo:
Edipro, 2018.[AristSteles investiga nesta obra a constituicao da pdlis, procurando tanto pensar qual
seria a melhor conformacdo para ela quanto descrever as diversas formas de governo que existiram
na Grécia (como democracia, oligarquia, tirania etc.). Nela estdo presentes célebres definicbes
de “ser humano’, como a de que ele é um “animal politico” e um “animal dotado de linguagem”
(ou, em uma das traducdes/interpretacdes mais influentes, um “animal racional”).]
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CARMO, Aline Cristina Oliveira do. Quilombo como conceito em movimento ou Quilombismo e Ubuntu:
praticas ancestrais africanas para repensar nossas praticas pedagodgicas e de justica. Problemata:
Revista Internacional de Filosofia.v.11,n.2,2020. p.41-56. [Partindo da perspectiva da valorizacdo
dos saberes e praticas ancestrais de matriz africana, o artigo mobiliza uma rica bibliografia - que
inclui Beatriz Nascimento, Mogobe Ramose e Adbias Nascimento — para repensar nossas praticas
pedagdgicas e de justica a partir de uma articulagao entre o quilombo como organizacdo sécio-
-politica africana e afrodiaspérica, o conceito de quilombismo oriundo da investigacdo dessas
formas sociais e a filosofia ubuntu como filosofia dessas comunidades, visto que valorizam a
coletividade e a interdependéncia.]

CLASTRES, Pierre. A sociedade contra o Estado - Pesquisas de antropologia politica. Trad. Theo San-
tiago. Sao Paulo: Cosac Naify, 2013. [Coletanea de onze artigos publicados entre 1962 e 1974,
seguidos de uma entrevista com o autor. Baseado em pesquisa de campo com populagdes
indigenas da América do Sul, trata de vérios aspectos das culturas desses povos, dentre os
quais se destaca a ideia de que a sua estrutura social é constituida de tal maneira que eles ndo
s6 ndo tém Estado, como se organizam contra o surgimento de um poder politico separado e
acima do restante da sociedade.]

GYEKYE, Kwame. Person and community in African thought. In: COETZEE, P. H.; ROUX, A. P. J. (org.).
The African Philosophy Reader. 2. ed. Londres/Nova York: Routledge, 2003. p. 348-366. [Partindo,
entre outros referenciais, do esquema conceitual da etnia Akan, Kwame Gyekye procura mostrar
neste texto que, mesmo a comunidade tendo um papel fundamental na filosofia moral e social
africana, ndo se segue dai necessariamente uma “absorcdo” completa do individuo pela comuni-
dade. O texto faz parte de uma coletanea que visa pensar, a partir da voz dos préprios pensadores
negros africanos, os mais diversos aspectos da filosofia africana, nos campos da ética, da politica,
da epistemologia, da metafisica, da religiao.]

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: A educagao como pratica de liberdade. Trad. Marcelo Brandao
Cipolla. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2013. [Texto comentado no tépico Corpos.]

KARATANI, Kojin. The structure of World history: form modes of production to modes of exchange. Trad.
Michael K. Bourdaghs. Durham/EUA: Duke University Press, 2014. [Kojin Karatani propde neste livro
que a melhor maneira de pensar de modo sistematico uma histéria do mundo é partir (de uma
economia) dos modos de troca, e ndao dos modos de producdo, como quer a tradicao marxista.
Distingue entdo quatro modos de troca: a reciprocidade do dom (modo A); pilhagem e redistri-
buicao/ dominacao e protecao (modo B); intercambio de mercadorias (modo C); e o modo D, que
seria a retomada do A em outro nivel. Cada forma social seria caracterizada por uma combinacgéo
desses modos, com o predominio de um deles.]

KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. A queda do céu: Palavras de um xama yanomami. Trad. Beatriz
Perrone-Moisés. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2015. [Obra fundamental, A queda do céu
consiste nas palavras do xama Yanomami Davi Kopenawa registradas pelo etnélogo Bruce Albert
em mais de 30 anos de convivéncia. O livro conta o desenvolvimento da vocacao xamanica de
Kopenawa desde a infancia, através da aquisicao de um saber cosmoldégico ricamente elabo-
rado na obra; narra a invasao da floresta pelos brancos, o “ povo da mercadoria”, e o rastro de
destruicao deixado por ele; e mostra a luta do lider indigena para denunciar a destruicao de
seu povo e de seu mundo.]

MARX, Karl. O capital: Critica da economia politica: livro . Trad. Reginaldo Sant’Anna. 29. ed. Sdo Paulo:
Civilizagao Brasileira, 2011. [Obra fundamental de Marx, O capital investiga o modo de producao
capitalista. No livro |, sdo tratados temas cruciais como a no¢ao de mercadoria como célula da
producao capitalista, bem como a nocédo de” fetichismo da mercadoria”; o fato de que a forca de
trabalho, no capitalismo, se torna uma mercadoria e as consequéncias disso; a no¢cao de mais-valia
(relativa e absoluta) e autovalorizagcao e consequente expansao do capital.]



MOUFFE, Chantal. Sobre o politico. Trad. Fernando Santos. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2015. [A
obra faz uma critica a ideia corrente de que vivemos numa época em que pode reinar a liberdade
individual, desvinculada dos lacos coletivos, em uma sociedade racionalmente estruturada pelo
consenso. Contra isso, a autora procura mostrar que o antagonismo é constitutivo do politico, no
qual as paixdes sempre desempenham um papel fundamental na formagao de identidades cole-
tivas. Propde entdo uma democracia na qual o antagonismo possa ser expresso numa agonistica
entre partidos que disputam, com seus projetos, a hegemonia numa sociedade plural.]

P’BITEK, Okot. La socialidad del yo. In: EZE, Emmanuel Chukwudi (ed.). Pensamiento africano. Filosofia.
Barcelona: Bellaterra, 2002. p. 149-151. (Tradugdo para uso didatico de Marcos Carvalho Lopes;
disponivel em: <https:/filosofia-africana.weebly.com/uploads/1/3/2/1/13213792/a-sociabilidade-
do-eu_bitek.pdf>. Acesso em: 10 ago. 2020. [O texto de Okot P'Bitek apresenta a ideia de que o
ser humano nao é livre, a0 menos ndo no sentido de se compreender como independente dos
vinculos que o constituem como ser social. Ser “humano” é ser “nao livre”, isto &, ser constituido
pelas relacdes que o nomeiam como “pai”, “mée”, “filho/a”, “chefe” . Isso valeria mesmo quando
o individuo estivesse “fora” da sociedade, como banido ou ermitdo, ou mesmo apds sua morte, ja
que os predicados que teve em vida seriam carregados por seu espirito. O préprio eu ndo seria

senao essa multiplicidade de relagdes sociais.]

PLATAO. A Republica. Introducéo, traducédo e notas de Maria Helena da Rocha Pereira. 15 ed. Lisboa:
Fundacéo Calouste Gulbenkian, 2017. (Mediante cadastro no site da editora, é possivel baixar
gratuitamente esta obra: <https://gulbenkian.pt/publication/a-republica/>. Acesso em: 2 nov.
2020. [Obra central de Platao, A Republica procura mostrar por que a vida justa é melhor que
a vida injusta. Essa questdo leva ao debate sobre a definicao de justica e sobre o que constitui
a pdlis, bem como sobre a educacao necessdria para que uma comunidade se torne reta, boa,
justa. A obra passa por uma série de temas, como a célebre discussao sobre a necessidade de o
governante ser fildsofo e as famosas imagens do Sol, da linha dividida e da caverna, pensadas
para explicitar o papel da ideia de bem na constituicao da realidade e na educacéo do filésofo.]

SANTOS, Anténio Bispo. Colonizacdo, quilombos — Modos e significacdes. 2. ed. Brasilia: AYO, 2019.
[Esta obra integra uma colecao de livros publicados por mestras e mestres de comunidades
tradicionais, como Nego Bispo - uma voz quilombola na contracolonizacdo da academia. Neste
livro ha tanto a critica a violéncia do racismo, do latifundio, da cosmovisdo cristd monoteista,
como a apresentacao de um modo de viver segundo outras bases civilizatérias, a partir das lutas
quilombistas libertarias, fundado nas comunidades tradicionais (indigenas, povos de terreiro, da
floresta, ribeirinhos, quilombolas).]

SBARDELATTO, Moisés. A importancia vital do“Nés”. Entrevista com Mogobe Ramose. Trad. Luis Marcos
Sander. In: Revista do Instituto Humanitas Unisinos On-line. 6 dez. 2010. Disponivel em: <http://www.
ihuonline.unisinos.br/artigo/3688-mogobe-ramosef:~:text=Nesse%20sentido%2C%20para%20
outras%20culturas,a%20defesa%20da%20vida%20humana>. Acesso em: 3 ago. 2020. [Nesta entre-
vista, Mogobe Ramose apresenta a filosofia ubuntu como uma ontologia, uma ética e uma episte-
mologia que pensam a comunidade como légica e historicamente anterior aos individuos, sem que
isso signifique a perda completa da autonomia e da identidade individuais. Tal comunidade incluiria
nao apenas os vivos, mas também os antepassados e os que ainda estdo por vir e se pautaria pela
partilha e pela preocupacéao e cuidado mutuos, orientados pela ideia de que ndo ha“eu” sem“nds”]

Capitulo 2

Intra/inter/transdisciplinaridade

ASSIS, Machado de. O alienista. Sdo Paulo: Companhia das Letras e Peguin, 2014. [Machado de Assis
explora a caricatura do”homem de sciencia” do século XIX, representada na obra pelo personagem
Simao Bacamarte, um psiquiatra que interna compulsoriamente os cidadaos de Itaguai. Da obra é
possivel extrair uma abordagem critica a respeito das possiveis relacoes entre discurso “cientifico’,
relagdes de poder e praticas segregacionistas.]
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HABERMAS, Jiirgen. Consciéncia moral e agir comunicativo. Trad. Guido Antonio de Almeida. Rio de
Janeiro: Tempo brasileiro, 2003. [A obra retne textos nos quais Habermas aborda alguns dos
temas centrais da sua teoria: o lugar da filosofia em um contexto pés-metafisico, a diferenca en-
tre ciéncias sociais reconstrutivas e compreensivas, os fundamentos da ética do discurso, o agir
comunicativo etc. De modo geral, a obra pode ser util em um contexto no qual a filosofia estara
aberta para o didlogo com outros componentes curriculares, na medida em que as abordagens
habermasianas, além de interdisciplinares, indicam o lugar que a filosofia pode ocupar em um
contexto pds-fundacionista.]

HORKHEIMER, Max. Observagoes sobre ciéncia e crise. In: Teoria critica I. Trad. Hilde Cohn. Sao Paulo:
Perpectiva, 2015. [“Observacdes sobre ciéncia e crise” é um texto curto, no qual Max Horkheimer
apresenta teses sobre as relagdes entre ciéncia, capitalismo e ideologia, sem reproduzir diag-
nosticos mecanicistas e reducionistas sobre a subordinacdo da superestrutura a infraestrutura.
Uma referéncia que pode ser posta em pratica no dia a dia da atividade docente, principalmente
quando o assunto em questao for a relacao entre ciéncia, ideologia e valores.]

JAY, Martin. A imaginagdo dialética: Histéria da Escola de Frankfurt e do Instituto de Pesquisas So-
ciais. Trad. Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Contraponto, 2008. [O autor apresenta uma abordagem
introdutdria e panoramica da producao intelectual dos autores associados a Escola de Frankfurt.
Diversos temas apresentados neste livro estimulam abordagens por area de conhecimento: as
andlises do nazismo e do totalitarismo, os estudos sobre autoridade e personalidade, a critica ao
[luminismo e a industria cultural etc.]

MAIA, Carlos Alvarez. Histdria das ciéncias: Uma histéria de historiadores ausentes. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 2013. [De acordo com o autor, a distincdo entre contexto de descoberta e de justifica-
cado tornou-se crenca compartilhada no mundo académico, principalmente entre as décadas
de 1930 e 1960. A distincdo possibilita, por um lado, uma consideracao a-histérica e puramente
“epistemoldgica”das ideias cientificas, e, por outro, uma abordagem das conexdes entre as teorias
cientificas e fatores psicoldgicos, sociais e politicos. O autor apresenta uma reconstrucao histérica
do debate sobre internalismo/externalismo e recupera as teorias de “outsiders” que propuseram
uma historicizacdo das ideias cientificas, como Karl Mannheim e Ludwig Fleck.]

SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetdculo das ragas. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1993. [Classico das
ciéncias humanas no Brasil, o livro aborda o racismo cientifico a partir de uma reconstrucéo histoérica
e social da producao de conhecimento das primeiras instituicoes cientificas do pais. Sua abordagem
engloba toda a area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: o livro pode, por-
tanto, estimular debates e abordagens interessantes no contexto do Novo Ensino Médio.]

WEBER, Max. A metodologia das ciéncias sociais. Trad. Augustin Vernet. Sao Paulo: Cortez, 2001. [Es-
pecificamente na segunda parte desta obra, Max Weber aborda o conceito de “objetividade”. E
nesse momento que o sociélogo apresenta sua defesa da neutralidade axioldgica (distincdo entre
fatos e valores), assim como um esclarecimento de outros temas, como o uso dos tipos para fins
de ordenacao dos dados empiricos e a especificacdo da“objetividade”a qual as ciéncias histéricas
podem ter acesso. Uma referéncia imprescindivel para qualquer debate sobre as relagbes entre
ciéncia humanas, valores e objetividade.]

Decolonialidades

ASANTE, Molefi. An African origin of Philosophy: myth or reality? City Press, jul. 2004. Disponivel em:
<http://www.asante.net/articles/26/afrocentricity/>. Acesso em: 2 nov. 2020. [Neste artigo, o fi-
[6sofo afrodiasporico aborda a polémica questao sobre o surgimento da filosofia, apresentando,
com propriedade, argumentos que se contrapdem a tese eurocéntrica da origem grega, susten-
tando sua origem africana, em Kemet (Egito), referencial de desenvolvimento e conhecimento
no mundo antigo, para onde teriam ido estudar varios expoentes pensadores gregos da época.]
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BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira de Ciéncia Politica, n.
11. Brasilia, maio-agosto de 2013. p. 89-117. [Este artigo aborda com didatismo o campo dos
estudos da descolonizacao, em especial na América Latina, tracando um panorama dessa area
heterogénea que abarca o pensamento pds-colonial, o que se denomina como estudos culturais
e interculturais, presentes em diferentes continentes. Por fim, foca no giro decolonial ocorrido
na América Latina com o grupo Modernidade/ Colonialidade, investigando ainda seu histérico,
impactos, fragilidades e didlogos com outros movimentos politico-intelectuais importantes na
regido, como a filosofia da libertacéo.]

DUSSEL, Enrique. Europa, modernidad y eurocentrismo. In: LANDER, Edgardo (coord.). La colonia-
lidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales, perspectivas latinoamericanas. Buenos Aires:
Clacso, 2000. [Este artigo destrincha os fundamentos e as origens para as acirradas hierarquias,
concentragoes e desigualdades do sistema mundial da atualidade, no qual todos os paises foram
colocados a partir da empresa colonial europeia moderna que, estabelecendo um paradigma
padrao eurocentrado, fatiou o mundo em colonizacdes, espoliagdes, violagcoes, pilhagens, com
efeitos que nédo sé se perpetuam, como se acentuam, como sinalizado criticamente nesse texto.]

KILOMBA, Grada. Memdrias da plantag¢do — Episddios de racismo cotidiano. Trad. Jess Oliveira. Rio de
Janeiro: Cobogo, 2019. [Texto comentado no topico Corpos.]

KRENAK, Ailton. Histérias para adiar o fim do mundo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019. [Esta
obra é um registro de conversas potentes do autor em diferentes lugares e contextos, nas quais
confronta o modelo ocidental norte-centrado a partir de um olhar critico referenciado na cultura
indigena Krenak. As no¢des de humanidade, a cisao e aarrogante hierarquizacao entre ser huma-
no e natureza, a imposicao de um modelo Unico, baseado na exclusdo da maioria dos seres, até
mesmo dos seres humanos, sdo alguns dos temas abordados nos textos.]

NOGUERA, Renato. O ensino de filosofia e a lei 10.639. Rio de Janeiro: Pallas/Biblioteca Nacional, 2014.
[Este livro é referéncia indispensavel para o ensino da filosofia, debrucando-se, apds mais de 10
anos da promulgacédo daLein. 10.639/03, sobre quanto a obrigatoriedade do ensino de contetidos
afro-brasileiros e africanos no curriculo de todas as disciplinas, em todos os niveis e modalidades
de ensino no Brasil, nos ajuda a desfazer varios sensos comuns no interior da prépria filosofia,
denunciando a colonialidade, o racismo epistémico, contribuindo para uma educacdo antirracista.]

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder e classificacdo social. In: SANTOS, Boaventura de Sousa;
MENESES, Maria Paula (org.). Epistemologias do Sul. Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 84-130. [Este artigo,
que se tornou paradigmatico dos estudos que problematizam a heranca da colonizacéo nas
diferentes areas de saber, sistematiza o conceito de colonialidade, sua relacdo com a empresa
colonial moderna europeia, sua imbricacdo com as opressdes de género, raca e classe, seus
efeitos politicos, epistémicos, ontoldgicos, enquanto colonialidade do poder, do saber e do ser.]

Metodologias

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996. [Texto comentado no tépico
Saberes.]

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a prética educativa. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2018. [Obra na qual Freire defende a importancia do desenvolvimento da autonomia dos
educandos, que devem ter seus saberes comuns reconhecidos como pontos legitimos de partida,
para serem criticamente indagados e analisados. O autor defende ainda que ndo ha“ensino sem
pesquisa’, pratica que deve guiar as buscas docentes e discentes. O educador deve fomentar a
criatividade, a curiosidade e a insubmissao metodicamente cultivadas nos educandos para que
eles possam se tornar sujeitos nos processos de construcao e reconstrucao do conhecimento.]

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: A educacao como pratica de liberdade. Trad. Marcelo Brandéo
Cipolla. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2013. [Texto comentado no tépico Corpos.]
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KOHAN, Walter (org.). Filosofias: Caminhos para seu ensino. Rio de Janeiro: DP&A, 2004. [Neste livro,
ha dois artigos sobre as olimpiadas de filosofia. O artigo de Stéphane Douailler, “Olimpismo e a
filosofia”, apresenta uma discussao conceitual sobre a questao, enquanto o texto “A fundamenta-
cao filosdéfica da Olimpiada Argentina de Filosofia’, de Marcelo Lobosco, apresenta o histérico de
uma das tradi¢cdes olimpicas que ocorrem na Argentina, que discute as bases tedricas da vertente
competitiva — hd outra, que é a vertente cooperativa.]

KOHAN, Walter. Como ensinar que é preciso aprender? Filosofia: uma oficina de pensamento. In:
CARVALHO, Marcelo; CORNELLI, Gabriele (org.). Ensinar filosofia. v. 2. Cuiabd/MT: Central de
Texto, 2013. [Neste artigo, o autor propde pensar o ensino de filosofia a partir do paradigma da
oficina como um fazer, isto é, uma pratica de pensamento cooperativo para a qual convidamos
os/as estudantes e filésofos/as.] Disponivel em: <https://educapes.capes.gov.br/bitstream/
capes/401647/1/Filosofia%20e%20forma%C3%A7%C3%A30_Vol_2.pdf>. Acesso em: 2 nov. 2020.

NICOLA, Ubaldo. Parece mas néo é — 60 experiéncias filoséficas para aprender a duvidar. Trad. Maria
Margherita De Luca. Sdo Paulo: Globo, 2007. [Neste livro, Ubaldo Nicola propde experiéncias
filosoficas de questionamentos de compreensdes sedimentadas e temas do cotidiano que
podem servir de inspiracdo para desenvolver atividades a partir de metodologias ativas em
sala de aula.]

VELASCO, Patricia Del Nero. Olimpiadas de Filosofia do estado de Sao Paulo: Praticas colaborati-
vas do ensino-aprendizagem filoséfico. Revista do NESEF, v. 1, n. 1, ago. 2017. Disponivel em:
<https://revistas.ufpr.br/nesef/article/view/54822.D0i:10.5380/nesef.v1i1.54822>. Acesso em:
21 jun. 2020. [Artigo que apresenta um histérico das Olimpiadas de Filosofia realizadas no
estado de Sdo Paulo, a partir de 2011, com base no modelo cooperativo, e nao competitivo.]

VIESENTEINER, Jorge (org.). Dossié Filosofia e Educacao / Filosofia e Ensino (edicao especial). In: Sofia,
v. 6, n. 3, 2017. Disponivel em: <https://periodicos.ufes.br/index.php/sofia/issue/view/833>.
Acesso em: 21 jun. 2020. [Coletanea de artigos sobre Filosofia da Educac¢do e Ensino de Filo-
sofia, incluindo textos que discutem as novas reformas curriculares, interdisciplinaridade e
decolonialidade no ensino de filosofia no Ensino Médio.]

Processos de avaliagao

ASPIS, Renata; GALLO, Silvio. Ensinar filosofia: Um livro para professores. Sdo Paulo: Atta Midia e Edu-
cacdo, 2009. [Este livro, escrito a quatro maos por pessoas com reconhecida experiéncia na area,
volta-se para o ensino de filosofia pensado a partir de sua pratica na sala de aula. Estrutura suas
secOes em questdes centrais que envolvem o ensino-aprendizagem em filosofia e divide-se em
duas partes: o que ensinar? e como ensinar? Nesta Ultima, dedica duas secdes a refletir especifica-
mente sobre avaliacdo em filosofia, buscando responder a pergunta sobre como avaliare como a
avaliacdo pode funcionar como tética de ensino, apresentando alguns exemplos nos apéndices.]

DE GALLO, Matha Frassineti. El proceso de evaluacién en la ensefanza filoséfica. In: CERLETTI,
Alejandro (comp.). La ensefAanza de la filosofia en perspectiva. Buenos Aires: Eudeba, 2009.
[Neste artigo, que integra este livro de referéncia sobre ensino de filosofia na América Latina,
publicado na Argentina, sdo abordados diferentes aspectos de reconhecida relevancia sobre
o tema da avaliacao em filosofia. O texto estrutura-se em dois eixos principais: por que ava-
liar? e o que avaliar?, tratando das distintas funcdes da avaliacdo, bem como dos contetdos
conceituais, atitudinais e procedimentais mobilizados nesses processos.]

DURAN, Maximiliano; KOHAN, Walter. Manifesto por uma escola filoséfica popular. Rio de Janeiro: Nefi,
2018. Disponivel em: <http://filoeduc.org/nefiedicoes/colecoes.php>. Acesso em: 20 nov. 2020.
[Este livro € um manifesto porque se volta criticamente contra a que tem sido reduzida a edu-
cacdo no Brasil e no mundo, controlada por instituicdes financeiras que limitam a poténcia da
experiéncia de ensinar, padronizando-a, circunscrevendo-a. Além da critica, a obra apresenta im-
portante contraponto: a aposta em uma escola filoséfica e popular, investigando o conceitual e
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evocando a experiéncia precursora de escola popular na América Latina, associando a ela seu
carater filosoéfico, baseado nos principios da partilha do comum, da hospitalidade, da irreve-
réncia e do questionamento.]

LARROSA, Jorge. Pedagogia profana: Dancas, piruetas e mascaradas. Trad. Alfredo Veiga-Neto. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010. [Este livro retne alguns textos assistematicos do autor, escritos
entre 1994 e 1998, que, sem prescri¢cdes, pretendem iluminar e modificar praticas de ensinar e
aprender, caminhando na direcdo de outra forma de pensar e escrever em pedagogia. Assim,
com uma linguagem livre e poética, versa sobre autoconsciéncia, experiéncia da leitura, riso,
infancia, porvir, imagens do estudar, entre outros temas pedagdgicos.]

Parte Il

Capitulo 3
Humano, demasiado humano

ARENDT, Hannah. A condicdo humana. Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 2011. [Obra seminal que
faz uma descricdo fenomenoldgica da condicdo humana como vita activa (oposta, na tradicao
ocidental, a vita contemplativa), da temporalidade de suas dimensoées (trabalho, obra, acao) e
das mudancas pelas quais ela passou na Modernidade. O trabalho é a atividade na qual se da o
tempo ciclico do metabolismo biolégico entre ele e a natureza; a obra, a atividade na qual se da
a duracado de um artefato fabricado no mundo humano. Ja a acao é a atividade politica em que
se da o tempo como passagem; nela estd em jogo a pluralidade dos seres humanos.]

ARISTOTELES. Politica. Introducao, traducdo e notas de Maria Aparecida de Oliveira Silva. Sao Paulo:
Edipro, 2018. [Texto comentado no tépico Comunidades.]

GLAZEBROOK, Trish. Ecofeminismo heideggeriano. In: Ekstasis: revista de hermenéutica e fenomeno-
logia.v. 8, n.2,2019, p. 258-277. Disponivel em: <https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/
Ekstasis/article/view/49546/33664>. Acesso em: 16 ago. 2020. [Artigo no qual a autora parte de
sua trajetoria pessoal e académica para questionar e evidenciar o sexismo e a misoginia presen-
tes nas universidades. A autora explora ainda suas experiéncias com a natureza e com a obra de
fildsofas como Vandana Shiva e Karen Warren como momentos decisivos, que abriram caminhos
de pensamento e pesquisa da filosofia ecofeminista.]

HARARI, Yuval Noah. Homo Deus: Uma breve histéria do amanha. Trad. Paulo Geiger. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2016. [A agenda da humanidade teria sido marcada por trés males que
ela combateu ao longo de sua histéria: a guerra, a fome, as epidemias. Hoje, teriamos condicdes
técnicas de derrota-las. Assim, a propria agenda estaria se transformando: trata-se agora de alcancar
a imortalidade e a felicidade, e isso por meio da manipulacdo da natureza - caracteristicas que
costumamos atribuir aos deuses. Por isso, dessa nova agenda surgiria uma nova espécie: no lugar
do Homo sapiens, o Homo Deus. O livro tematiza possiveis problemas oriundos dessa mudanca.]

HARARI, Yuval Noah. Sapiens: Uma breve histéria da humanidade. Trad. Janaina Marcoantonio. Porto
Alegre: L&PM, 2019. [Em linhas gerais, o livro parte da ideia basica de que o “sucesso” da espécie
humana em dominar o planeta estd ancorado sobretudo na sua capacidade de produzir ficcdes (os
mitos, mas também o dinheiro e o direito). Tal capacidade imaginativa permitiria aos seres humanos
cooperarem em grandes grupos, criando grandes obras e complexas e diversificadas organizacdes
e, com isso, expandirem seu dominio. O livro narra entdo a histéria da humanidade tendo como
eixo trés revolugdes: a revolucdo cognitiva, a revolucédo agricola e a revolucao cientifica.]

HARARI, Yuval Noah. 217 licbes sobre o século 21. Trad. Paulo Geiger. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2018. [A obra trata dos temas globais que constituiriam o presente e o futuro imediato da humani-
dade.Sao 21 capitulos distribuidos em cinco partes, que abordam os desafios tecnoldgicos (parte )
e politicos (parte Il) do século XXI; a necessidade de sermos mais humildes quanto a nossas opinides
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(parte 1ll); a pds-verdade (parte IV); a nossa “era da perplexidade’, em que as “antigas narrativas
desmoronaram”e (ainda) ndo ha outras para dar sentido e propor caminhos para o mundo (parte V).
E possivel ler e trabalhar cada capitulo de modo relativamente independente.]

KRENAK, Ailton. O amanhd néo estd a venda. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2020. Disponivel em:
<https://jornalistaslivres.org/ailton-krenak-o-amanha-nao-esta-a-venda/>. Acesso em: 16 set.
2020. [Elaborado a partir de trés entrevistas concedidas por Ailton Krenak, o livro reflete sobre as
consequéncias da pandemia do coronavirus em 2020. Krenak mostra em que sentido o virus pode
ser pensado como um recado da mae Terra para que os seres humanos repensem o ritmo da sua
vida e a destruicao da Terra que esse ritmo causa - recado que ha muito ecoa pela voz dos/das
excluidos/as da humanidade, a“subumanidade” representada por quem ha muito testemunha e
denuncia a destruicao de seus povos e do mundo (caigaras, quilombolas, indios).]

MARIA, Mies. Origens sociais da divisdo sexual do trabalho. A busca pelas origens sob uma perspectiva
feminista. Revista Direito & Praxis. Rio de Janeiro,v.7,n. 15,2016. p. 838-873. Disponivel em: <https://
www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistaceaju/article/view/25360/18227>. Acesso em: 16 set.
2020. [Artigo no qual a autora coloca em xeque narrativas hegemonicas sobre a divisao sexual do
trabalho e as premissas de que o trabalho feminino seria privado de conhecimento criativo, na
medida em que se restringe a manutencao e a reproducéo da vida. A autora mostra como estéo
em jogo diferentes concep¢des do que é o conhecimento, e como o conhecimento dito femini-
no nao se estabelece como uma tentativa de dominacao e violéncia sobre a natureza, mas, ao
contrario, como um saber cooperativo e complementar em consonancia com os ciclos naturais.]

MARX, Karl. O capital: Critica da economia politica. Livro I: O processo de producao do capital. Sao
Paulo: Boitempo, 2013. [Texto comentado no tépico Comunidades.]
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www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo10/Renato_Noguera_Entrevista.pdf>. Acesso em:
2 nov. 2020. [Entrevista na qual Renato Noguera narra sua trajetéria na filosofia, dando énfase
a seu encontro com a filosofia africana. O filésofo apresenta também as caracteristicas de uma
filosofia afroperspectivista; o questionamento, a partir de fontes africanas, da ideia de que o
comeco histérico da filosofia teria acontecido na Grécia; a contribuicao da filosofia afropers-
pectivista para pensar o Brasil.]
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“teoldgicas”. Nela aparecem, entre outras coisas, a teoria das quatro causas e as ideias de que a
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uma obra ndo so para formacao continuada, mas também para uso didatico em sala de aula.]


https://www.nature.com/articles/415023a
https://www.nature.com/articles/415023a
http://www.revistacontinentes.com.br/continentes/index.php/continentes/article/view/72
http://www.revistacontinentes.com.br/continentes/index.php/continentes/article/view/72

HARAWAY, Donna. Antropoceno, Capitaloceno, Plantationceno, Chthuluceno: fazendo parentes. In:
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bidticas e abidticas que sao parentes por sua vida em comum na Terra.]

HEIDEGGER, Martin. Ser e tempo. Trad. Marcia Sa Cavalcante Schuback. Petrépolis: Vozes, 2005. [Texto
comentado no tépico Escolhas.]

KRAUSE, Décio. Tdpicos em ontologia analitica. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 2017. [Livro introdutério que
apresenta e analisa algumas questdes centrais da ontologia sob o ponto de vista da filosofia
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senvolve o conceito de “ubuntu” como base da filosofia africana, com uma valéncia a um tempo
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teorias cientificas, o relativismo, o cientismo e o sexismo. Cada capitulo da obra contém um
resumo, questdes de estudo e sugestdes de leitura, o que facilita seu uso didatico.]
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Globalizagao e Ecologia de saberes

COLLINS, Patricia. Pensamento feminista negro: Conhecimento, consciéncia e a politica do empo-
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pela primeira vez para portugués e recentemente publicado no Brasil. Obra fundamental para
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fico constitui um dos limites a essa globalizacdo perversa, culminando com a percepc¢do otimista de
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monoculturas da mente, um Unico modelo de pensamento, que exclui muitos outros, destruindo
os saberes e as formas de viver e produzir ao redor do mundo.]

SHIVA, Vandana. Earth Democracy: Justice, Sustainability, and Peace. Berkeley: North Atlantic Books,
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iso>; <https://doi.org/10.1590/50101-33002007000300004>. Acesso em: 16 set. 2020. [Artigo
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Capitulo 4
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BEAUVOIR, Simone de. A velhice. Trad. Maria Helena Franco Martins. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
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das perspectivas do discurso bioldgico e dos percursos etnoldgico e histdrico sobre essa fase
da vida, inserida em algumas temporalidades e contextos. A segunda parte é voltada para
a percepcao de si: a vivéncia corporal da velhice, sua relacdo com o tempo, as atividades, o
cotidiano do envelhecer e exemplos de velhice. No apéndice, sao tematizados: a sexualidade,
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cenas cotidianas da vida, seja em contextos cénicos artisticos, de saude, terapéuticos, seja em
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fendmeno e alega que o recurso a exce¢ao se tornou um expediente normal em diversos regimes
politicos contemporaneos.]

BOBBIO, Norbert. Liberalismo e democracia. Sao Paulo: Brasiliense, 2006. [O livro é Util para o trabalho
no Ensino Médio, pois o autor apresenta definicdes simples e precisas para termos que se torna-
ram populares no debate publico e que muitas vezes aparecem nos discursos do corpo discente.
Dentre os inUmeros temas abordados no livro, destacam-se: a diferenca entre as concepcdes antiga
e moderna sobre liberdade e democracia; a distincdo entre democracias formal e substancial; a
oposicao entre as concepgoes liberal e organicista de sociedade; a valorizacdo do antagonismo
na sociedade liberal etc.]

BOCQUET, José-Louis; MULLER, Catel. Olympe de Gouges.Trad. André Telles. llustr. Catel Muller. Rio de
Janeiro: Record, 2014. [Esta HQ apresenta a histéria de Olympe de Gouges, autora que participou
da Revolucao Francesa, escreveu a Declaracgdo dos direitos da mulher e da cidadd, em 1791, e foi
assassinada durante o Terror Jacobino. E possivel usar o material para trabalhar em sala de aula as
relacdes entre as reivindicagdes universalistas do programa iluminista e as questdes de género.]

HELLER, Agnes. Por que a Hungria se rendeu ao extremista Orbdn e como controlar o ensino é es-
sencial para o seu projeto? Disponivel em: <https://brasil.elpais.com/brasil/2019/04/18/
actualidad/1555585620_542476.html>. Acesso em: 30 nov. 2020. [Agnes Heller analisa as condicdes
que possibilitaram a emergéncia da extrema-direita na Hungria, caracteriza o regime de Viktor
Orban como uma “democracia iliberal’, aborda as relacdes entre o nacionalismo e os discursos de
identidade e se opde a tirania da maioria, argumentando que apenas a democracia liberal pode ser
qualificada como um regime democratico, na medida em que garante a divisdo dos poderes, um
sistema de freios e contrapesos e a protecao aos direitos individuais.]

LEVITSKY, Steven; ZIBLATT, Daniel. Como as democracias morrem. Trad. Renato Aguiar. Rio de Janeiro:
Zahar, 2018. [Nesta obra, os autores defendem duas teses centrais: 1) as democracias ndo sao
corrompidas apenas por um golpe radical, pois passam por um lento processo de erosao; 2)
atolerancia mutua e o respeito pelas regras ndo escritas podem evitar o desgaste da democracia.
Os autores se afastam de abordagens institucionalistas, segundo as quais o respeito pelo ordena-
mento legal seria suficiente para conter ameacas autoritarias, pois afirmam que certas decis6es
politicas, ainda que respaldadas por lei, podem levar a democracia a ruina.]


http://filoeduc.org/nefiedicoes/colecoes.php
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MBEMBE, Achille. Necropolitica: Biopoder, soberania, Estado de excecao, politica da morte. Trad. Renata
Santini. Sao Paulo: N-1,2018. [Neste ensaio, Mbembe analisa a soberania, tal como se expressa na
politica colonial, e acompanha suas consequéncias na contemporaneidade. O autor afirma que
as coldnias sdo administradas por um soberano que decide, de acordo com uma distribuicdo da
espécie humana em grupos e subgrupos, baseado, portanto, no racismo, quais pessoas devem
viver e morrer. Esse contexto de excecdo é marcado por uma politica de continua letalidade, a
necropolitica, que ainda é posta em prética pelo Estado de Israel e por demais regimes da periferia
do capitalismo.]

MASCARO, Alysson. Crise e golpe. Sdo Paulo: Boitempo, 2018. [Nesta obra, Mascaro apresenta uma
inovadora teoria filosofica, politica e juridica sobre as relagdes entre Estado de direito, Estado de
excecao e capitalismo. O autor interpreta alguns fendmenos recentes a luz dessa teoria, como
as manifestacdes de junho de 2013, o impeachment de Dilma Roussef, a prisdo do ex-presidente
Luis Indcio Lula da Silva e as politicas econémicas do governo Temer.]

PATEMAN, Carole. Sexual Contract. California: Stanford University Press, 1988. [Nesta obra, Pate-
man apresenta uma leitura critica de algumas teorias contratualistas tradicionais, como a de
John Locke e a de Jean-Jacques Rousseau, bem como do vocabuldrio contratualista, liberal
e iluminista em geral. A autora argumenta que as propostas iluministas de emancipacdo dos
individuos (homens burgueses) pressupdem a exploragdo da mulher na vida privada, pois na
sociedade patriarcal o contrato sexual assimétrico é uma das condi¢des para o desenvolvimento
da vida masculina na esfera publica.]

SANTOS, Boaventura de Souza (org.). Democratizar a democracia: Caminhos da democracia par-
ticipativa. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2002. [O livro relne uma colegdo de artigos
especificos sobre experiéncias de democracia participativa nas sociedades do eixo Sul. Boa-
ventura escreve a introducao, na qual apresenta os dois principais direcionamentos teéricos
da coletanea: questionamento da exclusividade do modelo hegemonico de democracia pro-
cedimental, representativa e de baixa intensidade, e defesa da demodiversidade, isto é, do
convivio, harmonioso ou conflituoso, entre diferentes modelos democraticos.]

SCHUMPETER, Joseph. Capitalismo, socialismo e democracia. Trad. Luiz Anténio de Oliveira de
Araujo. Sao Paulo: Ed. Unesp, 2017. [O autor oferece nesta obra as bases teéricas do modelo
procedimental, representativo e elitista de democracia, no qual uma elite de politicos disputa
os votos dos homens comuns. Schumpeter entende a democracia como uma “livre compe-
ticdo pelo voto livre’, isto é, por meio de uma analogia com o funcionamento da economia
capitalista. O autor apresenta criticas a economia planificada (marxista) e as teorias classicas
da democracia, que tinham entre seus fundamentos as no¢des de soberania popular, interesse
comum e decisdo racional.]

(R)Existéncias

CUSICANQUI, Silvia. Ch’ixinakax utxiwa — Una reflexidn sobre practicas y discursos descolonizado-
res. Buenos Aires: Tinta Limén, 2010. [A autora discute e analisa varias instituicdes, inclusive a
universidade e seus vicios académicos, como formas coloniais, a0 mesmo tempo que apresenta
a palavra aymara ch’ixi para pensar a poténcia da mescla que é resultado da resisténcia dos
elementos indigenas nos processos de colonizac¢édo. O livro defende ainda que as imagens
sdo fontes fundamentais para compreendermos as camadas significativas que a linguagem,
a partir da colonialidade, apagou ou escondeu.]

CUSICANQUI, Silvia. Un mundo ch’ixi es posible: Ensayos desde un presente en crisis. Buenos Aires:
Tinta Limoén, 2018. [Nesta obra, Silvia Cusicanqui aprofunda a formulacao do conceito de ch’ixi
para pensar a mescla que abarca a possibilidade da contradicdo, da complementacéo e das
tensdes que constituem os opostos que convivem em nds. Abarcando tanto a mesticagem
que nos constitui quanto a polaridade entre homem e mulher, a autora propde, a partir de
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dialogos com diversas formas de resisténcias populares, que o ch’ixi pode abrir caminhos
proficuos para superarmos o desafio contemporaneo do colapso da Terra levado a cabo pelo
modelo capitalista.]

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil platés: Capitalismo e esquizofrenia. v. 3. Trad. Aurélio Guerra
Neto et al. Rio de Janeiro: 34, 1996. [Mil platés é uma obra fundamental para a filosofia con-
temporanea, fruto da parceria entre Deleuze e Guattari. E composto de quinze platés, for-
mados por textos autdnomos, ainda que interligados. Conceitos como rizoma, nomadologia
e corpo sem 6rgaos sao apresentados ou revisitados na obra. O volume 3 é especialmente
importante para a compreensao da nocao de micropolitica desenvolvida pelos autores e da
proposta de esquizoanilise.]

EVARISTO, Conceicao. Género e etnia: uma escre(vivéncia) de dupla face. In: MOREIRA, Nadilza
Martins de Barros; SCHNEIDER, Liane (org.). Mulheres no mundo: etnia, marginalidade e didspora.
Jodo Pessoa: Ideia; Ed. Universitaria UFPB, 2005. [Artigo no qual Conceicao Evaristo apresenta
a nocdo de escre(vivéncia), que orienta sua producdo literdria, a partir de sua experiéncia
vivida enquanto mulher e negra na sociedade brasileira contemporanea. A autora apresenta
narrativas pessoais que a levaram a escrita e mostra como sua obra é uma forma de resisténcia
em um contexto de silenciamento e opressao racista e sexista.]

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: Nascimento da prisdo. Trad. Ligia M. Pondé Vassallo. Petrépolis:
Vozes,1977. [Texto comentado no tépico Corpos.]

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Trad. Roberto Machado. Rio de Janeiro: Graal, 2006. [Mi-
crofisica do poder é o titulo de uma coletanea brasileira de textos de Foucault que incluem
artigos, entrevistas e conferéncias que versam sobre a questdo do poder, da micropolitica, de
seus dispositivos, instituicoes, sua relacao com a producao da verdade e formas de resisténcia.]

NIETZSCHE, Friedrich. Além do bem e do mal: Prelidio a uma filosofia do futuro. Trad. Paulo César
de Souza. Séo Paulo: Companhia das Letras, 2005. [Livro de aforismos que retine boa parte
das ideias e conceitos da obra madura de Nietzsche, como o conceito de vontade de poder,
perspectivismo, niilismo e a critica a moral de rebanho.]

ROLNIK, Suely. Esferas da insurreicdo: Notas para uma vida ndo cafetinada. Sdo Paulo: N-1, 2018.
[Nesta obra, a autora analisa a crise planetaria do modelo capitalista em sua expansao glo-
balizada para descrever e questionar os impactos e as formas de resisténcia que ocorrem na
esfera mais intima de nossas vidas, nossa subjetividade. A partir do conceito de inconsciente
colonial-capitalistico, a autora discute o modelo de expropriacdo de nés mesmos em curso,
de roubo de nossos préprios desejos como a forma mais intima de controle. Ela ainda pensa
0s movimentos sociais como formas de germinar coletiva e individualmente possibilidades
de futuro.]

Capitulo 5

Gosto se discute?

BARBOSA, Ricardo. O problema do universalismo estético em Kant e em Bourdieu. Stud. Kantiana
18,jun.2015. p. 134-147.[Neste artigo, Barbosa faz uma reconstrucao clara e sucinta de alguns
temas complexos da Critica da faculdade do juizo, de Kant, bem como apresenta o projeto de
Bourdieu de uma destranscendentalizacdo da estética pura. Um relevante texto de apoio, a
partir do qual o debate no tépico foi desenvolvido.]

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Trad. Fernando Tomaz. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998;
Lisboa: Difel, 1989. [No Capitulo 10 da obra, intitulado Génese histérica de uma estética pura,
Bourdieu apresenta criticas a algumas abordagens exclusivamente filoséficas da estética
(puras), que, pela desconsideracao da formacao histérica dos campos artisticos e dos seus



respectivos jogos de linguagem, tornam-se reféns das ilusdes do absoluto. O texto apresen-
ta uma problematizacdo do isolamento disciplinar, na medida em que o autor provoca os
filésofos, incluindo os pds-estruturalistas, e nos convida a pensar criticamente sobre certos
habitos intelectuais que interiorizamos.]

CONSTANCIO, Jodo. Quem tem razdo? Kant ou Stendhal? Uma reflexao sobre a critica de Nietzsche

a estética de Kant. In: Kriterion, v. 54, n .128. p. 275-495. Belo Horizonte: Kriterion, 2013.
[O artigo contém uma organizagao singular de um conjunto de comentdrios de Nietzsche a
respeito do juizo de gosto. O autor inicia sua exposicdo com uma leitura do aforismo 9 da lll
dissertacdo da Genealogia da moral, em que sdo apresentados comentarios sobre as estéticas
de Kant e de Schopenhauer. Em seguida, recorre a alguns fragmentos péstumos para explicar
0s pontos essenciais dessa passagem; entrega ao leitor um conjunto ordenado de conceitos
e argumentos, o que torna possivel uma aproximacao qualificada com a fonte primaria.]

KANT, Immanuel. Critica da faculdade do juizo. Trad. Valério Rohden e Anténio Marques. Rio de

Janeiro: Forense Universitdria, 2008. [Na Terceira Critica, Kant dedica atenc¢édo especial a facul-
dade do juizo, o termo médio entre o entendimento e a razdo. Trata-se da faculdade do juizo
reflexivo, ou seja, daquele juizo que se eleva do particular da natureza para o universal do
conceito. O estudo sobre o principio transcendental da faculdade do juizo — a conformidade
a fins formal — desdobra-se em uma investigacao sobre o belo, o sublime e os juizos de gosto
em geral, bem como em um estudo a respeito do conhecimento teleolégico da natureza.]

NIETZSCHE, Friedrich. Genealogia da moral. Trad. Paulo César de Souza. Sao Paulo: Companhia das

Letras, 1998. [A obra apresenta uma investigacao sobre as origens historicas e psicoldgicas
dos valores morais e indica a importancia de tal investigacao para a efetivacao do projeto de
uma transvaloracao dos valores. Na ultima dissertacao, o filésofo propde uma comparacao
das definicoes de belo de Kant e Stendhal, assim como apresenta uma hipdtese sobre os
motivos psicolégicos que levaram Schopenhauer a se apropriar da estética kantiana, o que
se desdobra em uma reflexdo sobre ideais ascéticos e negac¢édo da sexualidade.]

Diversidade e cultura

BONILLA, Alcira. Perspectivas interculturales para la enseitanza de la filosofia en el nivel superiory

universitario. In: CERLETTI, Alejandro; COULO, Ana Claudia. La ensefianza filoséfica: Cuestiones
de politica, género y educacién. Buenos Aires: Centro de Publicaciones Educativas y Material
Didactico, 2015. p. 49-64. [Neste artigo, a autora parte do didlogo com a experiéncia de um
grupo de intelectuais e suas investigagdes sobre filosofia e interculturalidade desde os anos
1990, na América Latina, para afirmar as configuragdes culturais como o solo natal das categorias
filosoficas, destacando ainda o carater de reparacéo histérica de toda filosofia intercultural.]

COLlI, Jorge. O que é arte. Sao Paulo: Brasiliense, 1989. (Colegdo Primeiros Passos). [Neste livro, o

pesquisador investiga os fundamentos da arte, sua relacdo intrinseca com o humano, a cul-
tura, a constituicdo comunitaria, as nossas sociedades, voltando-se principalmente para as
referéncias ocidentais do fazer artistico.]

DAVIS, Angela. Mulheres, cultura e politica. Trad. Heci Regina Candiani. Sado Paulo: Boitempo, 2017.

[Temas que envolvem cultura e politica, historicamente vedados como pautas publicas as mu-
Iheres, sdo abordados nesta obra que organiza e publica, ineditamente no Brasil, estes escritos
dafilésofa, datados da segunda metade do século XX. Esta obra, ao propor certas leituras para
eventos da histéria mundial recente, permite que nos apropriemos desses eventos histéricos
como experiéncias potencializadoras, gravidas de outras possibilidades de presente e de futuro.]

FANON, Frantz. Pele negra, mdscaras brancas. Trad. Renato da Silveira. Salvador: EDUFBA, 2008.

[Texto comentado no tépico Corpos.]
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GONZALEZ, Lélia. Primavera para as rosas negras. Lélia Gonzalez em primeira pessoa... Sao Paulo:
Diaspora Africana, 2018, p. 335-342. [Este livro é um dedicado inventario da producédo da inte-
lectual brasileira afrodiaspérica Lélia Gonzalez, compilando artigos publicados e entrevistas.
Neste rico material, essa filésofa, antropdloga e militante discute, de modo precursor, questoes
de género, classe eraga, abrindo caminho para a interseccionalidade tanto epistémica quanto
mais profunda e, sobretudo, politica e existencial.]

GONZALEZ, Lélia. Festas populares no Brasil. Rio de Janeiro: Index, 1987. [Esta obra reine uma cole-
tanea de fotos artisticas de manifestacdes populares festivas tradicionais da cultura brasileira,
como o carnaval, as festas juninas, o bumba meu boi, entre outras. O texto que acompanha as
obras analisa aspectos sagrados e profanos dos fendmenos, discutindo as fronteiras artificiais
entre as culturas, entre o popular e o erudito.]

OYEWUMI, Oyéronké. La invencién de las mujeres — Una perspectiva africana sobre los discursos
occidentales del género. Bogota: Editorial en la Frontera, 2017. Traducdo para o espanhol de
Alejandro Montelongo Gonzélez. [Texto comentado no tépico Corpos.]

RAMOSE, Mogobe. Globalizagao e ubuntu. In: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula.
Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010. p. 175-220. [Texto comentado no tépico Globali-
zagdo e Ecologia de saberes.]

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizag¢éo: Do pensamento Unico a consciéncia universal. Rio de
Janeiro: Record, 2003. [Texto comentado no tépico Globalizag¢do e Ecologia de saberes.]

SANTOS, Milton. O lugar e o cotidiano. In: SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula.
Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Cortez, 2010. p. 584-602. [Neste artigo, presente no livro que se
tornou referéncia da producdo intelectual a partir do Sul global, 0 gedgrafo e intelectual brasileiro
discute cultura, espaco, racionalidade, corporeidade e classes sociais, dialogando com o fenémeno
contemporaneo da globalizacdo.]

WALSH, Catherine. Interculturalidad critica, pedagogia decolonial. In: VILLA, W.; GRUESO, A. (org.)
Diversidad, interculturalidad y construccién de ciudad. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional/
Alcadia Mayor, 2008. [Neste artigo, as trocas entre as culturas sao tematizadas criticamente e a
autora afirma um caminho possivel e potente para tais intercambios a partir da perspectiva da
interculturalidade critica, que traz o didlogo intercultural, mas com a manutencéo das diferencas,
com as culturas sendo tratadas com equidade e respeito.]

YEH, Lily apud PAGLIA, Camille. Oriente e Ocidente: uma experiéncia de multiculturalismo. In: PA-
GLIA, Camille. Sexo, arte e cultura americana. Trad. Marcos Santarrita. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1993. p. 141-174. [Este ensaio, presente num livro de compilacdes de textos de Camille
Paglia, narra, em forma de diario, uma experiéncia multicultural realizada a quatro maos em um
curso ministrado conjuntamente na Universidade das Artes, em coautoria com a artista plastica
sino-estadunidense Lily Yeh.]

0 que vocé consome te consome?

BAUMAN, Zygmunt. Amor liquido: Sobre a fragilidade dos lagcos humanos. Trad. Carlos Alberto
Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar, 2004. [Obra na qual Bauman analisa as consequéncias para
os relacionamentos afetivos das transformacdes decorrentes do advento da Modernidade
liquida. O autor defende que também o amor e as relacées humanas passam a ser pensados
e encarados a partir da l6gica do consumo e do descarte, baseada na possibilidade de trocar
e substituir o que se possui por algo sempre novo sem vinculos ou culpas.]

CARREY, James W. Communication as culture: Essays on media and society. New York; London:
Routledge, 2009. [O autor apresenta uma abordagem cultural do fenémeno da comunicacéo,



ressaltando que as duas principais visdes de comunicacdo que vigoram na sociedade americana
contemporanea, a transmitiva e a ritualistica, tém raizes em um imagindario religioso/protestante.
Uma obra central da teoria da comunicacao, que pode ser usada como referéncia para o debate
sobre industria cultural e consumo de informacdo no mundo contemporaneo.]

ENGELS, Friedrich; MARX, Karl. Manifesto comunista. Trad. Alvaro Pina e lvana Jinkings. Sao Paulo:
Boitempo, 1998. [Encomendado como programa da Liga dos Comunistas, o Manifesto do Partido
Comunista (1848) apresenta de maneira breve e acessivel a ideia de histéria como luta de clas-
ses; uma analise da sociedade capitalista a partir desse horizonte (isto é, a luta de classes entre
burguesia e proletariado); a relacdo entre comunistas e proletdrios; uma recensao da literatura
comunista e socialista produzida até entao; a posicao do Partido Comunista em questao diante
dos demais partidos.]

HAN, Byung-Chul. No enxame: Reflexdes sobre o digital. Trad. Miguel Serras Pereira. Lisboa: Reldgio
D’agua, 2016. [Esta obra contém textos curtos nos quais o autor apresenta reflexdes criticas
sobre a influéncia das redes sociais na formacdo humana. Aborda criticamente alguns temas
relativos a socializacdo nas redes: a dissolucao da distincao entre as esferas publica e privada,
os problemas psicoldgicos causados pelo consumo excessivo de informacao, a cultura do
narcisismo, o carater efémero e despotencializado das ondas de indignacdo etc. Um texto
central para pensar a cidadania no século XXI.]

MARX, Karl. Manuscritos econémico-filosdficos. Trad. Jesus Ranieri. Sdo Paulo: Boitempo, 2004.
[Escritos em 1844 mas publicados pela primeira vez em 1932, os trés cadernos de anotacdes
que formam esta obra ddo conta dos primeiros encontros entre Marx e a economia politica.
Influenciada por Hegel, a leitura critica de Marx explicita como, no ambito do capitalismo, o
trabalho como metabolismo entre ser humano e natureza é marcado pela alienagao/estra-
nhamento (Entfremdung). Isso significa que, longe de realizar seu ser no processo de trabalho,
o trabalhador é expropriado dele e apropriado pelo capitalista, sob a forma todo-poderosa
do dinheiro.]

PLUMWOOD, Val. Shadow Places and the Politics of Dwelling. In: Australian Humanities Review,
44,2008. Disponivel em: <http://australianhumanitiesreview.org/2008/03/01/shadow-places-
and-the-politics-of-dwelling/>. Acesso em: 12 set. 2020. [Artigo no qual a autora apresenta
uma critica as filosofias do lugar que defendem um pertencimento romantizado a determinado
territério sem questionar o quanto nossas vidas, em um mundo globalizado, estao ligadas a
muitos outros lugares que nem conhecemos. A autora defende que, do ponto de vista de uma
consciéncia ambiental, é necessario reconhecermos nosso vinculo e nossa responsabilidade
diante dos lugares invisibilizados, geralmente no Sul global, que ficam com o 6nus de nosso
estilo de vida e consumo.]

WARDLE, Claire; DERAKSHAN, Hossein. Information disorder: Toward an interdisciplinary framework
for research and policy making. Europa: Conselho da Europa, 2017. [Relatério interdisciplinar
no qual sdo apresentados resultados de uma pesquisa sobre sistemas de desinformacdo nas
redes sociais. Além da parte tedrica, os autores oferecem a sociedade civil algumas nossa re-
comendagdes sobre o combate a desinformacao nas redes. Texto que pode auxiliar o desen-
volvimento de um trabalho sobre o consumo responsavel de informacbes nas redes sociais.]


http://australianhumanitiesreview.org/2008/03/01/shadow-places-and-the-politics-of-dwelling/
http://australianhumanitiesreview.org/2008/03/01/shadow-places-and-the-politics-of-dwelling/

» Gartografias do pensamento

E comum que a filosofia seja organizada graficamente por meio de uma linha do tempo da sua
histéria, que, em geral, abarca apenas a tradicdao ocidental de pensamento, o que poderia sugerir que
existe uma Unica histéria, desenvolvida no territério europeu. Por isso, decidimos cartografar uma
diversidade de geografias do pensamento, a partir da confeccao de um mapa artistico que localiza
uma parte dos pensadores e pensadoras que aparecem ao longo do livro, de acordo com o seu local
de nascimento. Uma lista completa deles/delas pode ser encontrada no Indice Onomastico da obra.
O mapa toma o Sul como orienta¢do, como o nosso“norte’; seguindo a proposta de Joaquin Torres-Garcia

na obra América invertida (1943).
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Carlos Cullen
Enrique Dussel
walter kohan

Rilton Krenak
Alysson Mascaro
Conceicdo Evaristo
Davi kopenawa
Deborah Danowski
Decio Krause
Edvuardo Yiveiros de Castro
Lélia Gonzalez

Lilia Moritz Schwarcz
Maria Aparecida Bento
Milton Santos

Paulo Freire

Renata Aspis

Fenato Noguera

Silvio Gallo

Suely wolnik

Frantz Fanoh

Nelson Maldonado-Torres

Jacques Ranciere

Alain Badiou

Boaventura de Sousa Santos
Grada Kilomba
Jodo Constdncio

Jorge Larrosa

Pierre Bourdieu
Pierre Hadot
Simone de Beauvoir

Carole Pateman

Este mapa deseja evidenciar que ha muitas histérias
da filosofia para serem contadas, a partir de diversos
espacos do filosofar. Sulear nossa formacdo é um
convite aos questionamentos filosoficos que ampliem
nossas possibilidades de pensar, agir e ensinar.
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0 lugar da/do docente de
Filosofia na Educacao Basica

A sala de aula, com todas as suas
limita¢cdes, continua sendo ambiente
de possibilidades. Nesse campo de
possibilidades, temos a oportunidade
de trabalhar pela liberdade, de exigir de
nos e de nossos camaradas uma abertura
da mente e do coracao que nos permita
encarar a realidade ao mesmo tempo
em que, coletivamente, imaginamos
esquemas para cruzar fronteiras,
para transgredir. Isso € a educagao
como pratica da liberdade.

bell hooks. Ensinando a transgredir.
p. 273.

O pressuposto inicial tem de ser o de
que todos na classe sao capazes de agir
com responsabilidade. [...] O poder da sala
de aula libertadora é, na verdade, o poder
do processo de aprendizado, o trabalho
que fazemos para criar uma comunidade.

bell hooks. Ensinando a transgredir.
p. 203-205.

L ————————————————
Qual é o meu projeto de vida en-
quanto docente de Filosofia?

Como trabalhar de forma inter e
transdisciplinar?

Como descolonizar a escola, o ensi-
no, a Filosofia?

Qual é o papel da avaliagdo no pro-
cesso de ensino-aprendizagem?

Adinkra Asante (1992), Abdias do Nascimento.
Acrilica sobre tela, 100 x 84 cm. Colecao particular.

ACERVO IPEAFRO (INSTITUTO DE PESQUISAS E ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS), RIO DE JANEIRO



OBJETIVOS DA PARTE |

Contribuir para que o/a docente possa
elaborar seu projeto de vida enquanto
educador/a.

Refletir sobre os pressupostos do en-
sino de Filosofia na Educacéo Basica,
com énfase no Ensino Médio.

Pensar a relacdo entre a Filosofia e as
outras areas do saber, na perspectiva
de um trabalho inter e transdisciplinar.

Propor uma educacao como pratica
da liberdade.

Estimular a construcao de uma atitu-
de decolonial.

Refletir sobre a diversidade de possibi-
lidades metodoldgicas e os diferentes
enfoques nos processos avaliativos.
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CAPITULO

Quem sou eu, quem somos nos,

docentes de Filosofia?

Escolhas

O desejo é que gera o pensamento.

DIALOGOS

Plotino. Enéadas.

> Projeto de vida e vida como projeto

A primeira ideia que talvez venha a mente de muitas
pessoas quando se fala em “escolhas” é a de que se tem,
como que diante de si, diferentes opcdes, caminhos e/ou
possibilidades; outra é a de que esta ao alcance da nossa
liberdade optar por este ou aquele caminho, seguir esta
ou aquela possibilidade. Por outro lado, ha a ideia de
que néo se é livre quando nao se tem escolha ou opcéo,
quando s6 hd um caminho a seguir, quando é impossivel
ser de outro jeito.

Essa abordagem inicial relaciona diretamente “es-
colhas” a “liberdade” e supde duas questdes prévias (e
filosoficas, por exceléncia) que ja estao decididas: Existe
livre-arbitrio? Somos livres?

Pensar essas questdes, em geral, envolve uma dis-
cussao metafisica sobre o tipo de causalidade em jogo,
se somos determinados por forcas externas a nds, sejam
elas o destino ou causas naturais etc. Ndo vamos abordar
esses problemas neste tépico, pois 0 que nos interessa,
neste momento, é pensar as escolhas e a liberdade em
jogo nelas da perspectiva de um projeto de vida como

Exu-Dambalah (1973). Abdias
do Nascimento. Acrilico
sobre tela, 102 cm x 51 cm.
Acervo Ipeafro (Instituto de
Pesquisas e Estudos Afro-
-Brasileiros), Rio de Janeiro.

docente de Filosofia e, portanto, de um ponto de vista antes existencial, ético e politico.
A partir daquela perspectiva e desse ponto de vista, o fato é que respondemos pelos ca-
minhos que seguimos e, ao menos nessa medida, somos (considerados por nés e pelos
outros como) livres. Mas, se é assim, qual é arelacao entre projeto, escolhas e liberdade?

CONTINUANDO A CONVERSA

Uma boa obra para pensar os aspectos metafisicos da questdo do livre-arbitrio é
Metafisica - Conceitos-chave em filosofia, de Brian Garrett. A obra contém uma exposicao
panoramica e didatica dos problemas, posicdes e argumentos envolvidos com este e outros
problemas metafisicos, trazendo ao final de cada capitulo sugestdes de questdes para estu-
do e de textos para aprofundamento. Nesse sentido, ela pode servir tanto para a formacdo
continuada do/a docente quanto como fonte de materiais para uso em sala de aula.

ACERVO IPEAFRO (INSTITUTO DE PESQUISAS E ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS),

RIO DE JANEIRO



CAPITULO

Temas transversais
trabalhados no tépico:
Diversidade Cultural;
Educacao para valorizacao
do multiculturalismo

nas matrizes histéricas e
culturais brasileiras; Ciéncia
e tecnologia; Trabalho; Vida
familiar e social.

Habilidades e
competéncias: EM13CHS101;
EM13CHS103; EM13CHS105;
EM13CHS202; EM13CHS401;
EM13CHS403; EM13CHS504.

Poster com ilustracao de pessoas
de vérias idades e diversas etnias.
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Que mundo é esse -
que ta um arraso?

Humano, demasiado humano

A condigao original comum aos humanos e animais
ndo é a animalidade, mas a humanidade.

Eduardo Viveiros de Castro. A inconstancia da alma selvagem.

VASILKOVS/SHUTTERSTOCK
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I EXPERIENCIA FILOSOFICA

> 0 que nos faz humanos?

Objetivos:

A ideia desta atividade é sensibilizar as/os estudantes para a questao “O que nos
faz humanos?’, mostrando que elas/eles ja possuem saberes, crengas e/ou concepgdes
mais ou menos explicitas do que significa “ser humano”. Trata-se de explicitar e articu-
lar esses conceitos prévios, bem como problematizar os possiveis preconceitos neles
contidos. Trata-se ainda de exercitar a argumentacdo, na medida em que as diversas
concepgdes de humano podem ser explicitadas sob a forma de teses, as quais, para
serem sustentadas, dependem de argumentos.

Descrigio da atividade:

a) Peca a cada estudante que escreva em um pedaco de papel uma Unica caracte-
ristica que, segundo ele, definiria o ser humano, e a entregue a vocé.



b) Divida a turma em grupos de 3 a 6 estudantes.

c) Cada estudante de cada grupo sorteia uma das respostas.

d) Solicite aos grupos que discutam as defini¢cdes sorteadas e selecionem as que parecem, segundo
eles, mais significativas para definir o ser humano.

e) Pecaacadagrupo que produza um texto ou uma representagao artistica (cartaz, video, musica,
pintura, teatro, performance) apresentando a concepc¢ao de humano a qual o grupo chegou
(ou, se ndo chegou a uma Unica concepcao, as razdes pelas quais isso aconteceu).

f) Debata com a turma as questdes que surgem no processo e os ganhos que se tem nessa dis-
cussdo, ainda que nao se chegue a um consenso sobre que conjunto de caracteristicas podem
definir o humano.

g) Introduza textos de pensadores ou pensadoras com reflexdes sobre a nocao de humano (con-

forme os materiais fornecidos no decorrer deste topico).

Materiais necessarios:

Papel, caneta (e outros materiais, dependendo da representacao artistica escolhida).

Tempo estimado:

De 2 a 4 tempos de aula (considerando cada tempo como de 40 a 50 minutos).

Espago:

A atividade pode ser desenvolvida em sala de aula, mas outros espacos da escola também podem

ser utilizados (pétio, quadra, biblioteca, algum lugar ao ar livre etc.).

Areas da filosofia envolvidas:

Antropologia filosofica, ontologia, sobretudo; possivelmente também epistemologia, teoria do

conhecimento, ética, politica.

PERSPECTIVAS

E possivel fazer uma série de variacdes nessa atividade. Uma delas é perguntar a alunos e
alunas nao so6 quais sdo as caracteristicas que elas/es consideram fundamentais para definir o ser
humano, mas também perguntar de onde vieram esses saberes (da familia, da religido, da ciéncia,
de algum livro etc).

Nesse caso, seria interessante explorar ndo s6 questoes de antropologia filoséfica e ontologia, mas

também de teoria do conhecimento e epistemologia, no que se refere aos critérios de justificacao
desses conhecimentos (autoridade, fé, razao etc.).

Outro aprofundamento possivel é partir das definicdes dadas e perguntar quais dentre elas sao
mais inclusivas ou mais excludentes. A partir dai é possivel abordar a questao dos direitos humanos,
por exemplo, e outras relativas a ética e a politica.

Inter/Transdisciplinaridade:

Disciplinas de todas as areas, mas sobretudo as de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Lingua-

gem e suas Tecnologias, biologia.

Avaliando a experiéncia:

Ha varias maneiras de avaliar essa experiéncia. Seguem algumas sugestoes:

a) Caso se queira uma avaliagao mais individualizada, pode-se pedir a cada estudante que redija um
texto arespeito da atividade. Pode ser uma narrativa da experiéncia, um texto ficcional produzido
a partir dela, um didlogo com personagens que representem as diferentes teses levantadas no
exercicio, um poema, uma musica, uma descricdo do que cada um sentiu e pensou, um texto
dissertativo refletindo sobre a atividade e/ou defendendo uma ou mais teses sobre ela.
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Para que se possa averiguar o quanto as perspectivas foram compartilhadas durante a atividade,
pode-se solicitar que cada estudante considere em seu texto pelo menos uma definicao de
humano de um grupo diferente do qual participou. Esse trabalho pode ser feito juntamente
com a area de Linguagem e suas Tecnologias. Os textos podem ser apresentados em um sarau,
sobretudo se tiverem um carater mais artistico.

b) Caso se queira uma avaliagao mais coletiva, os/as alunos/as podem construir um grande cartaz
coletivo ou criar um mural da turma, caso haja esse elemento na sala de aula, com um mapa
conceitual e ilustracdes (desenhos, recortes e colagens etc.), buscando tracar as relagcdes entre
as diferentes definicdes de ser humano levantadas durante a atividade. Nesse cartaz ou mural,
também pode haver citacdes das falas, poemas, textos das/os préprios estudantes registrados
durante a atividade, ou de referéncias artisticas, filosoficas, cientificas, buscadas durante a
realizacao da atividade. Expostos em alguma area comum da escola, os cartazes das diferentes
turmas podem dar ocasido a outras reflexdes e atividades.

CONTEXTUALIZAGAO

» Ciéncias humanas, demasiado humanas?

Onde quer que haja pensamento filosofico, a questao “quem somos nés?”aparece. A bem da
verdade, trata-se de uma questao a qual ndo sé a filosofia se dedica: toda e qualquer cultura tem
uma resposta para ela, mesmo que a questdo nao seja expressamente formulada - por sinal, uma
“formulacdo expressa” de questdes como essa ocorre justamente quando filosofamos. Trata-se,
pois, de uma questdo que permite pensar a relacdo entre a filosofia e outros saberes e crencas
presentes nas mais diversas culturas e povos. Nesse sentido, é possivel fazer atividades que re-
lacionam a filosofia com componentes curriculares que tematizam as diferencas, semelhancas
e relacdes entre diversos povos e culturas, tais como a antropologia, a geografia, a historia e
mesmo a literatura e as artes.

E possivel também fazer um trabalho que conte com as definicées de humano e humanidade
gue os estudantes ja trazem consigo, como as que aprenderam nas suas respectivas crencas reli-
giosas, como vimos na experiéncia realizada anteriormente neste topico. Assim, as competéncias
que fazem referéncia a relacdo com o outro e a capacidade de conviver com as diferencas podem
ser trabalhadas aqui.

Os proprios componentes curriculares contam com definicbes ou compreensées mais ou
menos explicitas do que é o humano. Isso talvez seja mais evidente naqueles que se dedicam
a diferentes aspectos do ser humano - e sao, por isso, chamadas de ciéncias humanas. Desse
modo, a histdria conta com discussdes sobre a historicidade do humano, bem como sobre a
relacao intrinseca desse ente com as diversas formas de temporalidade. As ciéncias sociais, por
sua vez, partem, como fica evidente no seu nome, da compreensao de que o ser humano é um
ser social, se dispondo a investigar os aspectos em jogo nessa sociabilidade. Nesse sentido, em
linhas gerais, a sociologia estuda a estrutura e a formacao das organizacdes sociais; a ciéncia
politica, as formas de governo, o Estado, as instituicdes politicas e as relacdes de poder em jogo
na sociedade; a antropologia, as configura¢cdes do humano enquanto ser de cultura. J4 na area
da geografia, temos a geografia humana, que estuda as relacdes entre a sociedade e o espaco.

Ora, todas essas dimensdes do humano - histoérica, temporal, social, politica, cultural, espacial
- sdo temas para a filosofia, bem como outros aspectos que as atravessam — como as ideias de
que o ser humano é um ser racional, de que é caracterizado pela linguagem ou pelo trabalho,
por exemplo. Por "atravessam” queremos dizer que muitas daquelas dimensdes podem ser in-
terpretadas a partir desses aspectos ou em relacdo a eles. A ideia de que o humano é um animal
politico porque ele é um animal racional ou um animal que possui linguagem (I6gos) é oriunda
da Politica de Aristoteles.



Um mesmo trecho da Politica de Aristételes concentra duas
das mais influentes definicoes de “ser humano”: “animal politico”
e “animal que possui linguagem (I6gos)". Essa segunda definicao
€ mais célebre na formulacao que encontrou mais tarde: “animal
racional”. No trecho a seguir, pode-se notar que a relagao entre as
duas definicdes é de fundamentacao: o ser humano é um animal
politico porque possuilinguagem, discurso, razdo. Pode-se notar, por
outro lado, que a razao, o I6gos, é caracterizada de uma maneira
que pode surpreender alguns lugares comuns:longe de ser oposta
a sensacao (aisthésis), ela se caracterizaria, se assim traduzirmos o
termo grego, por proporcionar certos tipos de sensacao...

PALACIO ALTEMPS, ROMA

DEAGOSTINI/GETTY IMAGES - MUSEU NACIONAL ROMANO,

Cépia romana de um busto de

“[...] a cidade (podlis) é uma realidade natural e que o ser
L] (polis) d Aristoteles do original grego da

humano é, por natureza, um animal politico (politikén zéon). ; . -

- . N época de Adriano feita por Lisipo.
E aquele que, por .nature,za € nao por mero acidente, nao Marmore com capa de alabastro.
faz parte de uma cidade € ou um ser degradado ou um ser  p1useu Nacional Romano.
superior ao ser humano [...]; um tal ser humano é, por na-
tureza, avido de combates, e é como uma peca isolada no jogo de damas. E evidente, assim,
arazao pela qual o ser humano é um animal politico em grau maior que as abelhas ou todos
os outros animais que vivem reunidos. Dizemos, de fato, que a natureza nada faz em vao,
e o ser humano € o unico entre todos os animais (zéon) a possuir a linguagem (I0gos). Sem
duvida os sons da voz (phoné) exprimem a dor e o prazer e sao encontrados nos animais em
geral, pois sua natureza lhes permite experimentar esses sentimentos e comunicé-los uns
aos outros. Mas quanto ao discurso (I6gos), ele serve para exprimir o util e o nocivo e, em
consequeéncia, o justo e o injusto. De fato, essa ¢ a caracteristica que distingue o ser humano
de todos os outros animais: s6 ele sabe discernir o bem e o mal, 0 justo e o injusto, e as outras
sensacoes (aisthésis) da mesma ordem; ora, € precisamente a posse comum dessas sensacoes
que engendra a familia e a cidade.”

Aristoteles. Politica. I, 1253a. Tradugao dos(as) autores(as).

Para pensar o trabalho como caracteristica distintiva do humano, costuma-se recorrer ao pensa-
mento de Karl Marx. Uma sintese da posicao do autor a respeito (posicdo que nao necessariamente
é a mesma ao longo de toda a sua obra) pode ser encontrada na parte “O processo de trabalho”, do
capitulo 5 do volume | de O Capital. Para ficar em apenas mais uma referéncia a respeito do tema,
Hannah Arendt, em A condicdo humana, pensa o trabalho (labor) na medida em que diz respeito a
dimensao biolégica do humano em seu metabolismo com a natureza, ndo como o distintivo do hu-
mano, mas como uma das atividades fundamentais da condicdo humana como vita activa, ao lado
da obra (work) e da atividade propriamente politica, a acao (action).

Assim, é possivel argumentar, por exemplo, que o ser humano s6 é um ser cultural, politico, his-
torico e social porque ele é um ser racional, um ser que tem linguagem ou um ser que produz sua
propria vida pelo trabalho, estabelecendo uma relacao de fundamentacao ontoldgica, na qual aquelas
dimensodes sao propriedades que dependem da ou sao expressdes da racionalidade, da linguagem
ou da producao material da vida por meio do trabalho.

Segundo essa compreensao, digamos, “fundacionista’, a filosofia diria respeito a fundamentacéao
ontoldgica (filosofia como metafisica, ontologia ou filosofia primeira) ou, a0 menos, epistemoldgica
(teoria do conhecimento, filosofia da ciéncia) das outras areas aqui em jogo. Ligada a isso esta a ideia
de filosofia como origem e“base” das demais ciéncias - as quais historicamente de fato se originaram,
ao menos em parte, nela. Outros elementos dessa ideia serdo tematizados no tépico Ser, espaco,
tempo, neste capitulo.

Mas essa nao € uma via de mao Unica. Ao lado — ou para além - desse modelo fundacionista
é possivel pensar também um vetor no sentido inverso, ou diverso, segundo o qual a filosofia se
alimenta das (outras) ciéncias ou dialoga com elas, jd que descobertas ou formulacdes cientificas
podem contribuir decisivamente para abalar, modificar ou, ao menos, relativizar a compreensao que
a filosofia (ocidental) tem do humano.
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[...] a distin¢do classica entre Natureza e Cultura nao pode
ser utilizada para descrever dimensoes ou dominios internos a
cosmologias nao ocidentais sem passar antes por uma critica
etnoldgica rigorosa.

Tal critica, no caso presente, exige a dissociacao e redis-
tribuicao dos predicados subsumidos nas duas séries para-
digmaticas que tradicionalmente se opdem sob os rétulos de
Natureza e Cultura: universal e particular, objetivo e subjetivo,
fisico e moral, fato e valor, dado e construido, necessidade e
espontaneidade, imanéncia e transcendéncia, corpo e espirito,
animalidade e humanidade, e outros tantos.

PAULO IANNONE/FRAME/FOLHAPRESS

[...] todos os seres veem (“representam”) o mundo da mesma
maneira — o que muda é o mundo que eles veem. Os animais
utilizam as mesmas categorias e valores que os humanos: seus
mundos, como 0 nosso, giram em torno da cacga e da pesca, da
cozinha e das bebidas fermentadas, das primas cruzadas e da
guerra, dos ritos de iniciacao, dos xamas, chefes, espiritos etc.
[...]. Se alua, as cobras e as onc¢as veem os humanos como antas ou porcos selvagens, é porque,
como nos, elas comem antas e porcos selvagens, comida propria de gente. S6 poderia ser assim,
pois, sendo gente em seu proprio departamento, os ndo humanos veem as coisas como “a gente”
vé. Mas as coisas que eles veem sao outras: o que para nés € sangue, para o jaguar € cauim [...].

Eduardo Viveiros de Castro.
Foto de 2014.

O perspectivismo nao ¢ um relativismo, mas um multinaturalismo. O relativismo cultural, um
multiculturalismo, supoe uma diversidade de representacoes subjetivas e parciais, incidentes
sobre uma natureza externa, una e total, indiferente a representacao; os amerindios propoem
o oposto: uma unidade representativa ou fenomenolégica puramente pronominal, aplicada
indiferentemente sobre uma diversidade real. Uma s6 “cultura”, multiplas “naturezas”; epis-
temologia constante, ontologia variavel — o perspectivismo é um multinaturalismo, pois uma

perspectiva nao é uma representacao.

Uma perspectiva ndo é uma representagao porque as representacoes sao propriedades do
espirito, mas o ponto de vista estd no corpo. [...]

Os animais veem da mesma forma que nés coisas diversas do que vemos porque seus corpos
sao diferentes dos nossos. Nao estou-me referindo a diferencas de fisiologia — quanto a isso,
os amerindios reconhecem uma uniformidade bésica dos corpos —, mas aos afetos, afeccoes
ou capacidades que singularizam cada espécie de corpo: o que ele come, como se move, Como
se comunica, onde vive, se é gregario ou solitario... [...]. O que estou chamando de corpo, por-
tanto, ndo é sinonimo de fisiologia distintiva ou de anatomia caracteristica; € um conjunto de
maneiras ou modos de ser que constituem um habitus. Entre a subjetividade formal das almas
e a materialidade substancial dos organismos, hé esse plano central que é o corpo como feixe
de afeccOes e capacidades, e que é a origem das perspectivas. [...]

O estatuto do humano na tradi¢do ocidental é, como sublinhou Ingold (1994, 1996), essencial-
mente ambiguo: por um lado, a humanidade (humankind) é uma espécie animal entre outras, e
a animalidade um dominio que inclui os humanos; por outro, a Humanidade (humanity) é uma
condicao moral que exclui os animais. Esses dois estatutos coabitam no conceito problematico
e disjuntivo de “natureza humana”. Dito de outro modo, nossa cosmologia imagina uma con-
tinuidade fisica e uma descontinuidade metafisica entre os humanos e os animais, a primeira
fazendo do homem objeto das ciéncias da natureza, a segunda, das ciéncias da cultura. O es-
pirito é nosso grande diferenciador: é o que sobrepde os humanos aos animais e a matéria em
geral, o que singulariza cada humano individual diante de seus semelhantes, o que distingue as
culturas ou periodos histéricos enquanto consciéncias coletivas ou espiritos de época. O corpo,
ao contrdrio, é o grande integrador, o veiculo da “participacao moderna”: ele nos conecta ao
resto dos viventes, unidos todos por um substrato universal (o0 ADN, a quimica do carbono etc.)
que, por sua vez, remete a natureza ultima de todos os “corpos” materiais. Os amerindios, em
contrapartida, imaginam uma continuidade metafisica e uma descontinuidade fisica entre os
seres do cosmos, a primeira resultando no animismo — a “participacao primitiva” -, a segunda,
no perspectivismo. O espirito, que nao é aqui substancia imaterial, mas forma reflexiva, é o que
integra; o corpo, que nao € substancia material mas afeccao ativa, o que diferencia.

CASTRO, Eduardo Viveiros de. A inconstancia da alma selvagem e outros ensaios de antropologia.
Sao Paulo: Cosac Naif, 2002. p. 347-349; 377-382.



LUCIANA WHITAKER/PULSAR IMAGENS

Nesse sentido, a partir do contato com o pensamento
dos povos amerindios, por exemplo, o antropdlogo Eduardo
Viveiros de Castro (1951) pensa o conceito de perspectivis-
mo amerindio. Em linhas bem gerais, de acordo com esse
conceito, na antropologia de varios povos amerindios, “hu-
mano”significaria ndo uma esséncia propria a uma espécie,
mas sim uma condicao que pode ser ocupada pelas mais
diversas espécies, de acordo com a relacdo em que estas se
encontram. Assim, para si mesmo, cada animal se experi-
menta como humano, tendo, com isso, cultura, conquanto
sua natureza seja outra. A condicao de humano teria a ver
também com o lugar ocupado na relacdo predador-presa
a cada vez: se um indio encontra uma onca, é ela que esta
na posicao de humano (de predador) naquele contexto.

Desse modo, o0 “mesmo” elemento da realidade que é
experimentado por nés como sangue, da perspectiva de
um jaguar, é cauim. E a questao ontoldgica em jogo é que
nao é que esse item seja “na verdade” sangue e o jaguar o
experimenta como se fosse cauim; ou que esse item é um
ente que ora se manifesta como sangue, ora como cerveja,
de acordo com a“percepc¢ao” de cada animal, mas que, em
si mesmo, isto &, considerado independentemente das
percepcdes que se tem dele, esse ente ndo é nem uma
coisa nem outra. Nao; o ponto aqui é que nao haveria con-
sideracao independente de alguma perspectiva e que tal
item, assim como qualquer outro, inclusive a espécie em
vista da qual se dd uma determinada perspectiva, s6 se dao
no interior de uma ou outra perspectiva. Assim, o item em
questao aqui é sangue/cauim e o que vai determinar o que
ele é a cada vez é a perspectiva na qual ele se da.

Bons debates podem entdo ser pensados a partir da
relagdo entre o perspectivismo amerindio e aideia, oriunda
das discussdes da metafisica e da teoria do conhecimento
ocidentais, de que os entes existem e tém uma esséncia
prépria independentemente do modo como sao vistos ou
experimentados pelos humanos. E possivel pensar também
arelacdo entre o perspectivismo amerindio, a afroperspec-
tividade proposta pelo filésofo brasileiro Renato Noguera
e o perspectivismo proposto por filésofos europeus como
Friedrich Nietzsche, por exemplo.

Mulher indigena com macaco-prego de estimacao na aldeia Tuatuari
da etnia Yawalapiti. Gaticha do Norte (MT), foto de novembro de 2018.

Ainda partindo do perspectivismo amerindio, é possivel
ressaltar pelo menos mais trés pontos que podem nos inte-
ressar aqui, quando se trata de discutir a nocdo de humano.
O primeiro dizrespeito a relagdo entre natureza e cultura.
E comum pensar que o que diferencia o humano do animal
e (do restante) da natureza em geral é o fato de que nés
somos capazes de produzir esse mundo préprio chamado
“cultura’, enquanto os animais, ndo. E é comum pensar que
o que diferencia os grupos da espécie humana entre si é o
fato de cada um ter uma cultura. Esses sdo dois aspectos
- ou lugares-comuns... - do ser humano compreendido
como ser cultural.

Ora, na medida em que ha povos para os quais a no-
¢ao de humano abrangeria outros seres que nao apenas
os que (olhados da perspectiva ocidental) sdo da nossa
espécie, como conceber as relagdes entre culturas levando
em conta essa noc¢ao outra? O que significam as relacdes
interculturais se pensadas ndo apenas em relacao a seres
da“nossa” espécie, mas em relacao a seres de outra natu-
reza, que também teriam cultura? O que significa pensar a
humanidade como condigao que depende da relagdo entre
determinados seres e ndo como esséncia distintiva de um
grupo de seres? Como fica a interculturalidade diante de
um multinaturalismo?

Isso nos leva ao segundo ponto referido anteriormen-
te. Essas consideracoes nos permitem pensar o horizonte
mesmo da interculturalidade. Talvez seja ainda muito euro-
centrado partir de uma certa concepcao de humano (e seus
direitos), por mais ampla e generosa que seja, para dialogar
com grupos humanos que, para nds, seriam “outros”. Quan-
do, por meio do conceito de “perspectivismo amerindio’,
Viveiros de Castro traz a cena a antropologia dos amerin-
dios e nao faz antropologia sobre os amerindios, coloca-se
em questao justamente a necessidade de pensar uma
relacdo entre os diferentes povos na qual aqueles que ndés
reconhecemos como “outros”nao sejam considerados me-
ros objetos de nossa ciéncia e de nossa politica, aos quais
impomos algum conceito prévio de humanidade, mas sim
sujeitos que produzem eles mesmos sua antropologia, isto
é, seu discurso préprio sobre o que e quem é dnthropos, e é
problematico negligenciar isso quando se trata de pensar
a convivéncia entre diversos povos.

Isso nos leva, por sua vez, ao terceiro ponto supramen-
cionado. Levar a sério as concepgdes antropoldgicas de
uma cultura pode nos fazer questionar ndo s6 a condicdo
de pretensa superioridade da antropologia como ciéncia/
saber produzido/a no interior da tradicdo ocidental, mas
também a prépria relagao entre os diversos saberes.

Esse ponto serd desenvolvido no tépico Globalizacdo
e ecologia dos saberes, no Capitulo 3. Sobre o tema, veja
também o tépico Saberes, no Capitulo 1.
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EXPERIENCIA FILOSOFICA

Os saberes e as definigoes de ser humano

Objetivos:

O objetivo da atividade é debater se - e em que medida - as diversas areas do conhecimento e
disciplinas pensam a questao “O que é o ser humano?” Trata-se também de exercitar a capacidade
de comparar e de buscar elementos comuns e diversos entre diferentes concepcdes. Trata-se,
ainda, de pensar para além do isolamento das disciplinas, a partir de um tema que pode atravessar
todas elas de alguma maneira.

Descrigao da atividade:

Divida a turma em grupos de acordo com o nimero de componentes curriculares e/ou areas pre-
sentes na sua escola. Cada grupo ficard responsavel por fazer uma entrevista, por escrito ou gravada
em video ou dudio, com um/a docente dessa area. O tema geral da entrevista é:“O que é ser humano
para a sua area de saber?”.

A entrevista pode consistir nessa Unica questao ou em outras formuladas com base nela, tais como:
“Na sua area, ha discussdes sobre o que é o ser humano? Se sim, como elas sao? A que conclusdes
vocés chegaram?”; “Se fosse para definir o ser humano a partir do que a sua drea estuda, qual defi-
nicdo vocé daria?”; “Quais sdo as consequéncias dos conhecimentos e tecnologias produzidos pelo
seu saber para a definicao de‘ser humano'?”.

A atividade pode ser ampliada para outros saberes. Se ha aldeias indigenas ou quilombos, igrejas,
templos ou terreiros préximos, por exemplo, as entrevistas podem ser feitas a partir dos saberes ai
presentes.

Com base nas respostas a essas entrevistas, podem ser organizadas varias culminancias, como,
por exemplo:

a) seminarios para apresentacao das entrevistas (ou festival de curtas, se elas forem gravadas). O
seminario pode se dar dentro da sala ou, de forma mais ampla, com a participacao dos entre-
vistados;

b) um debate na turma ou entre as turmas, contando ou ndo com os préprios entrevistados, sobre
as respostas encontradas (esse item poderia ainda se desdobrar em uma mesa de discussdes
sobre o tema que congregasse a escola e a comunidade escolar, uma atividade que abrangeria
os diferentes componentes curriculares, com a possibilidade de contar com algum/a convida-
do/a externo/a também);

c) um talk show sobre o tema;

d) uma Feira de Humanidades, em que cada stand apresenta, nos mais diferentes formatos (usando
videos, cartazes, esquetes, cenografia etc.), as concepcdes de humanidade em jogo nos diversos
saberes etc.

Materiais necessarios:

Papel, caneta (se for para anotar as respostas), celular, camera (se for para grava-las).

Tempo estimado:

De 2 a 4 tempos de aula (considerando cada tempo como de 40 a 50 minutos).

Espaco:

A entrevista pode ser realizada a principio em qualquer local. Caso ela seja gravada, é importante
que se possa captar bem o dudio e aimagem. Dependendo da culminancia escolhida, vérios espacos
podem ser escolhidos: sala de aula, auditério, patio etc.



Areas da filosofia envolvidas:

Epistemologia, teoria do conhecimento, principal-
mente, mas também ontologia, antropologia filoséfica e
mesmo ética e politica.

Inter/Transdisciplinaridade:

Disciplinas de todas as areas.

Avaliando a experiéncia:

As culminancias sugeridas na prépria atividade
podem servir como avaliacdo — conforme, também, a
secao “Avaliando a experiéncia” da experiéncia vista
neste topico.

CONTEXTUALIZAGAO

> A humanidade e as ciéncias
“nao humanas”

Embora a presenca do conceito de ser humano seja
mais evidente nas ciéncias humanas, essa evidéncia nao
implica que os demais componentes curriculares nao li-
dem com defini¢des de humano mais ou menos explicitas.
Em muitas obras artisticas e literarias esta quase sempre
em jogo, se nao a nogdo de humanidade em geral, ao
menos a discussdo sobre aspectos fundamentais da vida
humana - o que supde alguma compreensao ou algum
questionamento do que é e do que néo é préprio/essen-
cial ao humano.

Quando a biologia lida com o que diferencia a espécie
Homo sapiens das demais espécies do reino Animalia, bem
como com o que a aproxima e a diferencia das outras
espécies do género Homo que viveram antes do Homo
sapiens e/ou foram contemporaneas a ele, estdo em jogo
caracteristicas que definiriam o que é ou nao humano.
Em que sentido tracos como o cérebro ampliado, o uso
de ferramentas, a capacidade superior de aprender e a
formacdo de estruturas sociais complexas — conforme
descreve Yuval Noah Harari (1976) em seu livro Sapiens -
nos diferenciam como humanos?

Na outra ponta do processo, por assim dizer, é possivel
pensar se (e em que medida) os avangos da biotecnolo-
gia e da tecnologia em geral, uma vez que interferem
no corpo, nos afetos, na duracdo da vida humana, tém
repercussdes na nossa compreensao do que significa“ser
humano” O que seria uma vida que dura mais de 150 anos
ou, mesmo, de uma vida potencialmente imortal? Seria
possivel garantir a felicidade através do uso de certas
substancias ou do aprimoramento tecnolégico do tipo
de interferéncia que podemos fazer no nosso cérebro?

A cantora Grace Jones em performance artistica no palco,
Portmeirion, Pais de Gales. Setembro de 2015.

Um panorama das questdes envolvidas com esse fu-
turo mais ou menos préximo da humanidade é dado por
trés obras de Yuval Harari, escritas nos ultimos anos. Em
Sapiens: uma breve histéria da humanidade, ele procura
mostrar como a nossa capacidade imaginativa e social
levou a espécie humana, ao longo da histéria, a dominar
as demais espécies e o planeta como um todo, bem como
dimensionar os beneficios e os males oriundos dai. Em 217
licées para o século XXI, o historiador analisa questdes —uma
em cada licdao - que nos preocupam ou devem nos preo-
cupar agora e nos preocuparao no futuro préximo. Essas
questdes envolvem, em muitos casos, o entrelagamento
entre desenvolvimento tecnoldégico e cientifico e questdes
econdmicas, sociais e politicas com eles envolvidas. Jd em
Homo Deus, Harari procura mostrar que, tendo condicdes
de vencer os principais desafios que se colocaram até
agora para a humanidade durante a sua histéria — o que
nao significa dizer que ela ja os venceu -, a saber, a fome,
as doencas infecciosas e as guerras, ela poderia colocar e
ja coloca para si uma nova (e ousada) agenda de futuro:
alcancar a imortalidade (ou uma duracao virtualmente ili-
mitada da vida), a felicidade e a divindade. A ideia é que as
mudangas tecnolégicas em busca dos dois primeiros itens
(imortalidade ou felicidade) poderiam ser tao radicais que
produziriam uma nova espécie, caracterizada pelo terceiro
item (a divindade): no lugar do Homo sapiens emergiria o
Homo Deus, dotado de capacidades idénticas ou muito pré-
ximas as que historicamente foram atribuidas aos deuses
(imortalidade, felicidade permanente, capacidade quase
ilimitada de modificacao da realidade).
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Donna Haraway (1944), por sua vez, explora as implicacoes filosoficas (antropoldgicas, ontoldgicas,
politicas) do “hibrido de maquina e organismo” que resulta de alguns desses avancos tecnoldgicos
em seu “Manifesto ciborgue’, publicado em portugués no livro Antropologia do ciborgue, de 2009.

Nao é dificil entrever o quanto a discussdo dessas questdes poderia envolver um trabalho inter e
transdisciplinar que conte com a matematica, as ciéncias da natureza e as humanidades. Quais sao
as perspectivas, nas ciéncias naturais e na matematica, para que essas modificacdes se processem?
Que tipo de conhecimento dessas ciéncias é preciso ter para compreender o quanto essas mudancas
afetam a nossa compreensao do humano e do seu lugar no mundo?

E possivel questionar também o quanto é problemético o caminho de dominacéo da nature-
za percorrido pela Europa e pelo mundo por ela colonizado, pois tal dominacao pressupde uma
concepcdo de humano que o separa radicalmente dos demais animais e da natureza. Mais ainda: é
possivel pensar o quanto a concepcao de humano ocidental-europeia contribuiu para o exterminio
simbolico e fisico de outros povos (amerindios, africanos, asiaticos, da Oceania), bem como de sujei-
tos e corporalidades que nao se encaixavam no canone hegemonico de “racionalidade” do homem,
branco, europeu, proprietério (corporalidades e subjetividades de indigenas, negras/os, mulheres,
trabalhadoras/es, homossexuais, travestis).

Para fil6sofas como Maria Mies (1981), Carol Adams (1951), Vandana Shiva (1952) e Karen War-
ren (1947), a compreensdo de ciéncia e conhecimento como controle e dominio da natureza esta
associada a uma concepcao de humanidade cujo paradigma é o homem branco ocidental e a uma
masculinidade pensada com base na violéncia e da conquista. Assim, o projeto de aprimoramento
humano a partir, sobretudo, da engenharia genética e das biotecnologias, e o desejo de vencer a
morte como Ultimo dominio da natureza sobre o humano, expressariam uma nocao de humanidade
como apartada da natureza e em guerra contra ela.

Essa contraposicao entre natureza e humanidade, pensando a primeira como algo inferior a ser
dominado pela inteligéncia e pela técnica humanas, também incluiu outros bindmios hierarqui-
zados, como mulher x homem, selvagens x civilizados, povos colonizados e racializados x homem
branco europeu, estabelecendo todos esses grupos humanos subalternizados como mais préximos
da natureza, o que supostamente mostraria sua inferioridade ou subumanidade e, assim, justificaria
o dominio do homem branco sobre eles.

A relacdo entre a negacdo de inteligéncia a natureza e aos processos naturais e a negacao de
humanidade ou estratégias de desumanizacao de determinados corpos estd, portanto, intimamente
ligada a uma ontologia que reduz a natureza a res extensa e/ou a pura matéria, e a uma epistemologia
que instaura a ciéncia como um conhecimento que pode e deve manipular, controlar e superar a
natureza, conforme afirma Carolyn Merchant em sua obra The death of nature: women, ecology, and
the scientific Revolution, de 1980 (ainda sem traducao no Brasil).

Diferentes versoes dessa compreensdo deram sustentacao a diversas formas de opressdo desses
grupos desumanizados, sobretudo as politicas de genocidio, escravizacdo levadas a cabo na “con-
quista” colonizadora, mas também as formas de opressdo sexista e de género contra mulheres em
geral e pessoas nao cis-heteronormativas, além de contribuirem para o processo de exploracao sem
limite da natureza compreendida como “recurso”.

No caso das mulheres, uma estratégia para a sua desumanizagao, ao aproxima-las da natureza,
consistiu em invisibilizar ou negar o carater humano dos trabalhos de reproducédo da vida. No sen-
tido bioldgico, menstruar, gestar, parir e amamentar foram interpretados como puros atos animais
e instintivos, sem o reconhecimento de qualquer saber sobre si e sobre esses processos. Ao mesmo
tempo, todas as atividades de cuidado e manutencdo da vida, incluindo a garantia da alimentacao
familiar, ndo foram consideradas como trabalho, na medida em que, supostamente, ndo seriam ca-
pazes de se lancar para além dos ciclos naturais. Se, por um lado, essa distincéo ja esta presente na
filosofia ocidental desde os gregos (veja-se, por exemplo, a distincdo que Hannah Arendt apresenta,
com base na qual todas essas atividades de reproducao da vida se encaixam na categoria de trabalho);
por outro lado, foi com o advento do capitalismo na Modernidade que essa compreensao ganhou
os contornos que conhecemos hoje: na medida em que tais atividades ndo geram imediatamente
producdo e mais-valia e ndo sao completamente apropridveis pela légica do mercado, ndo sdao con-
sideradas trabalho e, nesse sentido, ndo sao algo propriamente humano.



A ecofeminista Maria Mies, por exemplo, mostra que o que esta em jogo no conhecimento e
no trabalho das mulheres é outra concepcao de humanidade, de natureza e de conhecimento, na
medida em que nao se compreende o ser humano apartado da natureza, mas, ao contrario, como
parte dela, reconhecendo uma relagao de interdependéncia entre todas as vidas, sejam humanas
ou ndo. Dessa maneira, conhecer nao significa dominar e controlar a natureza, mas se familiarizar
consigo e com o0 mundo, isto €, com os ciclos naturais em noés e fora de nds, seja para o planeja-
mento familiar, seja para o planejamento e manejo da agricultura, seja para o desenvolvimento
de medicinas. Por isso mesmo, o trabalho néo visa a superacdo da natureza, mas, ao contrario,
busca meios de colaborar com ela, a fim de potencializar nossas capacidades fisicas e intelectuais

e proteger seus ciclos de fertilidade.

O préprio conceito de divisao sexual do trabalho também é biologisticamente distorcido.
Observado de maneira superficial, esse conceito sugere que homens e mulheres se dividem
nas diferentes e indispensaveis tarefas na producao social. O conceito, porém, oculta o fato
de que as atividades masculinas sao consideradas aquelas verdadeiramente humanas (isto
é, conscientes, racionais, planejadas), enquanto as femininas, por sua vez, parecem determi-
nadas principalmente por sua “natureza”. [...]

Um dos maiores obstaculos a emancipacao das mulheres é a interpretacao dessas ativi-
dades como fun¢des puramente bioldgicas, comparaveis aquelas de outros mamiferos e,
portanto, fora de seu proprio e consciente controle. Essa equiparacao da produtividade do
corpo feminino com a fertilidade animal é um resultado da divisao patriarcal do trabalho,
mas nao sua condi¢dao. Mulheres observaram e estudaram as mudancas de seus corpos e
adquiriram, ao longo de sua histdria, um valioso acervo de conhecimento empirico sobre
as forcas produtivas de seus préprios corpos, sua sexualidade, ciclo de suas menstruacoes,
sobre gravidez e parto. Essa apropriacao de sua corporalidade esta estritamente ligada a
aquisicao de conhecimento sobre as forcas produtivas da natureza, sobre plantas e animais,
terra, dgua e ar.

Nesse sentido, é fundamental que a natureza externa seja compreendida como um orga-
nismo vivo e animado (Merchant, 1983). A relagdo das mulheres com a terra, dgua, plantas e
animais era praticamente uma relacao de mulher para mulher, de um ser dotado de espirito
a outros, com outros seres dotados de espiritos (Mies, 1984). A producao de algo novo sé
foi possivel quando a mulher, como dizia minha mae, “colaborou com a natureza”. Esse
colaborar-com-a-natureza se referia ao préprio corpo, bem como a natureza externa. Neste
conceito de colaboracao esta de fato expresso que nds atuamos em nossa propria natureza
e na externa, mas nao que devéssemos submeteé-la a nés, mesmo que pudéssemos forca-la
a tanto. Quando seres humanos tentaram fazé-lo, destruiram o “contexto vivo” (Neusiss)
entre todos os seres vivos, nos quais também estavam envolvidos.

Mulheres nao deram a luz seus filhos como vacas o fazem. Pelo contrario, elas fizeram
dessa capacidade algo proprio delas, ou seja, humanizaram-na. Elas refletiram sobre expe-
riéncias anteriores, aprenderam e as transmitiram a suas irmas e filhas. [...].

A producao de nova vida e de alimentos ndo é apenas uma atividade consciente e huma-
na, € também producao social. Ao contrario dos homens adultos, que conseguiam coletar
e cacar para si sozinhos, as mulheres eram levadas a obter comida para si e para seus
filhos. Isso significa que a sua relacao com a natureza era de cunho social. Elas nao eram
apenas as inventoras da primeira economia produtiva, a saber, a agricultura, mas também
as inventoras das primeiras relagcoes sociais, as relacoes entre maes e filhos. Essa relacao é
constantemente interpretada numa visao biologista de “instinto materno”. Todas as ideo-
logias fascistas mistificam a relacao mae-filho como condicionada ao instinto e remetem a
mulher, dessa forma, ao reino da natureza.

MIES, Maria. Origens sociais da divisao sexual do trabalho. A busca pelas origens sob uma
perspectiva feminista. Revista Direito & Praxis. Rio de Janeiro, v. 7, n. 15, 2016. p. 838-873.
Disponivel em: <https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistaceaju/article/
view/25360/18227>. Acesso em: 20 ago. 2020.
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Essa ultima posicdo parece proxima da que defende Ailton Krenak (1954) e muitos
povos indigenas sobre a relacdo indissociavel entre humano e natureza. Krenak ques-
tiona a legitimidade de se pensar em algo como “a Humanidade” e denuncia o modelo
de exploracdo do planeta que, além de causar sua devastacdo, condena uma parte das
pessoas, consideradas subumanas, a miséria e a exclusdo. Defende ainda que devemos
abandonar a concepgao antropocentrista que tem extinguido diversas vidas de outras
espécies e que, cada vez mais, também coloca em risco a nossa prépria existéncia —
conforme trecho de Ailton Krenak no tépico Decolonialidades do Capitulo 2.

Debates como esses podem contribuir para um trabalho que envolva as humani-
dades e as ciéncias da natureza, na medida em que, entre outras coisas, colocam em
questao a propria fronteira “disciplinar” entre esses dois campos. Outro conceito muito
debatido contemporaneamente na filosofia e nas mais diversas ciéncias que pode
contribuir para um trabalho dessa natureza é o conceito de Antropoceno. Falaremos
mais desse conceito no préximo tépico.

Humano - uma viagem pela vida. Documentério de Yann Arthus-Bertrand. Por
meio de entrevistas com pessoas de 63 paises, a pluralidade de visées sobre a hu-
manidade e a condi¢cdo humana presentes no livro podem ser um bom instrumento
para pensar as questdes deste topico.

CYBER FILO

Entrevista: Renato Noguera. O fil6sofo Renato Noguera apresenta o conceito de
Filosofia Afroperspectiva ou Afroperspectividade, entre outros lugares, na entrevista
concedida a revista Ensaios filosoficos.

Disponivel em: <http://www.ensaiosfilosoficos.com.br/Artigos/Artigo10/Renato_Noguera_
Entrevista.pdf>.
Acesso em: 21 jun. 2020.

Filosofia Pop. Podcast em que se pode ouvir Renato Noguera falar sobre Afropers-
pectividade. Episédio #028,“Filosofia Africana: Afroperspectiva, com Renato Noguera”.

Disponivel em: <https://filosofiapop.com.br/podcast/filosofia-pop-028-filosofia-africana-
afroperspectiva/>.
Acesso em: 21 jun. 2020.

Programa Roda Viva com Yuval Noah Harari. Ndo é dificil encontrar na internet
textos e entrevistas por escrito e em video de Yuval Harari. Segue o link para a entre-
vista que ele concedeu ao programa de entrevistas Roda Viva.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=pBQMO085IxOM&feature=youtu.be>.
Acesso em: 21 jun. 2020.

O amanhd nédo estd a venda. Texto elaborado com base em trés entrevistas
realizadas em abril de 2020 com Ailton Krenak, no qual ele discute criticamente a
concepcdo de que a humanidade é algo separado da natureza e as consequéncias
desse modelo de relacao com a Terra, a partir da crise mundial gerada pela pandemia
do coronavirus. Foi publicado como e-book gratuito (Companhia das Letras, 2020).
Disponivel em: <https://jornalistaslivres.org/ailton-krenak-o-amanha-nao-esta-a-venda/>.
Acesso em: 21 jun. 2020.
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Ser, tempo, espaco

Nao haveria existéncia humana
sem a abertura de nosso ser ao mundo,
sem a transitividade de nossa consciéncia.

Paulo Freire. Pedagogia da autonomia.

CONTEXTUALIZAGAO

> Ser...

Tradicionalmente, na filosofia ocidental, o estudo do
ser enquanto ser liga-se a titulos como metafisica, on-
tologia, “filosofia primeira”. A importancia desses titulos
se da pelo fato de que uma das mais célebres imagens da
filosofia, a de que ela é“a mae das ciéncias” (veja o tdpico
Intra-/Inter-/Transdisciplinaridade, no Capitulo 2), estd
atrelada a eles. No que segue, acrescentamos algumas
consideragdes que dizem respeito sobretudo a dimen-
sdo ontoldgica da perspectiva fundacionista expressa
nessas imagens.

De acordo com essa dimensao, a filosofia trataria da
existéncia e do (modo de) ser dos préprios objetos es-
tudados pela ciéncia. Nesse sentido, é possivel pensar a
relacdo entre as ciéncias e afilosofia da seguinte maneira:
enquanto a filosofia (ontologia) trata do ser enquanto
ser, isto €, do ser como um todo, as ciéncias se dedicam a
partes ou aspectos do ser em geral (o ser enquanto vida/
vivo estaria a cargo da biologia; o ser enquanto niumero,
da matemdtica; o ser enquanto social, da sociologia, e
assim por diante). Um quadro como esse é encontrado
em pensadores como Aristételes, em sua obra Metafisica,
livro IV, e em Martin Heidegger (1889-1976), no livro Sere
tempo, §3, por exemplo.

Um passo a mais em relacao a esse quadro é pensar
que a filosofia nao trata apenas do ser em geral, mas
também pensa as ontologias regionais, isto é, trata da
caracterizacao de base que delimitaria o modo de ser dos
entes que seriam estudados por determinada ciéncia.
Assim, na base da biologia, por exemplo, ndo sé estaria uma compreensao mais ou
menos explicita do que é um ser vivo, mas tal compreensao seria um objeto préprio,
se ndo um mesmo “produto” de uma investigacao filoséfica - mesmo que esta seja
realizada por cientistas, os quais, nesse caso, estariam fazendo filosofia, na medida
em que se trata de pensar os fundamentos dos seus préprios campos. Ha quem diga —
como Heidegger, também no §3 de Sere tempo -, que é ai, quando se tematizam esses
conceitos fundamentais, e mesmo quando ha uma crise na ciéncia ligada a critica de
seus limites, é justo ai, diziamos, que aconteceriam, se ndo “avan¢os” ou “progressos’,
ao menos novos e/ou decisivos desenvolvimentos do campo cientifico em questao.

Temas Transversais
trabalhados no tépico:
Diversidade Cultural;
Educacao para valorizacdo
do multiculturalismo

nas matrizes histéricas e
culturais brasileiras; Ciéncia e
Tecnologia.

Habilidades e
competéncias: EM13CHS101;
EM13CHS102; EM13CHS103;
EM13CHS105; EM13CHS205;
EM13CHS401; EM13CHS403;
EM13CHS504; EM13CHS601.

O grande metafisico (1917),
Giorgio de Chirico. Oleo sobre
tela, 104,8 cm x 69,5 cm.
Colecao particular.
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No tépico Intra-/Inter-/Transdisciplinaridade, no Capitulo 2, vimos que ha outra maneira de pensar
arelacdo entre filosofia e ciéncia, segundo a qual haveria um “didlogo horizontal” entre elas. No tépico
Humano, demasiado humano, deste capitulo, observamos uma aplicacdo dessa ideia ao descrevermos
0 quanto a antropologia, justamente o saber (ndo apenas a ciéncia) que carrega o dnthropos (o “ser
humano”) no nome, pode contribuir para pensar o conceito de humano de maneira diversa da que foi
pensada na tradicdo da filosofia ocidental. Mas vimos também, no mesmo tépico, o quanto a propria
nocao de ser é colocada em questao com o conceito de perspectivismo, uma vez que o que se transfor-
ma ai ndo é s6 o sentido (e a extensao) do conceito de humanidade, mas o préprio mundo com o qual o
ente que é compreendido como humano lida a cada vez (veja o fragmento desse tépico, na pagina 106).
N&o a toa, o perspectivismo amerindio esta ligado a chamada “virada ontolégica” da antropologia.

PERSPECTIVAS

E possivel adaptar a experiéncia filoséfica Os saberes e as definicées de humano, do tdpico Humano,
demasiado humano, para pensar os conceitos de base de cada componente curricular. Basta mudar
as questdes, inserindo no lugar os conceitos basicos de cada disciplina (para biologia, as perguntas
seriam sobre conceito de “vida” etc.).

De maneira analoga, conceitos, formulacoes e “dados” em geral oriundos das ciéncias naturais
também podem impactar no modo como se faz ontologia. Assim, os resultados da fisica quantica,
por exemplo, parecem dar estofo para que se retome, em outras bases, a discussao sobre o quanto o
sujeito constitui a prépria realidade que ele conhece ou pretende conhecer. Com isso, no¢des como
“realismo” e “idealismo” podem ser pensadas de novas maneiras. Além disso, para ficar em mais um
exemplo apenas, esses resultados dao origem a discussdes que podem abalar conceitos tradicionais

"

da metafisica, como “substancia’, “individuo’, “identidade” e “verdade”.

Com efeito, pensar as“particulas elementares” dafisica quantica nao é imaginar por¢ées minusculas de
matéria, como bolinhas bem pequenas e indivisiveis — como os dtomos de Demécrito (c. 460-c. 370 a.E.C.)
e de Leucipo (séc.V a.E.C.). E questionavel se essas particulas podem ser individualizadas, se tém uma
identidade que pode torna-las discerniveis de particulas do mesmo tipo (como Pedro e Maria sao
discerniveis entre si, por exemplo, ainda que ambos sejam humanos), ja que o conjunto de proprie-
dades que apresentam permitiria o total intercambio entre elas; é questionavel, também, que tenham
propriedades independentemente de quem as observa, de modo que a prépria medicdo interferiria
na “consisténcia ontoldgica” da particula, se podemos formular assim; é questionavel mesmo se elas
existem, ou ao menos se existem para além do sentido de serem entidades que precisam ser admitidas
para que as teorias fisicas sejam verdadeiras — como afirma Décio Krause em seu Tépicos em ontologia
analitica, p. 182 -, a ponto de afisica de hoje ndo precisar se preocupar com questoes ontoldgicas sobre
a“verdadeira natureza das coisas”no“sentido tradicional’, conforme Krause na mesma obra (p. 178-179).

Explorar as consequéncias desse quadro pode render trabalhos interessantes com fisica e quimica,
além de, também, poder colocar em xeque uma visdo da ciéncia quase positivista, que, ndo raro, parece
acompanhar o ensino desses componentes nas escolas, apesar de ha muito ja ter sido questionado
nos meios de producao cientifica e na filosofia da ciéncia.

Para pensar a relagao entre filosofia e ciéncias naturais (sobretudo afisica), indicamos, entre outros,
além do livro ja mencionado, do fil6sofo Décio Krause, a obra A face oculta da natureza, do fisico An-
ton Zeilinger (1945), que constitui uma introducao didatica e consistente a fisica quantica. Para uma
introducdo geral a filosofia da ciéncia, recomendamos as obras de Alex Rosemberg (1946), Introdugdo
a filosofia da ciéncia, e de Steven French (1977), Ciéncia: conceitos-chave em filosofia.

Como se sabe, na Modernidade ocidental, a fisica e outras ciéncias naturais“se separaram”de modo
mais acabado da filosofia, ao mesmo tempo que “se matematizavam” progressivamente — ndo custa
lembrar, nesse contexto, que a obra na qual aparecem as famosas trés leis de Newton (1642-1727)
se chama Principios matemadticos da filosofia natural. Ora, pelo menos desde Platdo - para nao falar
em filésofos que ndo deixaram nenhuma obra escrita, como Pitagoras (séc. VI a.E.C.) -, a filosofia
toma a matemadtica seja como modelo de pratica tedrica, seja como investigacao que da conta de



elementos constitutivos da realidade (como fazem pitagoéricos
e certos platonicos, por exemplo), seja ainda como modelo de
conhecimento certo e seguro para a metafisica — como nas
Meditacées de filosofia primeira, de Descartes.

Contemporaneamente, o filésofo Alain Badiou (1937) da
como que mais um passo e defende que as matematicas sdao
a ontologia - que seria, assim, nao uma teoria sobre um ou
outro objeto ou ente, nem uma investigacao da unidade que
subjaz ao real ou dos primeiros principios e causas da realidade,
mas a apresentacao do multiplo enquanto tal.“[N]a época em
que estamos’, 0 passo necessario ao reconhecimento de que
este é o estatuto da relacdo entre matematica e ser estaria na
“decisao axiomatica que autoriza a teoria dos conjuntos” (O ser
e oevento, p. 14 ss.). Uma exposicao concisa dessa e de outras
teses desenvolvidas nessa obra pode ser encontrada em outra
obra do préprio Badiou, o Manifesto pela filosofia.

Sem titulo (1971), Arcangelo lanelli. Oleo sobre tela,
80 cm x 100 cm. Colecao particular.

Para um trabalho com a matematica (e com a histéria), outra obra Util é a Histéria da matemdtica,
da matematica e filésofa Tatiana Roque (1970), que procura desmistificar certos mitos tradicionais a
respeito da disciplina, pensando-a como“uma pratica multipla e diversa’, composta“por ferramentas,
técnicas e resultados desenvolvidos por pessoas em momentos e contextos especificos, com suas
proprias razdes para fazer matemdtica e com ideias singulares sobre o que isso significa” (p. 16).

Quando falamos informalmente que certo objeto tem indivi-
dualidade (ou “identidade”), como “a minha caneta preferida”,
o que queremos dizer com isso? [...] Em geral, tendemos a
dizer que ela pode ser discernida de qualquer outro objeto, e
que (em principio) eu a reconheceria em qualquer lugar como
sendo “minha caneta” pelas suas peculiaridades que me sao
bem conhecidas.

[...]1 Uma das solucoes para a individualidade é postular que
todos os objetos tém um quid, algo que lhes é inerente, nao é
uma propriedade e confere individualidade. [...]

Dessa forma, uma pessoa, apesar de mudar suas caracte-
risticas ao longo da vida, permaneceria “sendo ela mesma”
devido a seu quid, algo em que as propriedades sao “ancora-
das”. Como é sustentado por diversos autores, entre os quais
[Newton] Da Costa, crencas como essa estao na origem das :
leis 16gicas (pelo menos na légica cléssica). Décio Krause. Foto de 2008.

Porém, ja que esse substrato nao se reduz a propriedades,
ficamos em uma posicao muito desconfortdvel se nos pedirem para explicar o que é esse quid.
Poderiamos talvez dizer que, assumindo isso, estaremos levando nossa metafisica longe demais [...].

A outra alternativa é assumir que a individualidade de um objeto ou individuo é dada por uma
propriedade ou por uma colecao de propriedades. [...] Para a fisica, um elétron (o mesmo se da
com as demais particulas) é a conjuncao de determinadas propriedades, como ter massa ou carga
elétrica, poder assumir certos valores apenas quanto ao seu spin etc. Porém, sob essa 6tica, todos
os elétrons tém as mesmas caracteristicas, e se essas sao todas as suas propriedades e se estiver
valendo a teoria da identidade usual, isso redunda em que deveriam ser o mesmo objeto, como
resulta da validade do principio da identidade dos indiscerniveis [...].

Ademais, parece que temos de assumir que os quanta e os elétrons ja tenham que possuir suas
propriedades de antemao, e isso é discutivel; [...] ha interpretacdes da mecanica quantica que
aceitam que determinadas propriedades existam unicamente apds algumas medidas terem sido
realizadas. Na verdade, o que estd em jogo é o proprio conceito de propriedade [...].

ARQUIVO PESSOAL

KRAUSE, Décio. Tépicos em ontologia analitica. Sao Paulo: Ed. Unesp,
2017. p. 186-187.
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EXPERIENCIA FILOSOFICA

0 que significa ser?

Objetivos:

A atividade pretende introduzir a questdo do ser tal como
tratada na metafisica/ontologia — e os problemas ai envol-
vidos. Trata-se de elaborar e articular os conceitos prévios,
mostrando o quanto a filosofia ndo pode ser a explicitacao
de coisas com as quais a gente lida no dia a dia, bem como
problematizar os possiveis preconceitos ai presentes. Trata-se
também de exercitar o filosofar em conjunto, de modo a mos-
trar que a filosofia pode ser mais uma pratica viva do que um
aglomerado de doutrinas e teses “mortas”. Trata-se ainda de
exercitaraargumentac¢ao, na medida em que as diversas con-
cepcoes de ser podem ser explicitadas sob a forma de teses,
as quais, para serem sustentadas, dependem de argumentos.

Descrigéo da atividade:

a) Escreva no quadro a questdo “O que significa ser?”.

b) Peca aos/as estudantes que digam o que lhes vem
a cabeca diante dessa questédo e anote as respostas
no quadro.

c) Procure, com as/os estudantes, selecionar as respos-
tas que parecem dar conta melhor do uso comum
que se faz da palavra “ser’, cuidando para que essas
hipéteses de resposta sejam devidamente sustenta-
das de forma argumentativa por razbes, hipéteses,
(contra)exemplos etc.

d) Avalie, com as/os estudantes, as (in)conclusdes a
que a atividade chegou, enfatizando o caminho
percorrido e o método usado (propor ideias, debater
as ideias argumentando).

Um desdobramento possivel dessa atividade é pensar
se e em que medida conceitos metafisicos mais tradicionais
aparecem e/ou podem ser introduzidos nela. Em que medida
conceitos como “ser” se relacionam a no¢des como “existir’,

"

“ter caracteristicas’, “identidade” e “diferenca’; “permanéncia
e“mudanca’;“unidade”e“multiplicidade”e, mesmo,“verdade”
e “falsidade’, se pensarmos, conforme a formulacao de Aris-
toteles, segundo a qual “dizer a verdade” é “dizer que o que
é, é, e que 0 que nado é, ndo é" enquanto que “dizer o falso” é

“dizer que o que nao é, é, e que o que é,nao é"

"

Materiais necessarios:

Quadro e giz/caneta.

Tempo estimado:

De dois a quatro tempos de aula (considerando cada
tempo como de 40 a 50 minutos), dependendo da realiza-
¢ao ou nao do desdobramento proposto.
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PERSPECTIVAS

Jautilizamos esse exercicio para introduzir as nogdes de
“existir”e de“ter caracteristicas/propriedades”e, no interior
desta ultima, distinguir entre “caracteristicas essenciais”
e “caracteristicas acidentais”. Boas discussdes surgem
quando os/as estudantes embarcam no jogo de pensar o
que existe e o que ndo existe e por qual razdo. Essa mesa
que estamos olhando agora existe? Por que poderiamos
(des)confiar dos nossos sentidos para atestar que ela
existe ou nao? Sereias existem? Em que sentido? Deus(es)
existe(m)? Por qué? Numeros existem? De que modo?

De maneira andloga, a discussdo sobre o que é
essencial ou nao para que algo ou alguém seja o que é
pode se tornar um jogo, com dimensées existenciais que
podem ser exploradas. O que compde a minha esséncia?
Ha caracteristicas que me definem como humano? Como
individuo? Ha caracteristicas que eu (ou o Universo, ou
seja, qual for o ente) poderia deixar de ter e ainda assim
seria quem (ou o que) é7

E possivel também introduzir ai uma dimensao
politica da discussao. Por exemplo: Que tipo de acdes
e relagdes de poder estdo implicados quando dizemos
que “racismo nao existe”? Com base em que critérios se
estabelece essa“néo existéncia”?

Espago:

Aatividade pode ser desenvolvida em sala de aula, mas
outros espagos da escola também podem ser utilizados
(patio, quadra, biblioteca, algum lugar ao ar livre etc.), desde
que haja onde anotar as respostas de modo que todas e
todos as vejam.

Areas da filosofia envolvidas:

Ontologia e metafisica, sobretudo; epistemologia, teoria
do conhecimento e politica.

Inter/Transdisciplinaridade:

Disciplinas de todas as areas, por envolver a discussao de
caracteristicas de entes estudados por diversos saberes; Lin-
guagem e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias,
se for dado destaque as questdes de argumentacdo e logica.

Avaliando a experiéncia:

1) Caso se queira uma avaliagao mais individualizada,
pode-se pedir a cada estudante ou a uma dupla de
estudantes que redija um texto procurando respon-
der a questao “O que significa ser?’, com a seguinte
estrutura: a) situar o problema: que elementos estdo
envolvidos quando fazemos essa pergunta?; b) discutir
pelo menos duas teses levantadas em aula, identifi-
cando as razOes para defendé-las e para questiona-las.



2) Caso se queira uma avaliagao mais coletiva, a tur-
ma pode fazer um debate no formato de um “juri
simulado”. Para essa atividade de avaliacao, divida
a turma em dois grupos. Depois de um sorteio, o
grupo vencedor define a tese (entre as levantadas
durante a atividade “O que significa ser?”) que o
grupo adversario deve defender, enquanto o grupo
que assim definiu deve mostrar os problemas dessa
tese. Outra possibilidade é sortear a tese que sera
defendida e por quem. E possivel “incrementar” a
atividade escolhendo/sorteando estudantes para
serem “juizes” do debate. Nesse caso, a responsabi-
lidade dos juizes é fazer um balanco da discusséo e,
se assim a/o docente achar necessario, decidir qual
grupo teve melhor desempenho. De um jeito ou de
outro, a atividade pode servir para avaliar o quanto
a turma esta exercitada tanto no método quanto no
conteudo da discussao.

CONTEXTUALIZAGAO

» Tempo, espaco

Como é sabido, espaco e tempo sdo temas impor-
tantes na ontologia/metafisica. Eis alguns exemplos de
questdes que sao colocadas a respeito nesse campo: O
espaco e o tempo tém uma existéncia independente dos
sujeitos (sé existem nas coisas mesmas, na “realidade”)?
Seja sua existéncia dependente ou nao do sujeito, qual
é o modo de ser de um e de outro? Quais sdao as conse-
quéncias dessas questdes em termos de realismo e de
idealismo? Em que a influéncia da fisica moderna, em
especial da teoria da relatividade, pode contribuir para
pensar essas questoes?

O tempo, em particular, parece ter tido umaimportan-
ciafundamental para a ontologia tal como se desenvolveu
no Ocidente. E célebre, nesse sentido, a tese de que o con-
ceito de ser hegemonico na filosofia ocidental, ao qual se
liga o conceito central de “substancia’, pode ser pensado
essencialmente a partir do tempo: ser é permanecer, durar
de forma constante no tempo. Dai uma das razdes pelas
quais o conceito de Deus como o ente que é sempre —
o eterno - tenha desempenhado o papel de fundamento
e causa ontologica da realidade na filosofia ocidental.

Outras questdes metafisicas mais especificas — como o
problema da identidade pessoal, por exemplo — também
envolvem pensar uma constancia (ou ndo) ao longo do
tempo. Conforme “denunciam” filésofos como Nietzsche,
Heidegger e Deleuze, o privilégio dado a permanéncia
constante como definidora do ser estaria ligado a uma“des-
valorizacdo”da passagem no tempo, da mudanca, do devir,
tomado como grau inferior de ser, e mesmo como nao ser.
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O tempo e os elementos (1985). Aubrey Williams. Oleo sobre tela,
123 cm x 181 cm. Colecao particular.

Uma das contribuicées do pensamento decolonial é o
questionamento das pretensées universalistas da filosofia
no Ocidente (europeu) com base no carater colonial(ista)
de tais pretensodes, visto que elas fariam parte do proces-
so de dominacao politica, exploracdo econdmica, produ-
¢ao de desigualdade social, aniquilacdo fisica e simbdlica
e devastagao ambiental de territérios e povos originarios
da Africa e da América (e também da Asia e da Oceania)
por parte da Modernidade capitalista europeia.

Ora, como relembramos anteriormente, a histéria da filo-
sofia (ocidental-europeia), a metafisica (no singular) se cons-
tituiram desde o seu principio como a tentativa de pensar o
ser enquanto ser, isto é, o ser em geral, o ser de tudo que ha.
Trata-se, portanto, de um empenho marcado pela pretensao
de universalidade, e até da mais radical universalidade. Pois
o objeto da metafisica, ao menos na medida em que ela é
“metafisica geral” ou“ontologia’, seria a totalidade dos entes
e ndo uma parte, setor ou subconjunto destes; e, nessa to-
talidade, o que se procura nao é um aspecto qualquer, mas
aquilo que faz com que (todos) eles sejam o que sao - seja
qual for o tempo, a época ou o espaco, o lugar que ocupem.
Conceitos como“esséncia”“substancia”,“identidade” “uno’, a
prépria nocao de“ser’, junto com seus pares mais ou menos
bem cotados (“aparéncia’; “acidente’, “diferenca’, “multiplo’,
“devir”), surgiram em grande medida no bojo da tentativa
de dar conta do fundamento (e“fundamento”é outro desses

conceitos) da totalidade.

Dai podem surgir varias questdes: Em uma perspectiva
decolonial, o que acontece com a pretensao de universali-
dade da metafisica (ocidental-europeia)? Em que medidaa
pluralidade e a singularidade de pessoas, povos e“mundos”
em multiplos tempos e espacos (de pensamento) implicam
uma pluralidade de metafisicas/ontologias (singulares)? Ou
estaria em jogo justamente constituir a metafisica como o
(pensamento) do que é comum em um mundo multiplo
e/ou em multiplos mundos, ainda que esse comum seja
justamente a multiplicidade, a diferenca, a singularidade?
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Ha varias referéncias para pensar essas questoes. Aqui abordamos algumas delas. Em comum,
elas tém o fato de que, a diferenca da tradicdo ocidental-europeia, procuram pensar a metafisica
de modo a levar em consideracao de forma mais detida a questdo do espaco, sobretudo no sentido
geopolitico do termo, como uma dimensdo fundamental das ontologias em sua constituicao histdrica
e em seu papel politico.

Assim, Enrique Dussel (1934) abre sua obra Filosofia da libertagdo com uma discussao a respeito da
relacdo entre geopolitica e filosofia (p. 8 ss.). A ontologia é pensada ai como a“ideologia das ideologias’,
“o fundamento das ideologias do império, do centro” (p. 11). Para chegar a essa tese, Dussel propoe
uma compreensao da relacao entre espacialidade e filosofia. Ao longo de toda a histdria, a filosofia
enquanto pensamento critico parece ter surgido sempre nas periferias: os chamados pré-socraticos
sdo oriundos da atual Turquia ou do sul da Itdlia; os padres gregos e latinos responsdveis pelo nasci-
mento do pensamento medieval sdo da periferia do Império; Descartes é da entao periférica Franca
e Kant, da distante Konigsberg (p. 10) — e, talvez pudéssemos acrescentar por nossa conta Dussel,
que é da periférica América Latina...

Todavia, surgida na periferia da necessidade de pensar a realidade, a espacialidade da qual é parte,
de pensar a sua exterioridade em relacdo ao centro e o porvir de sua libertacao, a filosofia tende a
“migrar” para o centro. Quando isso ocorre, a filosofia morreria como pensamento critico e “nasceria”
como ontologia. Nesse sentido, a ontologia seria o discurso que, pensando o ser, determina como
Unica realidade aquela reconhecida pelo centro e o que esta além de suas fronteiras é nao ser, sem
sentido, barbaro (p. 11).

O espaco como campo de batalha, como geografia estudada para vencer estratégica ou ta-
ticamente o inimigo, como ambito limitado por fronteiras, é algo muito diferente da abstrata
idealizacao do espaco vazio da fisica de Newton, ou do espaco existencial da fenomenologia. Tais
espacos sao ingénuos irreais, nao conflitivos. O espago de um mundo dentro de um horizonte
ontolégico é o espaco do centro, do estado organico e autoconsciente sem contradi¢des porque
¢é o estado imperial. Nao falamos do espaco do claustréfobo ou do agoréfobo. Falamos do espaco
politico, daquele que compreende todos 0s espacos, o0s fisicos existenciais, dentro das fronteiras
do mercado econdmico, no qual se exerce o poder sob o controle dos exércitos. A filosofia ndao
nasceu neste espaco. Nasceu nos espacos periféricos em seus tempos criativos. Aos poucos, foi
para o centro em suas épocas classicas, nas grandes ontologias, até degradar-se na ma consciéncia
das idades morais, ou melhor, moralistas.

[...] Trata-se entao de levar a sério o espaco, o espaco geopolitico. Nao é a mesma coisa nascer
no Polo Norte, em Chiapas ou em Nova lorque. [...]

A ontologia os situa como entes interpretaveis, como ideias conhecidas, como mediagoes ou
possibilidades internas ao horizonte da compreensao do ser. Espacialmente centro, o ego cogito
constitui a periferia e se pergunta com Ferndndez de Oviedo: “Os indios sdo homens?”, isto &,
Sa0 europeus e por isso animais racionais? O menos importante foi a resposta tedrica; quanto
a resposta pratica, que é real, ainda continuamos a sofrer: sdo apenas a mao de obra, se nao
irracionais, ao menos “bestiais”, incultos — porque nao tém a cultura do centro - selvagens...
subdesenvolvidos.

[...] Esta ontologia nao surge do nada. Surge de uma experiéncia anterior de dominacao sobre
outros homens, de opressao cultural sobre outros mundos. Antes do ego cogito existe o ego
conquiro (o “eu conquisto” é o fundamento pratico do “eu penso”). [...]

O pensamento critico que surge na periferia — a qual se deveria acrescentar a periferia social,
as classes oprimidas, os lumpen — termina sempre por dirigir-se ao centro. E sua morte como filo-
sofia; é seu nascimento como ontologia acabada e como ideologia. O pensamento que se refugia
no centro termina por ser pensado como a unica realidade. Fora de suas fronteiras estd o nao
ser, o nada, a barbdrie, o sem sentido. O ser é o proprio fundamento do sistema ou a totalidade
de sentido da cultura e do mundo do homem do centro.

DUSSEL, Enrique. Filosofia da libertacao. Trad. Luiz Joao Gaio.
Sao Paulo: Loyola/Piracicaba: Editora Unimep, s/d. p. 8-11.



Nelson Maldonado-Torres se vale do conceito de“co-
lonialidade do ser” para pensar a relacdo da experiéncia
vivida e da linguagem com a colonizagdo e a consequen-
te racializacdo de certos sujeitos na Modernidade (“A
topologia do ser e a geopolitica do conhecimento. Mo-
dernidade, império e colonialidade”, p. 343). Ele procura
mostrar que mesmo filésofos criticos da Modernidade
com perspectivas diversas, como Heidegger, Emmanuel
Lévinas (1905/6-1995) e Antonio Negri (1933), acabam
por participar em alguma medida do racismo epistémico
e do esquecimento da colonialidade que atingem “os
condenados da terra’, para fazer referéncia, com o autor,
a obra homoénima do filésofo Frantz Fanon (1925-1961)
(p. 344). Esses autores tém em comum o fato de que
pensam no horizonte da filosofia em seu enraizamento
europeu. Mas ao nao pensar a relacao da Europa com
a colonizacao, ao “se esquecerem” da “faceta colonial
do Ser” (p. 344), eles nao dao espaco as diferencas co-
loniais, as experiéncias vividas em espacos e tempos
variados por corpos e subjetividades diversos, quando
submetidos a légica da colonialidade. Ainda que essa
I6gica seja a mesma quanto a estrutura, nao é possivel
pensar (ontologicamente) sobre ela sem levar em conta
o carater marcadamente /ocalizado de sua realizacao.

Mogobe Ramose propde (ao menos) dois conceitos
que podem contribuir para pensar a relacao entre on-
tologia, tempo e espaco: “pluriversalidade” e “ubuntu”,
Segundo Ramose (em “Sobre a legitimidade e o estudo
da filosofia africana”, p. 10-12), “universal”, ao ser lido
segundo a composicao latina do termo, leva a uma con-
tradicao: unius significa “um” e versus, “alternativa de..."
Assim, o primeiro termo, que remete a “um’, a “mesmo’,
estaria em contradicdo com “alternativa” e “contraste’,
presentes na segunda parte da palavra. Ora, o sentido
predominante do universal no nosso tempo é o que
ressalta o um por exclusao do outro. Daf a ideia de pro-
por o conceito de “pluriversal”, com o qual se poderia
pensar a particularidade nao excludente como ponto
de partida valido para a filosofia. Ademais, o conceito
estaria de acordo com a mudanca de paradigma da
ciéncia, segundo a qual o cosmos seria um pluriverso,
€ nao um universo.

O recurso ao conceito de “ubuntu” talvez possa ser
caracterizado como um gesto geopolitico, epistémico
e ontolégico ao mesmo tempo, ja que ubuntu, afirma
Ramose, é “fonte fluindo ontologia e epistemologia
africana” (“A filosofia do ubuntu e ubuntu como uma
filosofia”, p. 1). Trata-se, pois, de uma ontologia e de
uma epistemologia que se reconhecem marcadas por
territério(s) e histéria(s) singulares — nos quais se faz
presente, por sinal, a I6gica da colonialidade, mas que
obviamente ndo se reduz a ela.

”

Em linhas gerais, Ramose recorre a palavra “ubuntu
paraevitarafragmentacdo do ser pelalinguagem e pensa-
-lo como unicidade,“como um movimento perpétuo e uni-
versal de compartilhamento e intercambio das forcas da
vida’, sem uma ordem perpétua, como uma“holonicidade”
(do grego holon: “todo”) “musical” e “pantarreica” (em
referéncia ao panta rei, “tudo flui”, ideia atribuida a
Heraclito (c. 500-c. 450 a.E.C.) no Teeteto e no Crdtilo
de Platao).

Outra perspectiva para pensar o entrelacamento
entre ontologia, espaco e tempo, com énfase no aspec-
to geopolitico envolvido, pode ser proporcionada pelo
conceito de “Antropoceno”. Trata-se de um conceito
trans ou multidisciplinar, que possibilita, assim, um
trabalho que envolva vérios componentes curriculares,
em especial as humanidades e as ciéncias da natureza. E
possivel mobilizar também os temas do tépico Humano,
demasiado humano para pensar as questdes em jogo
nesse conceito.

Criado pelo biélogo Eugene F. Stoermer (1934-2012)
na década de 1980 e popularizado pelo quimico Paul
Crutzen (1933) no inicio dos anos 2000, o “Antropoce-
no” é definido por Crutzen como a “época geoldgica
presente, dominada, de muitos maneiras, pelo humano”
(Geology of Mankind, p. 23). Crutzen sugere marcar o ini-
cio dessa nova época geoldgica no século XVIll, quando
se constata, pelas andlises do ar contido no interior de
calotas polares, o inicio do crescimento global das con-
centragOes de didxido de carbono e de metano. A data
coincidiria, pois, com o inicio da Revolucao Industrial.

O atravessamento da fronteira entre natureza (o
“ndo humano”, 0o “mundo externo”) e sociedade/cultura
(0 “humano”, o “mundo interno”) é patente no termo:
o ser humano (dnthropos) teria se tornado uma forca
natural anéloga as demais forcas geoldgicas, na medida
em que poderia, enquanto espécie, causar mudancas
proporcionais as causadas por tais forcas. Isso gera um
grande nimero de questodes.

Uma delas é a de quando assinalar o inicio do An-
tropoceno. Vimos que Crutzen assinala a Revolucao
Industrial como esse inicio. Mas ha quem alegue que
seria o Neolitico, pois nesse periodo estariam dados os
primeiros elementos que possibilitariam a espécie hu-
mana exercer um impacto decisivo no meio ambiente,
tais como o processo de sedentarizacao, o desenvolvi-
mento das comunidades agropastoris e o crescimento
acelerado da populacdo. Outros apontam a Segunda
Guerra Mundial como ponto de inflexdo decisivo e, ao
menos, como ponto de intensificacdo do processo, como
apontam Deborah Danowski (1958) e Eduardo Viveiros
de Castro (Hd mundo por vir?, p. 14).

119



120

CYBER FILO

Conversa sobre o Antropoceno. Mauro Bellesa fala sobre os critérios de definicdo do
Antropoceno.

Disponivel em: <http://www.iea.usp.br/noticias/conversa-sobre-o-antropoceno>.
Acesso em: 4 jul. 2020.

015 e 018 - Uma antropologia do Antropoceno: sem natureza nao tem histéria (1 e 2).
Instituto de Estudos Brasileiros da USP. Podcasts apresentados pelo antropélogo Stelio Marras que
fornecem subsidios para uma conceituacdo do Antropoceno e as consequéncias antropoldgicas,
filosoficas, politicas e outras mais do que estd em jogo nesse conceito.

Disponivel em: <http://www.ieb.usp.br/podcast/5/>.
Acesso em: 17 ago. 2020.

Outra questao é sobre a pertinéncia de colocar a espécie humana como centro desse pro-
cesso. Por um lado, isso parece apontar para alguma espécie de controle, intencionalidade ou,
ao menos, introduzir sub-repticiamente algum tipo de centralidade do humano - uma metafi-
sica antropocéntrica, como assinalaria Donna Haraway (1944), ou mesmo uma indevidamente
biocéntrica, sequndo Elizabeth Povinelli (1962) -, de modo que seria dada a espécie humana
algo como um “poder destinal”sobre a Terra e as demais espécies, quando o que estd em jogo é
uma rede de multiplos agentes da qual o Homo sapiens toma parte (Hd mundo por vir?, p. 145).

Por outro lado, questiona-se se é o caso de colocar indiferentemente a espécie humana
como causa de uma nova época geoldgica, sem fazer as devidas distin¢oes de classe, de sexo, de
género, de raca (no sentido socioldgico e politico) entre quem de fato é responsavel pela crise
ambiental, se ndo causada, ao menos decisivamente acelerada no capitalismo.

A partir de questdes como essas, outros termos foram pensados para designar essa época.
Ha uma lista deles no artigo “Antropoceno, Capitaloceno, Plantatioceno, Chtuluceno: fazendo
parentes”, de Donna Haraway. O termo Capitaloceno aponta para o papel decisivo do capitalismo
nesse processo. Plantationceno indica o fato decisivo de que “o sistema de plantacdo baseado no
trabalho escravo foi o modelo e motor dos sistemas de producao a base de maquinas avidas de
carbono” (p. 144). Ja Chthuluceno - termo adotado por Haraway - remete aos “espaco-tempos
reais e possiveis”nomeados segundo “os diversos poderes e forcas tentaculares de toda a terra e
das coisas recolhidas com o nome de Naga, Tangaroa [...], Terra, Haniyasu-hime, Mulher-Aranha,
Pachamama, Oya, Gorgo, Raven, A'akuluujjusi e muitas mais”, nos quais emaranham-se uma
miriade de entidades e arranjos que incluem “mais-que-humanos, outros-que-ndo-humanos,
desumanos e humanos-como-himus (human-as-humus)” (p. 140). Pode-se acrescentar ainda
o Androceno (Trish Glazebrook, o “Ecofeminismo heideggeriano”, p. 273), que indicaria em que
medida o modelo de exploracdo em questéo teria sido desenvolvido por homens, sobretudo,
brancos. Vale ressaltar que essas propostas ndo necessariamente sao pensadas como excludentes.

Como se vé, as discussdes em torno do Antropoceno colocam em questao a prépria distingao
moderna e ocidental entre o natural e o politico/social/cultural, entre natureza e sociedade/
cultura, que funda a distin¢ao entre ciéncias da natureza e ciéncias humanas com a qual lidamos
ainda hoje. Essa distincao de tarefas entre “ciéncia [da natureza] e politica [como o que é propria-
mente humano]’, traco caracteristico da Modernidade, é o que Bruno Latour (1947) chamou de
“Constituicao ndo escrita” Segundo ele, essa Constituicdo estd “completamente mal-adaptada
para os conflitos que temos para nos orientar” (“Para distinguir amigos e inimigos nos tempos
do Antropoceno’, p. 13-14) — se é que alguma vez esteve adaptada, ja que, conforme a tese do
autor no livro homonimo, jamais fomos modernos, pois, grosso modo, “na pratica”as coisas com as
quais lidamos sempre ja misturaram essas fronteiras ontoldgicas entre humano e ndo humano,
entre social e natural.


http://www.iea.usp.br/noticias/conversa-sobre-o-antropoceno
http://www.ieb.usp.br/podcast/5/

ACERVO PALACIO DOS BANDEIRANTES, SAO PAULO

ROMULO FIALDINI/TEMPO COMPOSTO - TARSILA DO AMARAL EMPREENDIMENTOS —

Globalizacao e ecologia de saberes Temas Transversais

trabalhados no topico:
Diversidade cultural,
Educacéo alimentar e

Relembrar que nés somos cidadaos e filhos e filhas da Terra pode nos ajudar

a recuperar nossa humanidade comum e permitir transcender as profundas nutricional, Educacdo
divisées de intolerancia, édio e medo que as rupturas, polarizagées e barreiras da ambiental.
globalizacao das corporacoes criaram. Habilidades e

competéncias: EM13CHS106;
EM13CHS201; EM13CHS202;
EM13CHS205; EM13CHS301;
EM13CHS302; EM13CHS306;
EM13CHS401; EM13CHS402;
EM13CHS504; EM13CHS601.

Vandana Shiva. Earth Democracy [Democracia da Terral].

Operdrios (1933). Tarsila do Amaral.
Oleo sobre tela, 150 cm x 205 cm.
Acervo Palacio dos Bandeirantes,
Séao Paulo.

CONTEXTUALIZAGAO

» Globalizagao e monetarizagao da vida

Em seu livro Por uma outra globalizagdo, o gedgrafo Milton Santos (1926-2001) diz
que “a globalizacao é, de certa forma, o apice do processo de internacionalizacédo do
mundo capitalista” (p. 23). Um dos sustentaculos da globalizagao seria uma reedicao
do projeto hegemonico norte-centrado, impetrado hoje por empresas transnacionais,
sediadas nos paises classificados como desenvolvidos. Homogeneizacédo e uniformizacédo
seriam, assim, exigéncias desse projeto de globalizacdo, que teria raizes na colonizacao,
configurando-se como uma nova forma de colonialismo, de acordo com o fildsofo
Mogobe Ramose no artigo “Globalizacdo e ubuntu” (2010).

Nessa formulagéo, estaria em jogo com a globalizagdo uma estratégia de “derrubar as
fronteiras” (que seriam aquelas ditadas pelas leis que regulam os paises), num movimento
global de megaempresas que buscam mao de obra cada vez mais barata, permitindo a
ampliacao dos lucros, sempre pela exploracdo da mais-valia, instaurando, assim, um mun-
do global da desregulamentacao do trabalho. Seria também objetivo desse movimento
de globalizacdo do capitalismo ampliar mercados para o consumo de seus produtos e
mercadorias, mundialmente padronizados, além de obter matérias-primas essenciais, com
baixo valor de mercado. Afinal, sdo os recursos naturais presentes no interior dos paises
que constituem, em ultima instancia, matéria-prima para todo o mundo material que a
inteligéncia humana é capaz de produzir: ndo hd computador nem celular nem conexdes
Wi-Fi, por exemplo, sem os minerais indispensdveis para constitui-los.
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De acordo com Milton Santos, na obra mencionada, o desenvolvimento tecnolégico e a unicida-
de das técnicas, em especial com a revolucdo eletrénica em sua faceta de tecnologia da informacao,
foram elementos que intensificaram a globalizacdo. Observamos que a constituicdo dos processos de
subjetivacdo na atualidade esta estreitamente relacionada, em especial no que se refere a juventude,
com a realidade imagética e textual que invade toda a existéncia humana a partir do desenvolvimento
das tecnologias de informacgao e comunicagao — esse tema é abordado no tépico O que vocé consome
te consome?, no Capitulo 5. Redes sociais, reality shows, produtos veiculados em massa pela industria
cultural formatam uma espetacularizacao da vida que perpassa os reconditos subjetivos mais intrinse-
cos, em especial das geragdes mais jovens, que ja nasceram na era digital (aspectos tratados no topico
A subjetividade da geracao e a geragdo da subjetividade, do Capitulo 4).

Na perspectiva aquiapresentada, a globalizacdo estaria sendo responsavel pelo projeto de desregu-
lamentacgao das relagdes de trabalho, que vimos ocorrer nas Ultimas décadas em escala mundial, como
também seria responsavel, em ultima instancia, pelo discurso da austeridade, manifesto em programas de
Estados/governosimpostos por acordos comerciais com os (poucos) paises que controlam a exploracao
das riquezas globais. Esse fendmeno estaria provocando a dissociacdo entre as funcdes do Estado e o
bem-estar da populacdo que habita seu territério, o que deveria ser objetivo ultimo e razdo de existir
de qualquer organizacao politico-social.

Mogobe Ramose aponta a mercantiliza¢ao da vida, que contabiliza tudo a partir do lucro, baseada
no fundamentalismo da ortodoxia neoliberal, como responsavel por criar esse mundo global mo-
nocivilizacional, fundamentado no dinheiro e no consumo, inserido nessa légica do poder financeiro
irrestrito — valor exemplar que serviria como medida de éxito a ser aplicada em todos os ambitos da vida.

Todo esse contexto afeta significativamente as subjetividades, em processos que envolvem a lique-
facdo das relacdes, a padronizacdo de modelos existenciais cada vez mais restritivos e incongruentes
com adiversidade humana, a reducéo de direitos, o esgarcamento do tecido social (para outros aspectos
desse debate, confira o tépico A subjetividade da geragéo e a geragdo da subjetividade). A ruptura social
se daria por meio do individualismo que se acirra na disputa pelos parcos recursos naturais que podem
ser acessados pela maioria, em uma concepcdo de natureza apenas como fonte de recursos que, em
ultima instancia, gera a riqueza monetaria, finalidade Ultima da existéncia humana, neste paradigma.

Ajuventude, por sua vez, se veria tolhida em seu futuro pela destruicdo ambiental, pela escassez das
condicdes materiais globais, pelo desemprego em massa, enquanto os idosos vivenciariam no agora
o acirramento das desigualdades sociais e a obsolescéncia programada, com impactos na previdéncia
social e na reducdo dos servicos publicos até nos setores mais essenciais, como saude e educacdo —isso
fazendo referéncia a certas fronteiras moéveis para a circulacao de empresas e suas mercadorias, pois ha
muitas outras fronteiras que permanecem barreiras intransponiveis e até se transformam em muros ou
verdadeiros campos de concentracdo para refugiados, por exemplo, pessoas que imigram por necessi-
dade pelos mais diferentes motivos — confira o tépico O que vocé consome te consome?, no Capitulo 5.

Com base nessas leituras criticas, poderiamos dizer que o processo de globalizacdo teria o valor
principal de expor as visceras das sociedades contemporaneas, mostrando que a guerra de todos con-
tra todos, segundo a teoria politica moderna hobbesiana, funda-se, na verdade, na guerra de poucos
contra todos, hoje uma guerra global de poucos bilionérios contra a humanidade e a natureza inteira.

PARABENS PELO DIA
DO CONSUMIDORI
TOMA AQUI SEU

Para Mogobe Ramose, como estratégia

Wi vision de enfrentamento desse modelo perverso de

PRA VOCE PAGA-LO globalizacdo, baseado no fundamentalismo
LA NO CAIXAL

econOmico, que globalizou a desigualdade,
padronizou as estéticas e as epistemologias,
universalizou a miséria, o desemprego e afome,
seria necessario aos povos cimentarem fortes
vinculos de solidariedade entre si. Nessa pers-
pectiva, a solidariedade teria se tornado um
imperativo para o ser humano resistir e re-existir
no mundo globalizado.

Charge do cartunista Duke por ocasiao
do Dia do Consumidor, em 2014.
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[...] no limite, a globalizacao é, em termos filoséficos, o paradoxo de estabelecer e demolir
fronteiras, simultaneamente. Em relacao a isso terei em mente nao apenas fronteiras fisicas e
geograficas, mas também intelectuais e culturais. [...]

Com efeito, o dinheiro continua a ser o meio para realizar multiplos fins. Todavia, o funda-
mentalismo econémico reverteu essa logica. O seu mandamento é que o dinheiro deve ser um
fim em si mesmo. A lucratividade, ou a compulsao insaciavel de acumular mais e mais dinheiro
a qualquer custo, é a apoteose do dinheiro como um fim em si mesmo. [...]

A questao é a seguinte: o que é que aconteceu ou acontece quando culturas, religioes, siste-
mas politicos ou sistemas econdémicos diversos se encontram uns com os outros? Quando isso
ocorreu, o resultado foi com frequéncia uma relacao de dominacao e subserviéncia entre povos.
[...] E possivel descrever tal situacdo como uma condicio de dominacdo epistemolégica empe-
nhada em suprimir a busca de reconhecimento mutuo e de paridade. Na esfera do comércio,
proponho descrevé-la como um sistema econdmico-politico orientado para a dominacao dos
outros, visando principalmente beneficios proprios. A disposi¢do para a dominacao assenta no
argumento implicito de que toda humanidade pode e deve viver sob uma unica “verdade” eco-
ndmica e politica. Esta “verdade” tem por base uma definicao unilateral, por parte do Ocidente,
tanto da experiéncia quanto do conhecimento. [...]

Esta situacao modificou-se quando o dinheiro (a moeda) adquiriu capacidade de se movimentar
ininterruptamente a velocidade da luz relativamente a todas as outras mercadorias econdémicas.
Isso foi facilitado, em particular, pela revolucao eletronica. Esta nova forma de colonialismo, sus-
tentada pela incansavel busca de mao de obra barata, conduziu a deslocacao e a fragmentacao
da atividade produtiva de um centro para multiplas periferias. A rede tornou-se o novo conceito
operador e regulador que guia a producao de bens.

RAMOSE, Mogobe. Globalizacao e ubuntu. In: SANTOS, Boaventura de Souza; MENESES,
Maria Paula. Epistemologias do Sul. Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 175-220.

EXPERIENCIA FILOSOFICA

Festival “Semeando alternativas as monoculturas da mente”

Objetivos:

Discutir a relacdo entre as monoculturas da mente, uma forma Unica de pensar, globalizada, como
se fosse universal, e a eliminacdo da diversidade, seja ela bioldgica, comportamental, linguistica,
étnica etc.

Descricdo da atividade:

A proposta consiste em um plano de curso que tenha como mote o conceito de “monoculturas
da mente’, deVandana Shiva (1952), e culmine em um festival que retiina a apresentacao de diferentes
tipos de intervengdes e obras artisticas.

Inicialmente, em sala, exibe-se o video“O tempo e o modo” (veja o link na secdo Cyber Fil6) como
forma de iniciar as discussoes. Nas aulas seguintes, sao propostas a leitura e a discussao de um texto
comum a todas as turmas e componentes curriculares que participarao do festival, a saber: um trecho
previamente selecionado de As monoculturas da mente, de Vandana Shiva. Em seguida, cada docente
trabalha de maneira autdbnoma (com base em suas abordagens metodoldgicas e escolhas tedricas)
textos de outras/os autoras/es a partir de diferentes tematicas em cada série e componente curricular,
mas dialogando com o texto comum.

Algumas sugestdes de questdes para cursos tematicos do componente curricular Filosofia:

1) A historia (narrativa ocidental) da filosofia, physis x compreensao moderna (cientifica) de natu-
reza x compreensdao de natureza de outras matrizes nao ocidentais (especialmente indigenas
e afrodiasporicas);
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2) Colonizacgao, epistemologias ocidentais modernas,
ciéncia e silenciamento/produgdes locais de conheci-
mento; outras formas de saberes: mito, conhecimen-
tos populares, conhecimentos ancestrais; produgao
industrial dos alimentos, monoculturas x soberania
alimentar, consumismo, padronizacao estética e de
habitos e colonialidade.

Com base nas discussoes produzidas em sala de aula,
cada docente deve dividir suas turmas em grupos e orientar
que cada um deles produza uma manifestacao artistica de
sua livre escolha (musica, poesia, esquete teatral, video, pin-
tura, instalacdo etc.) que discuta conceitualmente qualquer
questdo abordada no trimestre, de forma a provocar uma
discussdo com o resto da comunidade escolar. A proposta é
intencionalmente livre e aberta, para que os grupos tenham
autonomia e liberdade para criar, mas deve-se incentivar
trabalhos provocadores de temas relevantes e atuais, ca-
pazes de mobilizar discussées na escola.

As obras serdo expostas/apresentadas em um dia se-
parado com antecedéncia, a fim de que o festival possa
ser divulgado para toda a comunidade escolar. O ideal é
que seja um trabalho realizado por vérias/os docentes em
diversas turmas, para que seja possivel, de fato, produzir um
festival. Aconselha-se montar com antecedéncia a progra-
magao das apresentacdes dos trabalhos, que pode incluir
saraus de poesias, apresentacdes musicais, exibicoes de
videos, esquetes teatrais, além de obras de artes plasticas
e instalagoes exibidas pelos espacos da escola.

A seguir, apresentamos um modelo de roteiro que
pode ser entregue para cada grupo com orientacdes
gerais do trabalho.

Proposta:

Com base nas discussdées em sala de aula, escolher,
pesquisar e discutir em grupo sobre um tema (problema,
conceito ou ideia) trabalhado porVandana Shiva, propondo
uma intervencao ou criacao artistica sobre o tema escolhi-
do. O trabalho tera duas partes: 1) um roteiro escrito com
a explicacdo da proposta; e 2) uma criacdo/intervencao
artistica sobre o tema escolhido. Essa criagcao pode ser:
uma esquete teatral, uma performance, umainstalacdo em
algum espaco do colégio, um caderno de poemas, uma
composicao e apresentacao musical, um mural, histérias
em quadrinhos, animacao etc.

Composigao dos grupos:

De 2 a 5 pessoas, podendo ser formados por estudantes
de diferentes turmas, da mesma série e turno.

Materiais necessarios:

Atividade dividida em dois momentos:

1) Em sala de aula: momento em que se trabalham o
texto base e o video mobilizador. Para esse momento,
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sdo necessarios um equipamento audiovisual para a
exibicao do video e uma apostila com o texto.

2) No dia do festival propriamente, os materiais utiliza-
dos dependerdo das propostas de obras/interven-
¢oes feitas pelos/as estudantes.

Tempo estimado:

Um periodo escolar (bimestre, trimestre, semestre) e um
dia de culminancia (evento de aproximadamente 4 horas).

Espaco:

1) Sala de aula; 2) Varios espacos da escola: auditério,
patios, corredores, refeitorio etc.

Areas da filosofia envolvidas:

Epistemologia, estética, ética, politica.

Inter/Transdisciplinaridade:

Todos os componentes curriculares das areas de Cién-
cias Humanas e Sociais Aplicadas e de Linguagens e suas
Tecnologias

Avaliando a experiéncia:

Determinar o valor do trabalho. O roteiro (modelo
disponivel a seguir, que devera ser reproduzido pelos/as
alunos/as) deve ser apresentado para o/a professor/a da
turma no dia marcado em sala. Duas semanas antes da
mostra (as datas serdo definidas ao longo do periodo), o
grupo devera apresentar para a sua turma a proposta com-
pletamente finalizada. Cada grupo sera responsavel por
providenciar todo o material necessario, com excecdo da
infraestrutura disponivel (apos a solicitacdo e confirmada
a disponibilidade com a direcdo) e fornecida pelo colégio
(caixa de som, microfone, aparelho audiovisual etc.)

Serdo avaliados nos trabalhos a consisténcia conceitual,
a qualidade estética e a criatividade das propostas.

Anexo |

Festival “Semeando alternativas as monoculturas da mente”
Roteiro

Nomes dos integrantes do grupo:

Turma:

Titulo da intervencdo/obra:

Tema:

Materiais necessarios:

Infraestrutura requerida:

Descricao da proposta:
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CONTEXTUALIZAGAO

» Monoculturas da mente
e ecologia de saberes

A fisica e fildsofa Vandana Shiva tem se dedicado a
demonstrar de que modo a globalizacao promovida pe-
los interesses das grandes corporacdes vem destruindo a
diversidade do planeta em termos biolégicos, culturais e
epistemoldgicos. A globalizacdo impde um sistema econé-
mico Unico de producdo e consumo que facilita o controle
politico, garante a exploracdo de “recursos” humanos e
nao humanos, suscita a homogeneizacéo, destruindo a
autonomia e a economias locais que emanam da dinamica
de vida da comunidade em sua relagcao de compartilhar e
cultivar os bens naturais e culturais de que dependem e
submete violentamente, classifica e reduz tudo que existe
a seus proprios valores de mercado.

Na obra Earth Democracy [Democracia da Terral,
de 2005, Vandana Shiva defende que a diversidade esta
intimamente ligada a autonomia, que pressupde a auto-
-organizacao e a liberdade politica e econdbmica. Manter
essas condi¢oes é fundamental tanto para a manutencao
e renovacao da vida na Terra quanto para a paz. Nesse
sentido, a globalizacédo, ao destruir a autonomia local, é
responsdvel por guerras econdmicas, divisdes de classe
e também contribui para guerras culturais, religiosas
e conflitos étnicos. E isso porque, na medida em que
destréi as bases comunitarias e as economias da vida,
gera muitas vezes reagOes, na tentativa de manter seus
valores, normas e praticas, de maneira fundamentalista e
violenta, apartadas das politicas e economias comunais
que fundamentam sua legitimidade.

Tirinha do cartunista Latuff sobre o agronegécio, 2012.

A globalizacao seria ainda, segundo Shiva, uma forma
de genocidio ao colocar a vida da maioria dos seres hu-
manos em perigo. A autora defende essa tese mostrando
como, por exemplo, as condi¢des de vida de camponeses
e agricultores na India tém sido absolutamente destruidas
pelo agronegécio e seu modelo de producao que depende
de agrotéxicos, monoculturas e do mercado internacional,
levando a um suicidio em massa:“o uso da palavra suicidio
obscurece as causas sociais desse ato. Quando visto como
uma acao individual de agricultores, existem suicidios.
Quando 16 mil agricultores se suicidam em 2004 como
resultado de uma politica econémica, isso nado é suicidio;
é genocidio” (Earth Democracy, p. 109).

Em Monoculturas da mente, Vandana Shiva propde uma
discussao sobre a globalizacdo do ponto de vista epistemo-
I6gico. Ela mostra de que modo a globalizacao expandiu o
pensamento moderno ocidental para 0 mundo inteiro, de-
fendendo que aforma de conhecer ocidental, especialmente
aciéncia, é aforma universal para conhecer a realidade. Con-
tudo, os sistemas de saberes modernos ocidentais também
sdo um saber local, que emergem de um modo especifico
de vida e que se expandem de forma dominadora e coloni-
zadora, invisibilizando e ndo reconhecendo diversas outras
formas de conhecimentos e de saberes como tais.

Essa expansdao“monocultural”de um pensamento Unico
coloca em risco a diversidade, diminuindo as alternativas
de acao desenvolvidas pelas diferentes culturas ao redor
do mundo. A autora defende que ha uma correlacao entre
adiversidade de culturas e a biodiverisidade, na medida em
que os saberes locais estdao intimamente articulados as es-
pecificidades e possibilidades ambientais de determinado
territério. O saber ocidental globalizado, nesse sentido, ope-
ra como uma forma de eliminacao da diversidade, interfe-
rindo de diversas formas no apagamento de outros saberes,
seja por invisibiliza-los e nao considera-los conhecimento,
seja a partir da destruicdo das formas de vida que sus-
tentam aqueles saberes. Por isso, a autora propde que as
monoculturas da mente sustentam e agem de forma ana-
loga as monoculturas do solo, ndo por valorizar uma Unica
cultura em detrimento das demais, mas por colocar emrisco
as condicdes de existéncia de outras culturas.

Ecologia de saberes é um termo cunhado pelo socié-
logo Boaventura de Sousa Santos (1940) para se referir a
proposta de reconhecimento e dialogo entre diversos sa-
beres cientificos e ndo cientificos, do Sul e do Norte global.
Para o autor, o pensamento moderno ocidental estabeleceu
uma cisao abissal na qual tudo que se refere aos territérios
que foram colonizados foi considerado como inexistente,
irrelevante, incompreensivel ou foi invisibilizado. Nesse
sentido, a linha abissal, que tem como referéncia as me-
trépoles, impossibilita radicalmente o reconhecimento do
outro lado da linha como uma copresenca, pois o que esta
do outro lado é uma forma de “nao ser”.
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PERSPECTIVAS

No Brasil, temos, infelizmente, um exemplo seme-
Ihante de suicidio em massa, ou de genocidio, produzido
pelo modelo capitalista globalizado, também levado a
cabo, sobretudo, pelo agronegdcio. E o caso de muitos
povos indigenas, em especial, do povo Guarani Kaiowa,
que pode ser mais bem conhecido nas reportagens dis-
ponibilizadas no Cyber Filo.

Discutir em sala de aula os impactos sociais, am-
bientais e de saude publica do modelo de agricultura
do agronegdcio adotado no Brasil é um tema urgente.
Primeiramente, precisa-se visibilizar as consequéncias
na vida das populacdes tradicionais, especialmente indi-
genas e quilombolas, que sofrem com as invasdes dos
latifundidrios em seus territérios e com as queimadas,
a contaminacao de suas fontes de agua (rios, nascentes,
lencéis fredticos), ameacas e assassinatos das popula-
¢Oes, que vivem sob tensao e violéncia constante e tém
suas condi¢Oes de vida impossibilitadas. Além disso, os
ultimos anos foram marcados por desrespeitos e viola-
¢Oes das legislacdes ambientais, grande destruicao de
florestas e aguas, geralmente realizadas por queimadas
para expansao das monoculturas, além dos impactos
do uso de agrotoéxicos. O Brasil é o maior consumidor
de agrotoxicos do mundo e isso traz grandes riscos
ambientais de envenenamento da flora, fauna, solos e
aguas, diminuicdo da biodiversidade, inclusive de espé-
cies cultivadas comercialmente. Os pequenos produto-
res e agricultores, as comunidades pesqueiras também
tém suas condicdes de vida e plantio ameacadas, e os
trabalhadores do agronegdcio sofrem com péssimas
condicdes de trabalho e riscos altos de intoxicagao. Por
fim, o alto indice de uso de agrotoxicos também traz

prejuizos para a populacao em geral, por consumirmos
alimentos pouco nutritivos, que estdo expostos a indices
cada vez mais altos de contaminacao, gerando o risco
de intoxicacoes diversas.

REPRODUGAO
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chapa 1 - eleigdes DCE UESB 2013/2014

Imagem do material de divulgacdo da Chapa 1 das elei¢des do
DCE UESB 2013/2014.
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Um dos aspectos abarcados por essa abissalidade diz
respeito a uma epistemologia que nega aos conhecimentos
populares, indigenas, ancestrais, camponeses etc. qualquer
estatuto de saber. Em contraposicéo, a teologia e afilosofia
ocidentais sdo reconhecidas como formas alternativas,
ainda que limitadas, de conhecimento diante da ciéncia,
por estarem do mesmo lado da linha abissal. A ecologia
de saberes, desse modo, surge como uma proposta de
pensamento pdés-abissal que pretende estabelecer de
forma efetiva a copresenca e a contemporaneidade dos
saberes do Sul global. Ela se baseia no reconhecimento da
pluralidade de conhecimentos e na ideia de que “conheci-
mento é interconhecimento’, ou seja, na possibilidade de
aprendizado mutuo entre diversos tipos de saberes e suas
formas de intervencao no mundo.

Nesse sentido, o autor propde que a ecologia de saberes
vai além de uma epistemologia contra-hegémonica, que
inclui o questionamento dos pressupostos das epistemolo-
gias e praticas cientificas em geral, propondo novas formas
de pensar e fazer ciéncia, como fazem as epistemologias
feministas e pos-coloniais. A ecologia de saberes, ao con-
trario, pretende abarcar todas as formas de conhecimento,
cientificos ou nao. Por fim, na medida em que a maneira
abissal de pensar se estabeleceu de forma global, a partir
da expansao do capitalismo e da colonizacéo, a ecologia
de saberes se propde a ser uma globalizacdo contra-he-
gemonica, como forma de resisténcia global, que afirma
a pluralidade ao invés de uma Unica alternativa.

PERSPECTIVAS

Em geral, as epistemologias feministas partem de
uma critica ao modelo de conhecimento da Modernida-
de ocidental, fundamentado em uma concep¢do muito
limitada de racionalidade com base em um modelo
androcéntrico que articula saber com poder compreen-
dido como dominacao (inclusive pensa todo e qualquer
conhecimento cientifico, a partir do paradigma das
ciéncias naturais, como uma forma de dominar, contro-
lar e manipular a natureza). Em oposicdo a esse modelo
cientificista moderno, que defende uma razao abstrata
e descorporificada, diversas epistemologias feministas
propdem nao apenas o reconhecimento de que todo
conhecimento é situado, mas a importancia da diversi-
dade (de vozes, perspectivas, experiéncias de vida) como
pilares para o conhecer. Nesse movimento, elas também
resgatam a importancia do afeto, do corpo, dos saberes
comunitérios e tradicionais para o desenvolvimento de
um conhecimento cientifico mais democratico e inclu-
sivo, mas também mais potente para a compreensao da
complexidade de nossa experiéncia do mundo. Exemplo
dessas epistemologias sdo encontrados na obra de auto-
ras como a fildsofa Sandra Harding (1935) e a sociéloga
Patricia Hill Collins (1948), entre muitas outras.



[...]1 E nesse contexto da producao de uniformidade que
a preservacao da biodiversidade deve ser compreendida. A
preservacao da diversidade corresponde sobretudo a pro-
ducao de alternativas, a manter vivas formas alternativas
de producao. Proteger as sementes nativas é mais que uma
questao de preservar a matéria-prima para a industria da
biotecnologia. As diversas sementes que agora estao fadadas
a extincao carregam dentro de si sementes de outras formas
de pensar sobre a natureza e de outras formas de produzir
para satisfazer nossas necessidades. [...] a uniformidade e a
diversidade nao sao apenas maneiras de usar a terra, sao
maneiras de pensar e viver. [...] Na verdade, as monoculturas
sao uma fonte de escassez e pobreza, tanto por destruir a
diversidade e as alternativas quanto por destruir o controle
descentralizado dos sistemas de producao e consumo.

SAMUEL KUBANI/AFP VIA GETTY IMAGES

Vandana Shiva. Foto de 2009.

A diversidade é uma alternativa a monocultura, a homo-
geneidade e a uniformidade. Viver a diversidade na natureza
corresponde a viver a diversidade de culturas. As diversidades natural e cultural sao fontes de
riqueza e alternativas. [...]

O desaparecimento do saber local por meio de sua interacao com o saber ocidental domi-
nante acontece em muitos planos, por meio de muitos processos. Primeiro fazem o saber local
desaparecer simplesmente nao o vendo, negando sua existéncia. Isso é muito facil para o olhar
distante do sistema dominante de globalizacdao. Em geral, os sistemas ocidentais de saber sao
considerados universais. No entanto, o sistema dominante também é um sistema local, com
sua base social em determinada cultura, classe e género. Nao ¢é universal em sentido episte-
molégico. E apenas a versido globalizada de uma tradicio local extremamente provinciana.
Nascidos de uma cultura dominadora e colonizadora, os sistemas modernos de saber sao, eles
proéprios, colonizadores.

A ligacao entre saber e poder € inerente ao sistema dominante porque, enquanto quadro
de referéncia conceitual, estd associado a uma série de valores baseados no poder que surgiu
com a ascensao do capitalismo comercial. A forma pela qual esse saber é gerado, estruturado
e legitimado e a forma pela qual transforma a natureza e a sociedade geram desigualdades e
dominacao, e as alternativas sdo privadas de legitimidade. O poder também ¢ introduzido na
perspectiva que vé o sistema dominante ndo como uma tradicao local globalizada, mas como
uma tradicao universal, inerentemente superior aos sistemas locais. Contudo, o sistema domi-
nante também ¢é produto de uma cultura particular. [...]

A dicotomia universal/local é desvirtuada quando aplicada as tradi¢des do saber ocidental
e autoctone porque a tradicao ocidental é uma tradicdo que se propagou pelo mundo inteiro
por meio da colonizacao intelectual.

O universal deveria disseminar-se imparcialmente. O local globalizador espalha-se pela
violéncia e pela deturpacao. O primeiro plano da violéncia desencadeada contra os sistemas
locais de saber é nao considera-los um saber. A invisibilidade é a primeira razao pela qual os
sistemas locais entram em colapso, antes de serem testados e comprovados pelo confronto
com o saber dominante do Ocidente. A prépria distancia elimina os sistemas locais da per-
cepcao. Quando o saber local aparece de fato no campo da visao globalizadora, fazem com
que desapareca negando-lhe o status de um saber sistematico e atribuindo-lhe os adjetivos
de “primitivo” e “anticientifico”. Analogamente, o sistema ocidental é considerado o tnico
“cientifico” e universal. Entretanto, os prefixos “cientifico” para os sistemas modernos e “anti-
cientifico” para os sistemas tradicionais de saber tém pouca relacao com o saber e muita com
o poder. Os modelos da ciéncia moderna que promoveram essas visoes derivaram menos da
familiaridade com uma pratica cientifica real e mais da familiaridade com versoes idealizadas
que deram a ciéncia um status epistemoldgico especial. O positivismo, o verificacionismo e o
falsificacionismo basearam-se todos no pressuposto de que, ao contrario das crencas tradicio-
nais, das crencas locais do mundo, que sao construidas socialmente, pensava-se que o saber
cientifico moderno era determinado sem a mediacao social. Os cientistas, de acordo com um
método cientifico abstrato, eram vistos como pessoas que faziam afirmacdes correspondentes
as realidades de um mundo diretamente observavel. Os conceitos teéricos de seu discurso eram
considerados, em principio, redutiveis a afirmacoes observacionais diretamente verificaveis.
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Novas tendéncias da filosofia e da sociologia questionaram os pressupostos positivistas, mas
nao questionaram a suposta superioridade dos sistemas ocidentais. Assim, Kuhn, que mostrou
que a ciéncia nao é nem de longe aberta como se pensa popularmente, e sim o resultado da
fidelidade de uma comunidade especializada de cientistas a metaforas e paradigmas pressu-
postos que determinam o sentido dos termos e conceitos constituintes, ainda afirma que o
saber moderno “paradigmatico” é superior ao saber pré-paradigmatico que representa uma
espécie de estdgio primitivo do saber. [...] No entanto, a experiéncia historica de culturas nao
ocidentais sugere que os sistemas ocidentais de saber é que sdo cegos a alternativas. O rétulo
de “cientifico” atribui uma espécie de sacralidade ou imunidade social ao sistema ocidental. Ao
se elevar acima da sociedade e de outros sistemas de saber e simultaneamente excluir outros
sistemas de saber da esfera do saber fidedigno e sistematico, o sistema dominante cria seu
monopodlio exclusivo. Paradoxalmente, os sistemas de saber considerados mais abertos é que
estao, na realidade, fechados ao exame e a avaliacdo. A ciéncia ocidental moderna nao deve
ser avaliada, deve ser simplesmente aceita. [...]

Além de tornar o saber local invisivel ao declarar que nao existe ou nao é legitimo, o
sistema dominante também faz as alternativas desaparecerem apagando ou destruindo a
realidade que elas tentam representar. A linearidade fragmentada do saber dominante rompe
as integracdes entre os sistemas. O saber local resvala pelas rachaduras da fragmentacio. E
eclipsado com o mundo ao qual estd ligado. Desse modo, o saber cientifico dominante cria
uma monocultura mental ao fazer desaparecer o espaco das alternativas locais, de forma
muito semelhante a das monoculturas de variedades de plantas importadas, que leva a
substituicao e destruicao da diversidade local. O saber dominante também destréi as pro-
prias condi¢des para a existéncia de alternativas, de forma muito semelhante a introdugao
de monoculturas, que destroem as proprias condi¢oes de existéncia de diversas espécies.

SHIVA, Vandana. Monoculturas da mente: perspectivas da Biodiversidade e da Biotecnologia.
Trad. Dinah de Abreu Azevedo. Sao Paulo: Gaia, 2003. p. 16-25.

Biutiful (Espanha/México, 2010) Direcao: Alejandro Gonzalez IAarritu. Duragdo: 138 min.
O filme se passa na Catalunha e o personagem principal coordena negdcios ilicitos que incluem a
venda de produtos falsificados, oriundos da exploracdo sem limites do trabalho de um grupo de
imigrantes ilegais que vivem em condicdes precarias.

Trilogia da Terra. (Brasil, 2011 e 2014) Direcdo de Silvio Tendler. A trilogia, que inclui os fil-
mes-documentarios O veneno estd na mesa le Il e Agricultura tamanho familia, mostra, entre outros
aspectos, a importancia da agricultura familiar para a seguranca alimentar dos brasileiros.

EXPERIENCIA FILOSOFICA

> Voce tem fome de qué?
Estudo de caso sobre os alimentos que produzimos e comemos

Objetivos:

Perceber a diferenca entre os modelos de producao de alimentos existentes no Brasil (e no mun-
do) do agronegécio e da agroecologia e suas consequéncias sociais, politicas, epistemoldgicas e,
sobretudo, o impacto na saude decorrente da alimentagao.

Descrigo da atividade:

Com base na discussao dos conceitos de monocultura da mente e ecologia de saberes, dividir a turma
em grupos e propor uma pesquisa que faca uma confrontacdo entre a forma de produzir do agronegdcio
e a da agroecologia. Cada grupo devera pesquisar sobre um tdpico especifico, comparando os dois mo-
delos e apresentar para a turma os resultados (incluindo imagens, exemplos, videos etc.). No final, a turma
deve criar um mural com um infogréfico trazendo as principais informacdes pesquisadas por cada grupo.




A tabela a seguir traz algumas sugestdes de tdpicos a serem pesquisados:

Pesquisar sobre
Forma de producédo

Rota dos alimentos

Conhecimentos envolvidos

Territério

Politicas publicas

Impactos na saude

Impactos na natureza

Geracéo de renda/riquezas

Materiais necessarios:

Agronegécio
Monoculturas
Commodities

Revolucao verde, histérico de criacdo dos
agrotoxicos, transgénicos

Latifundios (invasao de territdrios indigenas,
quilombolas etc., invasao de territérios de
reservas florestais)

Liberagao de agrotéxicos nos ultimos anos
(quantidade e toxicidade)

Agrotodxicos e intoxicacdo dos trabalhadores,
intoxicacdo das comunidades, intoxicagdo dos
consumidores

Desmatamentos, queimadas, envenenamento
de animais, cursos de dgua e diminuicdo da
biodiversidade

Enriquecimento das familias que detém os
latifundios

Agroecologia

Diversidade de cultivos

Alimentacdo local e mercados regionais/
nacionais

Ecologia de saberes entre saberes ancestrais,
camponeses, comunitarios, cientificos

Territorios da reforma agraria, territérios
comunais, territérios da agricultura familiar

Programa Nacional de Alimentacao Escolar
(Pnae)/Plano Nacional de Agroecologia e
Produgédo Organica (Planapo)

Alimentos organicos, mais nutritivos,
diversificados

Praticas de manejo ecolégico, recuperacao de
biosistemas

Soberania alimentar, geracdo de renda
comunitaria e familiar

Acesso a internet para a pesquisa, equipamento audiovisual para apresentacao dos resultados
da pesquisa e superficie para fazer um grande mural (se possivel, uma parede no refeitério) com um
infogréfico contendo o resumo das informagdes pesquisadas.

Tempo estimado:

Todo um periodo letivo.

Espago:

Sala de aula, pesquisa em casa e um espaco adequado na escola para fazer o mural.

Areas da filosofia envolvidas:

Politica, ética, epistemologia.

Inter/Transdisciplinaridade:

Todos os componentes da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e biologia (se possivel,
envolver o setor de nutricao da escola no projeto).

Avaliando a experiéncia:

A avaliacdo pode ser feita com base na qualidade e consisténcia da pesquisa apresentada pelos
grupos. Geralmente, atividades que envolvem intervencdes no espaco escolar sdo capazes de mo-
bilizar e engajar a participagao estudantil. Incentive a criatividade e busque o apoio material com a
escola para que o mural possa ser o auge da atividade. Apds essa etapa, é interessante propiciar um
momento de avaliacdo coletiva para saber como a experiéncia foi vivenciada e apropriada pelos/as
estudantes. Isso pode ser feito por meio de uma conversa em roda, em sala mesmo ou com a aplicacdo
de questionarios de avaliagcao da atividade por grupo.
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CYBER FILO

O tempo e o modo. Depoimento em video de Vandana Shiva (transcricao Victor Mendes).
28 abril 2013. Duracao: 31 min. 51 s. Legendas em portugués.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=7G6c2QYf8e8>.
Acesso em: 4 ago. 2020.

Globalizacao, alimentacao e mulheres. Entrevista com Vandana Shiva (trad. Aline Rossi; texto
Nadine Compton). Site Feminismo com Classe. 10 out. 2019.
Disponivel em: <https://medium.com/qg-feminista/globaliza%C3%A7%C3%A30-alimenta%C3%A7%C3%A30-e-
mulheres-entrevista-com-vandana-shiva-7f7024b25f46>.
Acesso em: 4 ago. 2020.

As sementes. (Brasil, 2016) Direcéo: Beto Novaes e Cleisson Vidal. Esse minidocumentario apre-
senta a agroecologia a partir da vida e das narrativas de mulheres de diferentes lugares do Brasil.
Duragdo: 30 min. 51 s. Legendado.

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=CCZcOCcm-9Q&t=1086s>.
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> Espacgo escolar, convivéncia intergeracional e velhice

Refletir sobre os atravessamentos que influenciam na constituicdo dos proces-
sos de subjetivacao vivenciados pelas/os estudantes, com especial intensidade na
fase escolar, pode ser um caminho proficuo para a pesquisa e a formacao docente
continuada. A maioria das/os estudantes com que lidamos no ensino de filosofia na
Educacao Basica esta cursando a sua fase final, o Ensino Médio, majoritariamente
composto de jovens. Em sua pluralidade, esse grupo pode abranger desde quem
entra precocemente nessa etapa escolar, recém-saido/a da pré-adolescéncia, até
quem esta em defasagem idade/série e, possivelmente, ja experimenta vivéncias que
se coadunam com a fase adulta, como o trabalho e/ou a maternidade/paternidade.

Ha também a oferta do Ensino Médio na modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), na qual é possivel lidar com estudantes de variados ciclos etérios: ado-
lescentes, adultos, idosos. Existem, ainda, as experiéncias de filosofia para criancas,
que tém ocorrido em alguns municipios precursores nessa insercao da filosofia no
Ensino Fundamental.
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