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Carta ao/a professorla

A proposta de reformulagéo do Ensino Médio no Brasil
tem como finalidade principal oferecer uma formacgao inte-
gral aos estudantes brasileiros por meio de uma escola que
dialogue com a realidade atual e com os caminhos que o0s
jovens desejam seguir no futuro. Espera-se que eles possam
aprender aquilo que € essencial para a vida em sociedade e
para o mundo do trabalho, tornando-se capazes de fazer es-
colhas conscientes e responsaveis de acordo com o proprio
projeto de vida, lidar com os desafios e as demandas impos-
tos pela contemporaneidade e ampliar as possibilidades de
exercer sua cidadania.

Diante dessa nova proposi¢ao para o Ensino Médio, os
professores de Lingua Inglesa sdo convidados a reorien-
tar seu fazer pedagdgico a fim de, em integracdo com os
demais componentes curriculares, promover experién-
cias nas quais os estudantes sdo o centro do processo de
ensino-aprendizagem, visando a sua formacao integral.

Esta obra se propde a refletir sobre o papel do compo-
nente curricular Lingua Inglesa nesse processo e oferecer
recursos e alternativas que auxiliem na construcdo desse
percurso. Desse modo, os objetivos centrais deste livro s&o:

m propiciar subsidios tedricos e praticos para o desenvol-
vimento de professores de Lingua Inglesa perante os
desafios da implementacado do Novo Ensino Médio;

m apresentar possibilidades de estruturacdo do compo-
nente curricular Lingua Inglesa no Ensino Médio com
base nos preceitos e principios dispostos na Base Na-
cional Comum Curricular?;

= aprofundar a compreensédo sobre praticas e estratégias
que colaboram para a implementagédo do Novo Ensino
Médio, ou seja, para a superacao da fragmentagao curri-
cular por meio de uma abordagem interdisciplinar dentro
da darea de Linguagens e suas Tecnologias, focalizando o
desenvolvimento das competéncias dos estudantes para
a plena realizagcéo da cidadania.

Para tanto, partimos do principio de que o trabalho nas
aulasde Lingualnglesa é fundamental paraaampliagéo das
possibilidades de atuacado do jovem no mundo por meio do
uso do inglés e de conhecimentos aprendidos e experién-
cias vividas com esse idioma. Nesse sentido, concebemos,
nesta obra, a lingua como prética social e propomos que
0 processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa seja
orientado pela compreensao de que a lingua se materializa
na interacdo entre os individuos por meio dos diversos gé-
neros discursivos que circulam nas praticas sociais?, deli-
mitadas pelos campos de atuagzo social'. Com isso, Nosso
proposito é que os estudantes, ao longo do Ensino Médio,
interajam - leiam, escrevam, ougam e falem — em inglés,
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reconhecendo a fung¢éo social dos textos para agir por in-
termédio deles e posicionar-se diante do que eles dizem,
valendo-se também dos recursos linguisticos necessarios
para essa atuagao.

Por consequéncia dos objetivos mencionados, este livro
estd organizado em quatro partes, a saber:

= Parte 1: Conhecimento de si, do outro e do nds
= Parte 2: O saber disciplinar em xeque

m Parte 3: Area de conhecimento em foco

m Parte 4: Repensando a avaliagdo

Cada parte ¢é organizada em dois capitulos, nos quais
desenvolvemos a tematica em evidéncia.

Na Parte 1, discorremos sobre a formacao do professor
de Lingua Inglesa. No Capitulo 1, A construgdo do projeto
de vida, abordamos o desenvolvimento de competéncias
a fim de auxiliar o professor a tracar planos para a prépria
vida, levando em conta sua individualidade, o convivio com
o outro e a coletividade, o que também pode contribuir
para que o professor ajude os estudantes na elaboracao
dos proprios projetos de vida. Para discutir a construgao
do projeto de vida, o capitulo se pauta nas diretrizes apre-
sentadas pela Base Nacional Comum Curricular' e nas
orientages oferecidas pelo Movimento pela Base Nacional
Comum?. As reflexdes que propdem o projeto de vida como
um objeto a ser estudado, planejado e constantemente re-
visto apoiam-se em Danza* e Moran®. Além disso, Delors®
nos oferece a discussdo sobre os quatro pilares da educa-
cdo, pela qual pautamos o desenvolvimento de projetos de
vida que priorizam o aprender a conhecer, a fazer, a viver
juntos e a ser.

No Capitulo 2, Ser professor de Lingua Inglesa na con-
temporaneidade, discutimos o que é ser professor de Lin-
gua Inglesa hoje. Para tanto, apresentamos uma perspecti-
va histérica até os dias atuais sobre a expansdo doinglés no
mundo com base na teoria dos trés circulos concéntricos
de Kachru’, que, embora nos forneca um retrato da expan-
sdo desse idioma no mundo, recebeu criticas de autores
como Rajagopalan® e Phillipson® por reforcar aideologia de
colonizacdo e imperialismo. Além disso, refletimos sobre a
presenca da lingua inglesa no Brasil e abordamos concei-
tos que consideramos centrais para a atuagéo profissional
do professor e para a superagéo de dificuldades e desafios.
Nessa diregao, sugerimos o desenvolvimento de comu-
nidades de pratica, propostas por Wenger*® e por Wenger,
McDermott e Snyder®, como uma possibilidade de didlogo
entre os membros da comunidade escolar e de promogao
de relagées pautadas pela empatia.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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Na Parte 2, propomos a estruturagao do componente cur-
ricular Lingua Inglesa no Ensino Médio, dentro da drea de co-
nhecimento Linguagens e suas Tecnologias, com base nos
preceitos e principios dispostos na BNCC!. No Capitulo 3,
A Lingua Inglesa na BNCC, apresentamos uma organiza-
¢cdo do processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa
em uma perspectiva interdisciplinar por meio do estudo dos
géneros discursivos e seus objetos de conhecimento, que
circulam nas préticas sociais delimitadas pelos campos de
atuacgao social, de acordo com Bakhtin? e com a BNCCL

A organizacao curricular proposta no Capitulo 3 deve
contemplar os estudos recentes sobre os multiletramen-
tos e a importancia do trabalho com a multiplicidade de
linguagens e de culturas na escola, abordados no Capitu-
lo 4, Os multiletramentos no ensino de Lingua Inglesa.
A perspectiva de multiletramentos apresentada nesse ca-
pitulo se apoia nos trabalhos do The New London Group??,
Cope e Kalantzis®* e Rojo®.

A interdisciplinaridade € tratada com maior profundidade
na Parte 3. No Capitulo 5, Interdisciplinaridade, discutimos
possibilidades de um trabalho interdisciplinar na area de Lin-
guagens e suas Tecnologias por meio de duas modalidades
organizativas: o projeto e a sequéncia didatica. A pratica de
projetos interdisciplinares foi examinada a luz de Schlatter e
Garcez®®, que discorrem sobre o papel da lingua inglesa em
projetos interdisciplinares por meio do trabalho com géne-
ros do discurso, e Murdoch, que apresenta uma sugest&o
de cinco etapas para o planejamento e para a implemen-
tacdo de processos investigativos em projetos escolares.
Abordamos também a leitura de textos nas aulas de Lingua
Inglesa ao longo do percurso investigativo dos projetos in-
terdisciplinares e a importancia do desenvolvimento de es-
tratégias de leitura de acordo com Solé®®, Griffith e Ruan?®,
Menegassi?® e Girotto e Souza?. Além disso, as sequéncias
didaticas sdo abordadas com base nos principios propostos
por Dolz, Noverraz e Schneuwly?®, que discorrem sobre os
procedimentos para o planejamento delas.

No Capitulo 6, Metodologias ativas para o ensino inter-
disciplinar de Lingua Inglesa, abordamos as metodologias
ativas com base em Moran® e selecionamos duas para tra-
tar no capitulo: a sala de aula invertida e a aprendizagem por
pares. Ambas s&o estratégias para o planejamento de aulas
em uma perspectivainterdisciplinar na érea de Linguagens e
suas Tecnologias, incentivando a construcao ativa de conhe-
cimentos por parte dos estudantes. Bergmann e Sams? e
Schmitz?® apresentam e sistematizam o conceito de sala de
aula invertida e apontam que essa metodologia coloca o es-
tudante no papel de agente da producado do conhecimento,
viabilizando a personalizagao do tempo e do modo de apren-
dizagem. Watkins e Mazur?® e Mazur? propdem a aprendi-
zagem por pares como uma metodologia de ensino que
promove a interagao e o engajamento dos estudantes. Além
disso, estabelecemos uma relagéo entre as metodologias

ativas e o desenvolvimento do pensamento computacional,
em consonancia com Wing?8, Brackmann?® e Santos, Nunes
e Romero®.

Na Parte 4, discutimos o papel central da avaliagdo no
processo pedagdégico. No Capitulo 7, Avaliagédo: conceito,
modalidades e critérios, abordamos o conceito e a fungao
da avaliagdo, suas modalidades (diagndstica, formativa
e somativa) e o estabelecimento de critérios de avalia-
cdo. Nesse capitulo, apresentamos a concepcado de ava-
liagéo idealizada por Schlatter e Garcez!®, que tem como
funcdo contribuir para as aprendizagens dos estudantes e
possibilitar ao professor que redimensione suas praticas e
estratégias. Sobre a elaboragéo dos critérios de avaliagao,
de acordo com a concepg¢édo de lingua/linguagem e de
ensino-aprendizagem adotada nesta obra, Dolz, Pasquier
e Bronckart® e Cristévéao et al.3 contribuem ao explicar
que as capacidades de linguagem (de acao, discursiva e
linguistico-discursiva) atuam nas situacoes de interacao e
devem, portanto, ser o foco do planejamento dos objetivos
de aprendizagem e, consequentemente, dos critérios de
avaliagédo de sequéncias didaticas, modalidade organizativa
exemplificada no capitulo.

No Capitulo 8, Estratégias avaliativas diversificadas,
apresentamos estratégias de avaliagéo formativa, como a
construgdo de rubricas e a elaboragéo de portfélios, ex-
plorando também como elas podem colaborar para que
as devolutivas do professor aos estudantes sejam mais
eficazes. As rubricas séo abordadas com base na defini-
gao de Brookhart33 e Stevens e Levi®* e os portfdlios sao
explorados com base em Hernandez® e Villas Boas®¢ ¥,

Cada capitulo desta obra esta organizado em sete se-
¢bes. Na primeira delas, Sensibilizag&o, introduzimos a
tematica que sera discutida no capitulo por meio de dis-
paradores pertencentes a linguagens variadas.

Na segunda secao, Objetivos deste capitulo, explicita-
mos os objetivos de cada capitulo e também evidenciamos
as competéncias gerais da Educacgao Basica e as compe-
téncias especificas da area de Linguagens e suas Tecno-
logias contempladas no capitulo. Essa secéo € encerrada
com uma justificativa sobre o motivo pelo qual a apropria-
¢ao das tematicas abordadas € relevante para a formagao
do professor com vistas a formagao integral dos estudantes.

Na terceira secdo, que tem um titulo especifico em cada
capitulo, explicamos a abordagem tedrico-metodoldgica
utilizada para tratar das tematicas em discussao. Busca-
mos apresentar uma diversidade de autores nacionais e es-
trangeiros que dialogam com os contextos brasileiros. Essa
secéo foi dividida em subsec¢des mais curtas para facilitar a
leitura e alocalizacdo de informacgdes.

A quarta secéo, Sintese deste capitulo, traz um resu-
mo dos principais conceitos discutidos na terceira segéo.
Optamos por estrutura-la sempre em um formato que
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contribua visualmente para que o contetido ja explicado
seja recuperado com maior facilidade. Assim, utilizamos
diagramas, resumos e tabelas para a organizagédo desses
conceitos.

Na quinta segdo, O que fazer com isso que agora eu sei?,
sugerimos atividades e vivéncias para vocé, professor/a,
aprofundar-se nas tematicas discutidas. Cada capitulo
deste livro contém sugestdes de procedimentos para que,
por meio de diversas agdes, 0s objetivos propostos nos
capitulos sejam concretizados.

No Capitulo 1, a proposta central é que vocé se sinta ca-
paz de elaborar projetos de vida que abram espaco para
a reflexao e a criticidade e que permitam um olhar espe-
rangoso para o futuro. Para tanto, o objetivo da primeira
atividade € que voceé reflita sobre sua propria identidade
com base em cinco pontos: seus interesses como profes-
sor, seus interesses fora do universo escolar, as emog¢des
que fortalecem/enfraquecem seu trabalho como profes-
sor, seus pontos fortes e seus pontos fracos. A segunda
atividade propde que vocé pense em si mesmo como
parte de uma noticia de jornal positiva, envolvido em uma
acao coletiva em prol do cuidado com a vida. E a terceira
atividade tem como foco promover a reflexdo sobre seu
futuro com base em quatro esferas: vida pessoal, vida pro-
fissional, vida familiar e vida comunitaria, escrevendo uma
carta para seu futuro eu.

No Capitulo 2, a primeira atividade se refere a organiza-
cdo de comunidades de praticaem sua escola, a fim de su-
perar as dificuldades por meio da cooperagéo e do estabe-
lecimento de relagées empaticas no ambiente escolar, com
0 auxilio de discussdes sobre o contexto escolar e seu fazer
pedagdgico. Em seguida, € proposta uma vivéncia na qual
vocé é convidado a percorrer seu bairro e fotografar a pai-
sagem linguistica a fim de identificar se ha indicios de ou-
tras linguas, além do portugués, na paisagem local e como
alinguainglesa emerge na paisagem linguistica observada.

No Capitulo 3, a sugestéo de atividade consiste na ela-
boragdo de uma proposta curricular de Lingua Inglesa
baseada na concepcao de lingua como pratica social,
delimitada pelos campos de atuacdo social e com foco
no estudo dos géneros discursivos.

No Capitulo 4, propomos vivéncias com dois géneros
multimodais — a fanfiction e a ciberpoesia — que podem
também ser trabalhados com os estudantes sob a pers-
pectiva dos multiletramentos.

No Capitulo 5, a primeira atividade tem como objetivo
a identificacdo das etapas de um projeto, e a segunda
diz respeito a exploragdo dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) para a composicao do trabalho inter-
disciplinar na area de Linguagens e suas Tecnologias.

No Capitulo 6, inicialmente propomos uma atividade
com a finalidade de organizar uma sequéncia de aulas

utilizando a metodologia da sala de aula invertida. A se-
gunda atividade tem como objetivo o planejamento de uma
aula com base na metodologia de aprendizagem por pares.

No Capitulo 7, a atividade proposta consiste em umare-
flexdo sobre as praticas avaliativas realizadas na sua esco-
la e uma analise dessas praticas diante da concepcao de
avaliagéo formativa presente na BNCC!.

No Capitulo 8, a primeira atividade consiste na reflexéo
sobre o estabelecimento de critérios de avaliagéo que po-
dem ser utilizados para a construgdo de rubricas, e a se-
gunda atividade trata de devolutivas no processo avaliativo.

Nesta obra, diferenciamos atividades de vivéncias e pro-
curamos contemplar as duas modalidades ao longo dos ca-
pitulos. Entendemos por atividade, com base em Monteiro®,
um conjunto de procedimentos especificos, inerentes a di-
versas situagoes de ensino-aprendizagem, que atuam como
mediadores da relagao entre os professores e estudantes e
os objetos de conhecimento. Por vivéncias, compreendemos
a experiéncia vivida. De acordo com Amatuzzi*, a vivéncia
tem o sentido de presenciar, mais do que de aprender. Dife-
rentemente das atividades, que possuem uma sistematiza-
¢ao, as vivéncias, embora cuidadosamente planejadas, néo
culminam em um produto final — como a producao de textos
ou a elaboragédo de respostas a uma lista de perguntas.

As propostas apresentadas para vocé, professor/a, séo se-
guidas de possibilidades de adaptacéo para os estudantes.
Nelas, expomos aspectos importantes para essa transposi-
¢cdo: os objetivos de cada atividade, os objetos de conheci-
mento que serdo desenvolvidos, a justificativa da pertinéncia
dos objetivos, os procedimentos e, quando necessario, 0s
materiais que deverdo ser utilizados para a realizagdo da
atividade, sugestdo de duragao do processo pedagogico e
opcoes de avaliagdo do trabalho realizado. Essas propostas
sdo apresentadas como possibilidades de organizagao; po-
rém, estéo abertas a adaptagdes com base nas demandas
de cada turma e narealidade da sala de aula.

Na sexta segdo, Sugestdes de aprofundamento,
apresentamos algumas indicacoes divididas em duas
subsecoes. Nas indicacbes que figuram na primeira
subsecdo, Para se aprofundar!, tematicas debatidas ao
longo do capitulo s&o retomadas para uma exploragdo
mais profunda. Na segunda subsecao, Nado deixe de
conhecer!, sugerimos livros, sites, filmes e outros bens
culturais para que vocé amplie seu repertorio e, assim,
possa apresentar algumas dessas referéncias para am-
pliar também o repertdrio dos estudantes.

Na sétima secao, Referéncias bibliograficas comenta-
das, relacionamos e comentamos as referéncias bibliogra-
ficas utilizadas no capitulo para que vocé conhega as obras
mencionadas e retome as tematicas discutidas.

Resumidamente, essas informacdes séo encontradas
em cada capitulo nas seguintes paginas:
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Esperamos que este livro possa contribuir para seu tra-
balho docente ao apresentar possibilidades para a promo-
gao de uma educagao linguistica voltada para a formacao

integral dos estudantes e para o desenvolvimento de cida-
daos comprometidos com seu préprio bem-estar, com a
sociedade e com o planeta.
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volvimento pessoal? Neste capitulo, discutiremos
a construcdo de um projeto de vida com foco no
desenvolvimento dessas habilidades, competén-
cias e recursos.
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2. Objetivos deste capitulo

Os objetivos deste capitulo sao:

reconhecer os proprios interesses e necessidades na esfera escolar e fora dela;
perceber-se, entendendo as proprias emocdes e refletindo sobre formas de lidar
com elas;

identificar os proprios pontos fortes e aprender a se basear neles, considerando tam-
bém a relevancia do convivio em sociedade;

desenvolver um olhar esperangoso para o futuro;

refletir sobre o fazer coletivo, reconhecendo a forga das agdes em grupo;

perceber, valorizar e despertar habilidades, competéncias, desejos e sonhos elabo-
rados durante a trajetdria escolar, no convivio em familia e na vida em comunidade;
instrumentalizar-se com recursos, tais como habilidades pessoais, estratégias men-
tais e ferramentas praticas, que colaborem para tracar metas e desenvolver planos
para alcanga-las.

Para atingir esses objetivos, refletiremos sobre:

a construcao de projetos de vida que promovam o autoconhecimento e o desenvol-
vimento de uma perspectiva positiva sobre o futuro;

as relacdes entre a construcdo de projetos de vida e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC);

a criticidade como ferramenta para o desenvolvimento de projetos de vida em cons-
tante revisdo e aprimoramento;

a coletividade e seu papel essencial na construcao de projetos de vida que reconhe-
gam e contemplem as necessidades da comunidade, bem.como produzam acodes
transformadoras;

o desenvolvimento de projetos de vida por meio de atividades.

2.1. Relacdes com a Base Nacional Comum Curricular ’

Este capitulo tem como objetivo o desenvolvimento das seguintes competéncias ge-

rais da Educacgao Basica propostas pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 9-10):

2.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, in-
cluindo a investigacédo, a reflexao, a analise critica, aimaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e es-
crita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das lingua-
gens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacgoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de co-
nhecimentos e experiéncias que |he possibilitem entender as relagbes pro-
prias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cida-
dania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreenden-
do-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

Este capitulo também tem como objetivo o desenvolvimento das seguintes compe-

téncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias propostas pela BNCC
(BRASIL, 2018, p. 490):

1

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artfs-
ticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcgao e produgao
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de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas midias, para
ampliar as formas de participagéo social, o entendimento e as possibilidades de ex-
plicacdo e interpretacao critica da realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relacées de poder que per-
meiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a plurali-
dade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente com base em principios e valores
assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.

3. Ultilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com au-
tonomia e colaboracéao, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro
e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo res-
ponsavel, em ambito local, regional e global.

2.2.Por que eu, professor, preciso saber disso?

O trabalho com projetos de vida na escola contempla uma série de objetivos muito
especificos, porém nao necessariamente explicitos, dado o carater permeavel dessa
competéncia. Em outras palavras: se pensarmos bem, € possivel trabalhar com pro-
jetos de vidaem todas as instancias escolares. As atividades propostas neste capitulo
ilustram possibilidades de reflexdo sobre o tema. Apoiamo-nos em Monteiro (2020)
para conceber as atividades propostas ao longo deste livro como um conjunto de
procedimentos especificos, inerentes a diversas situacdes de ensino-aprendizagem,
gue atuam como mediadores da relacao entre os professores e estudantes e os ob-
jetos de conhecimento. Listamos, a seguir, algumas contribuicdes que o desenvolvi-
mento desses projetos pode oferecer como legado educacional para os estudantes:

desenvolver as aprendizagens fundamentais previstas nos quatro pilares da educa-

gdo, que serdo discutidos mais adiante a fim de auxiliar no desenvolvimento de pro-
jetos de vida;

construir e incorporar conhecimentos e valores que permitam a tomada de decisées;

desenvolver a responsabilidade pelas proprias escolhas, compreendendo que as de-

cisdes tomadas na atualidade influenciam o futuro;

perceber aimportancia da escolaridade para gue os planos futuros possam ser realizados;

vislumbrar diferentes cenarios e possibilidades para a propria formagédo académica

e profissional;

aprender a projetar e a tragcar caminhos entre o hoje e 0 amanha;

colocar em pratica todas as possibilidades de vivéncia do protagonismo estudantil;

construir um projeto de vida proprio.

Deste modo, conhecer os fundamentos do projeto de vida e as formas de elabora-
-lo é relevante para a pratica docente no Ensino Médio.

3. A construcao de projetos de vida

3.1. O conceito de projeto de vida de acordo coma BNCC

Como vimos, a competéncia geral 6 da BNCC visa a estimu-
lar os estudantes a valorizar saberes e vivéncias culturais e

’ ' apropriar-se de conhecimentos e experiéncias para entender

o mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas a cidadania e

] ao projeto de vida com liberdade e autonomia, de forma criti-

ca e responsavel. A imagem ao lado ilustra o quanto pode ser
desafiador definir o caminho a seguir e tragar planos para per-
corré-lo, especialmente quando ndo ha oportunidades para a
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construgao de habilidades e competéncias que nos auxiliem em nossas escolhas. Tal
constatagao valida a importancia da competéncia geral 6 e de seu desenvolvimento no
espaco escolar.

Na proposta do novo Ensino Médio, consolidada em 2018, o protagonismo e a autoria
estimulados no Ensino Fundamental traduzem-se como suporte para a viabilizacao do
projeto de vida dos estudantes, em uma escola que acolhe juventudes diversas e as-
sume seu compromisso com a formagéo integral dos estudantes (BRASIL, 2018). De
acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 472):

(1

[...] o projeto de vida é o que os estudantes almejam, projetam e
redefinem para si ao longo de sua trajetéria, uma construgao que
acompanha o desenvolvimento da(s) identidade(s), em contextos

atravessados por uma cultura e por demandas sociais que se
articulam, ora para promover, ora para constranger seus desejos.

yy

Para tanto, espera-se que o professor do novo Ensino Médio seja capaz de auxiliar
os estudantes a se reconhecer como sujeitos e a atuar em favor da construgédo de um
projeto de vida que considere tanto os aspectos individuais quanto os coletivos e que
seja sustentado por tomadas de decisdo conscientes, criticas e reflexivas.

E provével que o Ensino Médio cursado pelo professor que hoje atua nesse seg-
mento tenha sido bem diferente, uma vez que a proposta de construcao de um proje-
to de vida na juventude — especialmente durante os anos escolares — € algo bastante
recente. No entanto, isso nao significa que esse professor nao seja capaz de atuar
positivamente no desenvolvimento dessa competéncia, desde que esteja consciente
de que, para tanto, € preciso levar em conta a realidade dos estudantes, com os de-
sejos, as aspiracoes, as dificuldades e as limitacdes que lhes sdo peculiares. Trata-se,
portanto, de ajudar os estudantes a fazer escolhas e a tomar decisées — ou seja, de
ensinar a projetar.

3.2. 0 que é projetar?

Diversas sdo as acepcdes da palavra “projetar” na lingua
portuguesa. As primeiras entradas do Dicionario Houaiss da
Lingua Portuguesa (HOUAISS, 2001, p. 2308), por exemplo,
a definem como “fazer a projecao de, atirar(-se) a distancia;
arremessar(-se), lancar(-se)". De certa forma, essa definicdo
tao concreta sobre a ideia de projetar abre espago para com-
preensées mais abstratas do termo, que nos remetem ao
sentido de idealizar, imaginar, desenhar e programar. Ao refle-
tirmos sobre essa relacdo, podemos perceber que as nogdes
mais concretas de “atirar(-se) a distancia’, “arremessar(-se)”
e “lancar(-se)” sustentam as concepgdes mais abstratas de
“idealizar”, “imaginar”, “desenhar” e “programar”, que envol-
vem o distanciar-se do presente em projecdo para o futuro ou
o atirar-se/arremessar-se/lancar-se ao futuro.

Danza (2014) apresenta uma sintese sobre o que seria “pro-
jetar” na sociedade contemporanea. Referenciando diversos
autores que tém o projeto de vida como objeto de estudo, a
autora lista uma série de dimensdes que compdem o exerci-
cio de projetar. Séo elas:

adimenséo futura;

acriagao;

NIKADA/ISTOCKPHOTO

Quantas maos sdo necessarias
para elaborar um projeto?




a busca de sentido;

a pessoalidade;

os valores;

as condutas de antecipacéao e planejamento;
0 campo de possibilidades;

arealizagdo do projeto em si.

Quando entrelacadas, essas dimensdes compdem o que chamamos de “projeto de
vida", ou “algo capaz de conferir realizagao pessoal para o sujeito que o projeta” (DANZA,

2014, p. 37).

No diagrama a seguir, apresentamos como cada uma delas se envolve com o proje-

tar, segundo a autora:

As dimensoes do projetar

A DIMENSAO FUTURA
Quando bem elaborado, o projeto de vida é um recurso para gerir as
incertezas sobre o futuro, tal como uma conduta de antecipacao.

A CRIAGAO

Projetar é um modo de gerir a realidade por meio do processo criativo, isto é, lidar
com aquilo que ainda ndo é real. Trata-se de tudo aquilo que é possivel imaginar.

A BUSCA DE SENTIDO

O projeto de vida ocupa o0 espago entre o ser e o tornar-se,
mobilizando o individuo em sua busca por respostas que
atribuam significado as suas vivéncias cotidianas.

A PESSOALIDADE

A singularidade de cada escolha, marcada pela trajetéria do
individuo, compoe o projeto de vida de forma Gnica e evolutiva.
E a marca pessoal que cada ser humano deixa no mundo.

OS VALORES

Anteriores a propria concepcao de um projeto de vida, os valores dao
sentido as acoes do individuo e sustentam suas escolhas. Sao, portanto,
determinantes sobre a maneira de'cada um ser e estar no mundo.

Y

AS CONDUTAS DE ANTECIPAGAO E PLANEJAMENTO
Pautam “o que” e “como” fazer e amparam o individuo na lida com
dificuldades e obstaculos que se impoem ao desenvolvimento do
projeto de vida. Também permitem ao individuo inferir sobre o curso
das acgoes projetadas e decidir sobre modifica-las ou manté-las.

O CAMPO DE POSSIBILIDADES

Estabelece uma relacao entre as marcas socio-histérico-culturais
de cada individuo e as possibilidades de superacdo ou nao de
espagos marcadamente coercitivos e/ou Impositivos.

A REALIZAGAO DO PROJETO EM SI

Acontece na interseccao entre as sucessoes de éxitos e fracassos
das agoes planejadas pelo individuo, revelando os limites de
atuacdo em contraste com o que se desenha como projeto.

v

PROJETAR

EDITORIAL

Adaptado de: DANZA, H. C. Projetos de vida e educagdo moral: um estudo na perspectiva
da teoria dos modelos organizadores do pensamento. 2014. Dissertagdo (Mestrado em
Educacao). Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo, Séo Paulo, 2014.
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Considerando as numerosas instancias que compdem a agdo de projetar, concluimos
que projetar a vida com base em uma visao que se constroi do préprio futuro € essencial
para todo ser humano e tarefa das mais arduas, que envolve comprometimento e dire-
cionamento. Para torna-la menos penosa, € essencial aprender a estabelecer objetivos,
metas e prazos, além de investir muito em cuidado e determinacao e de imprimir uma
boa dose de obstinacao para que um projeto se materialize. E desafiador, mas é possivel.

Além disso, é preciso levar em conta a seguinte constatacao: projetos de vida nao se fin-
dam, mas se ressignificam a cada revisdo. Se um projeto de vida pudesse ser representado
por uma imagem, lembraria uma espiral, em um processo reflexivo constante de analise
consciente e individual sobre escolhas que fazemos e decisdes que tormamos. Apresenta-
mos alguns exemplos de espirais e como elas podem se relacionar com o projetar.

ALAN BEHRMAN/ISTOCKPHOTO

Aespiral da escada nos faz pensar sobre a Aespiral do DNA marca a propria evolucao
natureza ciclica dos projetos de vida. humana a partir do projetar.

Alaranja, quando descascada em espiral,
leva-nos a pensar sobre o autoconhecimento,
ou sobre aimportancia de acessar o que ha de
mais interno em nos para desenvolver Nossos
projetos de vida.

BONCHAN/ISTOCKPHOTO

Assim, entendemos que projetar a vida é um processo gradual, légico, reflexivo e
absolutamente necessario para a construgado de sentidos e significados que susten-
tem nossa existéncia e nossas relagcdes com o outro e com o mundo. Trata-se de uma
tarefa continua a ser executada durante toda a nossa vida, pois prioriza 0 processo em
detrimento do fim.

3.3. Ser professor e sua relacdo com o projeto de vida

Como apresentado na segao anterior, o projeto de vida materializa o resultado do con-
fronto entre "o que o individuo quer ser” versus “as possibilidades de tornar-se o que o
individuo deseja”, considerando os recursos disponiveis para a execugdo do projeto. Para
tanto, é preciso tornar nossas escolhas conscientes e avalia-las a luz de nossos cami-
nhos de aprendizagem, nossos valores, nossas competéncias, dificuldades e projecdes
futuras. Trata-se, portanto, de um roteiro aberto e multidimensional de autoaprendiza-
gem em continua construcdo e revisao. Podemos modifica-lo, adapta-lo e transforma-lo
ao longo de nossas vidas.

Além disso, desafios importantes surgem para o professor que se engaja no
trabalho com projetos de vida, tais como trabalhar as seguintes subdimensdées da
dimensao “Projeto de vida": determinacédo, esforco, autoeficacia, perseveranca e
autoavaliacao.

PESHKOVA/ISTOCKPHOTO
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A seguir, apresentamos como essas subdimensdes sao descritas pelo Movimento
pela Base Nacional Comum (2018):

DIMENSAOQ: PROJETO DE VIDA

Subdimensoes

Compreensao do valor e utilizacao critica de estratégias de planejamento e
Determinacao | organizacao, com estabelecimento e adaptacao de metas e caminhos para realizar
projetos presentes e futuros. Manutencao de foco, persisténcia e compromissos.

Compreensao do valor do esforco e trabalho arduo para alcance de objetivos e
Esforco superacao de obstaculos, desafios e adversidades. Investimento na aprendizagem
e no desenvolvimento para melhoria constante. Construcao de redes de apoio.

Confiancanacapacidadede utilizar fortalezas e fragilidades pessoais para superar

Autoeficacia . e
desafios e alcancar objetivos.

Capacidade de lidar com estresse, frustracao, fracasso, ambiguidades e
Perseveranca | adversidades para realizar projetos presentes e futuros. Busca e apreciacao de
atividades desafiadoras.

Reflexao continua sobre seu proprio desenvolvimento e sobre suas metas

e objetivos. Consideracao de devolutivas de pares e adultos para analise de
caracteristicas e habilidades que influenciam sua capacidade de realizar projetos
presentes efuturos.

Autoavaliacao

Fonte das informagoes: MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL COMUM. Dimensdes e
Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC. S&o Paulo: Porvir, 2018. p. 38.

Ademais, entendemos que o trabalho com as subdimensdes da dimensao “Projeto
de vida" pode ser guiado pelos quatro pilares da educacao para o século XXl da Unesco,
descritos a seguir conforme apresentados por Delors (1998):

Os quatro pilares da educacao para o século XXI

[ Aferdfoconhas B | Pprender a fozer \

Confere ao estudante a possibilidade de aplicar seus
conhecimentos tedricos. Saber se comunicar por
meio de diferentes linguagens e interpretar
e selecionar informacoes essenciais que
podem ser aplicadas na maneira de viver
e de redescobrir o tempo e o0 mundo sao
habilidades importantes que devem
ser desenvolviday

Esta relacionado a aquisicdo dos instrumentos do co-
nhecimento: o raciocinio légico, a capacidade de
compreensao, o pensamento dedutivo e indu-
tivo e @ memoria. E importante desenvolver
esses instrumentos com os estudantes e
despertar neles a vontade de aprender e
@ querer saber mais.

0S QUATRO PILARES
DA EDUCACAO
PARA O SECULO XXI

)
7/

ececcccee

Aprender a viver juntos
Refere-se ao campo das atitudes e dos
valores e inclui a consciéncia sobre as Dependente dos outros trés, este pilar
acoes necessarias contra o preconceito e as propbe o desenvolvimento do individuo em

rivalidades que se apresentam diariamente no toda a sua complexidade.
desafio de viver.

e - /. \L O—‘

Adaptado de: DELORS, J. (Coord.). Os quatro pilares da educagao.
In: Educagdo: um tesouro a descobrir. Sao Paulo: Cortez, 1998. p. 89-102.

Aprender a, ser

\
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Moran (2017) sugere que os quatro pilares da educacao da UNESCO podem ser
agrupados em trés dimensoes, sendo o “aprender a conhecer” 0 meio para que 0s ou-
tros pilares se sustentem:

Dimenséo da identidade — Eu comigo, aprender a ser. Compreender-se, aceitar-se

e saber usar as proprias habilidades para crescer, realizar-se e buscar o bem-estar.

Dimensao da cidadania — Eu com o mundo, aprender a conviver. Relacionar-se de forma

harmoniosa e produtiva com as outras pessoas na familia, na escola e na comunidade.

Dimensao produtiva — Eu com o futuro, aprender a fazer. Desenvolver as competén-

cias profissionais para empreender e contribuir para uma vida profissional realizadora.

Expandindo essa leitura, sugerimos que essas trés dimensdes também contemplem
as cinco subdimensdes que compdem o projeto de vida, gerando, portanto, um grande
mapa de interdependéncia, no qual o desenvolvimento de projetos de vida tenha como
ponto de partida os quatro pilares da educacao (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser).

As trés dimensoes no desenvolvimento de projetos de vida

EDITORIAL

© DETERMINAGAO

. ree
.......
......

ESFORCO A ./ AUTOAVALIAGAQ
| DIMENSOES (%

« DA IDENTIDADE; :
o DA CIDADANIA; l ¢
---------- i « PRODUTIVA.

. o
. .
. .
.......
.........

AUTOEFICACIA PERSEVERANCA °

Diagrama elaborado pelas autoras.

Tendo em mente que todas essas dimensdes e subdimensdes colaboram para o de-
senvolvimento de projetos de vida, propomos uma pergunta: quanto o fazer do profes-
sor se pautatambém por esses aspectos? Assim como na elaboracdo de um projeto de
vida, ser professor demanda de quem escolhe essa carreira uma dose generosa de au-
toconhecimento e criticidade, além de um desejo premente de realizar coletivamente.

3.3.1. Ofazer critico

Ao falar sobre o fazer critico do professor e sua relacao com a construgéo do proje-
to de vida, gostariamos de iniciar com a apresentacao de um breve panorama sobre
os tipos de reflexao comumente utilizados em atividades de educacéao continua para
professores: a reflexdo técnica, a pratica e a critica (VAN MANEN, 1977 apud LIBERALI,
2004). Elas estdo descritas e caracterizadas a seguir.
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Reflexao técnica

O foco esté nas prescricoes teoricas e técnicas determinantes da pratica do
professor.

O professor é entendido como um técnico que aplica as regras criadas por
pesquisadores e tedricos.

As acbes do professor sdo avaliadas por parametros preestabelecidos para

alcancar os objetivos desejados.

Nessa perspectiva de formacao, o professor nao se constitui como um pensador cri-
tico da propria pratica, uma vez que seu papel se resume a executar planos de aula
elaborados por pesquisadores e tedricos, o que limita bastante o comprometimen-
to com o planejamento de suas agdes — e, consequentemente, com seu projeto. Por
conseguinte, a autoria de um projeto de vida amparado por esse tipo de reflexdo seria
inviavel.

Reflexao pratica

A pratica de sala de aula é mais valorizada que as teorias de ensino-
-aprendizagem.

O ensino é compreendido como uma forma de investigacao e experimentacao.
A reflexao acontece na acdo, sem uma teoria formal (SCHON, 1992).

A formacédo de professores com base na reflexdo pratica surge como alternativa a
relagdo linear e simplista entre o conhecimento cientifico-técnico e a pratica em sala
de aula. Para Pérez Gomez (1992), nessa abordagem partimos da analise de nossas
praticas como professores para compreendermos:

como enfrentamos problemas complexos na vida escolar;

como utilizamos o conhecimento cientifico;

como resolvemos situagdes incertas e desconhecidas;

como elaboramos e modificamos rotinas;

como experimentamos hipoteses de trabalho;

como utilizamos técnicas e instrumentos conhecidos;

como recriamos estratégias e criamos procedimentos e recursos.

Apesar das vantagens da reflexdo pratica em relacdo a reflexdo técnica, o fato
de pbr o saber académico em segundo plano é questionavel, uma vez que deixa de
oferecer ao professor o apoio tedrico que poderia nortear o movimento de reflexdo
sobre a propria pratica. Ainda em relagdo a construcao de projetos de vida, a fal-
ta do saber tedrico — aquilo que se busca estudar, aprender e compreender para
planejar — também pode gerar um impacto negativo para o desenvolvimento do
professor, pois afetaria, por exemplo, as condutas de antecipacédo de problemas e
o planejamento.

Reflexao critica

O foco estad na problematizacao de questdes fundamentais do cotidiano,
expandindo-as para além do contexto escolar.

O entrelacamento entre teoria e pratica auxilia na compreensao da
realidade.

Professores e estudantes sao encorajados a refletir sobre as questoes em
sua totalidade.
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As formas de agao do processo reflexivo por meio da organizacdo da linguagem apon-
tadas por Smyth (1992), com base em Freire (1987), séo fundamentais para a compre-
ensao do movimento da formacao critica e podem colaborar significativamente para o
“projetar”. O autor propde que o processo reflexivo se organize em quatro agées que pos-
sibilitariam ao professor distanciar-se da propria pratica e refletir sobre ela. Essas acoes
estdo ligadas a determinadas perguntas, que ndo sdo vistas como hierarquicas:

As formas de acao do processo reflexivo

Descrever Informar Confrontar Reconstruir
. . Como posso
0 que isso Como cheguei a Mo p
0 que eu faco? S . agir de outra
’ significa? ser assim? 5
maneira’

O professor
descreve sua

O professor
busca a teoria

O professor
questiona a

O professor passa
a ter um controle

acao para que embasa sua autenticidade maior sobre suas
que possa pratica. das crencas decisdes.
posteriormente enraizadas em

compreender sua sua pratica

pratica. docente.

Adaptado de: SMYTH, J. Teachers Work and Politics of Reflection.
American Educational Research Journal, v.29,n. 2, p. 267-300, 1992.

Assumir essas formas de agao como metodologia de reflexdao na construgdo do co-
nhecimento significa compreender o movimento de reflexdo como um ato criador, que
parte do conhecimento e entendimento da agdo para sua posterior transformacao
(LIBERALI, 2010).

Ressaltamos aqui a necessidade de espaco para que o0 professor possa ndo somen-
te refletir de forma critica sobre como tem ministrado o componente curricular que
leciona — tendo em mente a metodologia e as estratégias de ensino-aprendizagem —,
como também pensar sobre suas escolhas, a fim de apoiar-se em ética, valores e ci-
dadania. Em outras palavras, € preciso tempo para a revisao de seu projeto de vida.
Nesse sentido, as agbes propostas por Smyth (1992) podem ser de grande valia para
alicercar o professor nesse movimento reflexivo.

Giroux (1997, p. 85) afirma que “o conhecimento deveria desempenhar um papel
emancipador ao proporcionar aos estudantes uma unidade, logica e sentido de dire-
gdo que Ihes permita considerar todas as implicacdes do que Ihes é ensinado, dentro
ou fora da escola”. Um projeto de vida tem, essencialmente, tanto para o professor
guanto para os estudantes, papel emancipador por permitir ao sujeito fazer as pro-
prias escolhas e delinear sua trajetdria a partir delas. A reflexdo critica é, portanto, uma
ferramenta essencial ao desenvolvimento de um projeto de vida.

E primordial reconhecer, contudo, que no espaco escolar os modos de agir pautados
por ética, valores e cidadania nao existem de maneira unilateral e centrada individual-
mente no professor; isto &, ética, valores e cidadania representam modos de compre-
ender o mundo e de agir nele construidos pela coletividade, em um projeto maior, que
abarca a sociedade como um todo. Desse modo, o projeto de vida do professor possivel-
mente se entrelacara ao proprio projeto da escola como comunidade de aprendizagem.

3.3.2. Ofazer coletivo

Aeducacgdo formal é condicdo necessaria, mas nao suficiente, para o desenvolvimen-
to da cidadania plena e para a consolidagdo da igualdade de oportunidades entre as
pessoas (MACHADO, 2012). Além de promover o acesso aos conhecimentos e bens
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culturais exigidos pela sociedade contemporanea, a escola pode buscar estratégias
gue fomentem o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social da comunidade em
que esta inserida e permitam a formacgao de valores para uma vida digna e saudavel.

Coerentemente, a proposta de desenvolvimento de projetos de vida no Ensino Mé-
dio pode contemplar essa necessidade ao auxiliar os estudantes diante de escolhas
sobre quais caminhos seguir e quais decisdes tomar acerca de si mesmo, do outro e
da comunidade. Como explica Vygotsky (2008), torna-se absolutamente necessario
possuir critérios e valores e saber estabelecer relagdes e hierarquias entre eles para
nortear as acdes em sociedade.

Sobre esse tema, consideremos que cada sociedade estabeleca um conjunto de va-
lores compartilhados e concernentes ao bem e ao mal, ao que é permitido e ao que é
proibido, ao que € correto e ao que € errado. Esse conjunto de valores — ou regras —
seria valido para todos os membros dessa sociedade e desejado por todos como um
ideal. Essa seria, entao, a ética dessa determinada sociedade, na qual o sujeito pauta-
ria seu projeto de vida com base em concepgdes construidas coletivamente. Contudo,
vista dessa maneira, a ética se apresentaria como um conjunto de regras estaticas e
rigidas que determinariam o modo como uma sociedade vive (CHAUI, 2000).

Em termos socio-histéricos, essa concepgdo nao € real, uma vez que cada povo, em
cada época, desenvolve sua propria ética, como aponta Vygotsky (2008). Com o pas-
sar do tempo, as sociedades mudam e também mudam as pessoas que as compdem.
Os sonhos, desejos e preocupactes dessas pessoas sao invariavelmente contextuali-
zados pelo recorte socio-histérico do momento. Em outras palavras, a ética se trans-
forma pela agdo do ser humano sobre si mesmo ao longo da histéria. Partindo desse
pressuposto, compreendemos a ética coma abordada por Chaui (2002), segundo a
qual a reflexdo constituida por discussao, problematizacao e interpretagéo do signifi-
cado dos valores morais seria a verdadeira ética.

No entanto, antes de discutir e problematizar esses valores, € importante considerar
que eles foram formados por geragdes anteriores a nossa e nos foram deixados como
um legado socio-histérico de producao de conhecimento, sendo necessario, para essa
discussao, saber como eles se originaram. Muitas vezes, esse legado se materializa
nas escolhas que fazemos e nos caminhos que trilhamos. Ganha vida e toma corpo,
por exemplo, em nossos projetos de vida, seja quando sustentamos essa heranca por
repeticao, seja quando a transformamos a partir do pensamento critico-reflexivo.

Além disso, esses valores também podem ser elaborados e/ou ressignificados por meio
das trocas afetivas que o sujeito realiza com o mundo. Ou seja, eles também séao fruto da
maneira como afetamos e somos afetados uns pelos outros ao longo de nossas vidas. Es-
sas trocas afetivas que ocorrem nas relacdes, conforme Spinoza (2011), colaboram para a
construcdo de um grupo de valores que nos constituem individualmente e tém papel cen-
tral na elaboracao de nosso projeto de vida pessoal. Ao mesmo tempo, as trocas afetivas
nos integram ao grupo social ao qual pertencemos e com o qual compartilhamos esses
valores, constituindo um projeto de vida coletivo.

Por isso, parece fazer sentido a oferta de uma escola que considere tanto a educagéo
formal quanto o exercicio de elaboragéo e ressignificagdo desses valores com vistas a
construgdo de projetos de vida individuais e coletivos, uma vez que o ambiente escolar
€, acima de tudo, local de constituicao dos sujeitos e espaco criativo de colaboragao
(ARANTES, 2007).

Visto dessa forma, o processo educativo pode contemplar o trabalho coletivo pauta-
do por valores éticos visando ao desenvolvimento de competéncias que nos permitam
lidar com a diversidade humana e com os conflitos de ideias presentes nas relacdes
cotidianas, superando as exclusdes, 0os preconceitos e as discriminacées em prol da
construgdo de um inédito viavel (FREIRE, 1987) — em outras palavras, da construcado
individual-coletiva de ag8es que viabilizem intervencdes positivas ainda nao realizadas,
mas gue tenham potencial e possibilidade de concretizacéo e transformacao.
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Em outras palavras, o fazer coletivo no espacgo escolar pode ser o promotor e o via-
bilizador dos sonhos e desejos de uma comunidade que se materializam diariamente
na rotina da escola e que precisam, portanto, de elaboragéo e desenvolvimento para
serem concretizados como projetos de vida individuais e coletivos.

4. Sintese deste capitulo
A acao de projetar

A dimensao
futura

EDITORIAL

——

—

O campo de Abuscade
pos&blh%ades ‘ PROJETAR sentido

—~——

Os valores

aborado pelas autoras.

PROJETO
DE VIDA

EDITORIAL

Diagrama elaborado pelas autoras.

A reflexao critica como ferramenta para a elaboracao de projetos
de vida

O que eu fago? Como cheguei a ser assim?

EDITORIAL

REFLEXAO
CRITICA

O que isso significa? Como posso agir

de outra maneira?

Diagrama elaborado pelas autoras.
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O fazer coletivo

Pautado pela ética na
perspectiva socio-histarica.

Agente no espaco escolar para a
elaboracdo e o desenvolvimento
de projetos de vida em prol da
construcdo do inédito vidvel.

0 FAZER
COLETIVO

Heranga socio-historica que
se elabora e se ressignifica
por meio dos afetos.

EDITORIAL

Diagrama elaborado pelas autoras.

5.0 que fazer comisso que agora eu sei?

5.1. Vamos pensar sobre identidade?

Nosso ponto de partida sera a abordagem de questdes relacionadas a construcao da
identidade de cada individuo e de seu universo de valores na relagdo consigo mesmo.
Iniciaremos com a inspiracao de um poema:

Verho ser

Que vai ser quando crescer? vivem perguntando em redor. Que é ser?

E ter um corpo, um jeito, um nome? Tenho os trés. E sou? Tenho de
mudar quando crescer? Usar outro nome, corpo e jeito? Ou a gente sé
principia a ser quando cresce? E terrivel, ser? D6i? Ebom? E triste? Ser:
pronunciado tao depressa, e cabe tantas coisas? Repito: ser, ser, ser. Er. R.
Que vou ser quando crescer? Sou obrigado a? Posso escolher? Nao da para
entender. Nao vou ser. Nao quero ser. Vou crescer assim mesmo. Sem ser.
Esquecer.

ANDRADE, C. D. Boitempo. menino antigo. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2017. p. 271.

O poema trata de questdes relacionadas ao ser e ao tornar-se. Gostarfamos de con-
vidar vocé, professor/a, a pensar sobre si mesmo neste momento. N&o se trata apenas
da descoberta de si mesmo, de suas potencialidades e fragilidades, mas de um exer-
cicio de reflexao sobre seus planos e sonhos e como cada um pode usar o que tem de
melhor para desenvolver o préprio potencial, buscando expandir-se em todos os niveis —
individual, profissional, familiar e social.

A proposta é gue vocé pense sobre a prépria identidade. Para comecar, sugerimos
gue disponha de cerca de duas horas pararealizar a atividade. O objetivo desta ativida-
de é desenvolver a autopercepcao, que sera simbolizada por seus interesses — dentro
e fora da escola —, seus sentimentos, seus pontos fortes e seus pontos fracos.

Para tanto, utilizaremos o desenho de uma de suas maos. Sugerimos que vocé use
uma folha branca e um Iapis para contorna-la. Para cada um dos dedos, vocé atri-
buira um dos itens listados anteriormente (interesses dentro e fora da escola, senti-
mentos, pontos fortes e pontos fracos). Neste momento, vocé pode se pautar pelas
perguntas a seguir:

Quais sdao meus interesses como professor dentro do universo escolar?

Quais sdo meus interesses fora do universo escolar?

Quais emocdes fortalecem/enfraquecem meu trabalho como professor?

Quais pontos fortes eu reconheco em mim?

Quais pontos fracos eu reconhego em mim?

Apos a conclusdo da atividade, sugerimos que vocé registre suas percepgdes sobre
ela pontuando como vocé se sentiu ao longo do processo e quais conclusdes acerca

ARTE: EDITORIAL; FOTO: GEORGEPETERS/ISTOCKPHOTO
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de si mesmo pode tirar. Vocé também pode desenvolver uma tabela de agbes a serem
tomadas com base nos registros de como vocé se sentiu. Por exemplo:

Quais emocdes fortalecem/enfraquecem
meu trabalho como professor?

Como lidar com isso?

0 sentimento de impoténcia diante das Junte-se a colegas que se sentem da mesma maneira para
desigualdades na escola. desenvolver agbes que diminuam essas desigualdades.

5.1.1. E como transformar essa proposta em atividade para os
estudantes?

A seguir, apresentamos uma possibilidade de organizar essa atividade, porém suge-
rimos que vocé faca adaptacdes com base nas demandas de cada turma.

Objetivos

Desenvolver a autopercepcao.

Simbolizar os préprios interesses - dentro e fora da escola -, sentimentos, pontos
fortes e pontos fracos.

Escrever um relato de atividade, fazendo uso de conectivos que marcam
temporalidade.

Construir uma tabela de acodes, fazendo uso do imperativo.

Objetos de
conhecimento

Desenvolvimento da autopercepcao.
Reconhecimento de seus interesses, sentimentos, qualidades e fraquezas.
Construcao de relato sobre a atividade.

Uso de conectivos que indicam circunstancias de tempo (firstly, then, secondly,
finally).
Verbos no modo imperativo.

Justificativa

O autoconhecimento, isto é, a descoberta de aspiracoes, interesses, potenciais
e desafios pessoais, baseia a primeira das trés dimensdes que compoem a
elaboracdo de um projeto de vida. Portanto, é essencial que os estudantes
possam desenvolver atividades que promovam esse conhecimento.

Procedimentos

Esta atividade pode ser conduzida em inglés, com alguns pequenos ajustes. As
mesmas questoes da subsecao anterior podem ser propostas aos estudantes,
desta vez elaboradas em inglés e com as adaptacoes necessarias a realidade
deles. Eles, entao, poderao desenhar as préprias maos e escrever reflexdes em
cada um dos dedos.

Ao término do trabalho, vocé pode convidar a turma a montar uma exposicdo dos
desenhos produzidos, de forma que todos partitlhem suas reflexdes e, ao mesmo
tempo, se percebam em suas diferencas e similaridades.

Como tarefa de conclusao, recomendamos que vocé solicite aos estudantes

a redacao de um breve relato sobre como a atividade os ajudou a trabalhar

0 autoconhecimento e a percepcdo de si mesmos. Nesse relato, vocé pode
encoraja-los a utilizar os conectivos que indicam circunstancias de tempo.
Também é possivel elaborar com os estudantes a tabela de acdes, sugerida
anteriormente, ajudando-os a reconhecer os proprios recursos e/ou limitacoes
para lidar com as questoes propostas. Para essa tabela, os estudantes devem
usar os verbos no modo imperativo.

Esses aspectos relacionados aos conhecimentos linguisticos podem ser
revisitados e aprofundados, caso necessario.

Duracao

Esta atividade pode ser realizada em uma Unica aula ou ao longo de uma
sequéncia de aulas, se o objetivo for o aprofundamento das reflexdes propostas.
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Avaliacao

Vocé pode utilizar os relatos solicitados ao término da atividade como
instrumento de avaliacdo e de devolutiva aos estudantes. Uma sugestao ¢ avaliar
os relatos apontando melhorias linguisticas e apresentando aos estudantes
perguntas reflexivas (SMYTH, 1992), de forma que eles possam expandir seus
registros para aspectos cada vez mais profundos. Temos, portanto, uma proposta
de reescrita dos relatos a partir das perguntas suscitadas por vocé, de forma que
a versao final contemple as expansdes proporcionadas pelas perguntas, bem

como o aprimoramento da producao escrita.
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5.2.Vamos pensar sobre cidadania?

O trecho da cangédo escolhida para a abertura desta subsecao aponta caminhos es-
senciais para a construcao da convivéncia cidada:

[...] Coracdo de estudante
Ha que se cuidar da vida
Ha que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade
Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes, planta e sentimento
Folhas, coracao

Juventude e fé

EDITORIAL

NASCIMENTO, M.; VEIGA, W. T.
Coracao de estudante. Personali-
dade. [S.1.]: Philips, 1987.

A partir de agora, refletiremos sobre cuidar da vida e do mundo por meio de no-
ticias. O objetivo da atividade € permitir a identificacdo de valores pessoais que
nos unem uns aos outros, reconhecendo a poténcia do agir coletivo como forga
de transformacao e geracdo de esperanca sobre o futuro. Para isso, sugerimos a
leitura da noticia a seguir:

(13 FNOPNI Q&
Super-herdis” visitam o Inca

A alegria tomou conta da Secao de Pe-
diatria do Inca (Instituto Nacional do Can-
cer) na manha de ontem. Os pequenos pa-
cientes receberam a visita de voluntarios
do projeto Era uma Vez: Cabelos Magicos.

Marcos Vinicius da Silva, 12 anos, ficou
emocionado ao receber a visita do Capitao
América um dia depois de passar por uma
cirurgia delicada: “Eu estava triste, sentin-
do dor. Quando vi a presenca deles, fiquei
bem melhor”.

Durante o evento, as criangas foram pre-
senteadas com perucas coloridas e toucas
de 1a produzidas por voluntarias em uma
oficina em Sao Paulo.

“Nosso trabalho nao é entregar uma tou-
ca e, sim, ajudar a trazer a magia de vol-
ta”, conta Thais Venditti, idealizadora da
acao.

A enfermeira Patricia Leite, que inter-
preta a Mulher Maravilha, comecou a ser
voluntéria apés a filha ser diagnosticada
com cancer nos rins. Foi numa sala de he-
modialise com a menina, que hoje tem 8
anos, que ela conheceu o projeto. “Eu quis
me doar, uma vez que eu ja doava meu
tempo 100% para minha pequena”, co-
menta.

(-]

Jornal Metro. Rio de Janeiro, agosto, 2018.
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Apds a leitura da noticia, sugerimos responder a esta pergunta: o que provavelmente
aproxima as historias de vida dos voluntarios entrevistados? Diversas serdo as respos-
tas, mas algumas delas poderiam ser: o cuidado com a vida, o cuidado com o outro, um
olhar esperancoso sobre o futuro e o reconhecimento da forga do trabalho coletivo no
cuidar. Pensando em seu trabalho como professor, sugerimos responder a mais estas
perguntas: em que medida suas ac¢des na comunidade escolar repercutem em favor
do cuidado com a vida e da construcao de um futuro de esperanca? E de que forma o
agir coletivo pode impactar a comunidade escolar?

Com base nessas reflexdes, propomos que vocé pense em si mesmo como parte de
uma noticia de jornal positiva, envolvido em uma ag&o coletiva em prol do cuidado com
avida. Como vocé imagina gue essa noticia seria? Sugerimos que registre esse relato da
mesma maneira gue vocé anotou as respostas as perguntas da proposta anterior. Para
essa atividade, vocé precisara dispor de cerca de duas horas.

5.2.1. E como transformar essa proposta em atividade para os
estudantes?

A seguir, apresentamos uma possibilidade de organizar essa atividade, porém suge-
rimos que vocé faca adaptacdes com base nas demandas de cada turma.

Objetivos

Identificar valores pessoais.

Desenvolver um olhar esperancoso sobre o futuro.
Reconhecer-se como parte de um coletivo potente e agente.
Escrever noticias utilizando tempos verbais narrativos.
Produzir videos sobre as noticias.

Objetos de
conhecimento

Identificacao de valores pessoais.

Desenvolvimento de um olhar positivo sobre o futuro.
Reconhecimento da coletividade.

Producao de textos escritos do género noticia.
Caracteristicas e regularidades do género noticia.
Tempos verbais narrativos.

Producao de videos com base nas noticias.

Justificativa

A exploracao de temas que colaborem para o desenvolvimento da capacidade de
analisar, julgar e tomar decisdes com base no cuidado com a vida e com o mundo pode
ajudar a ampliar a capacidade dos estudantes de conviver por meio da construcao e da
preservacao de relacionamentos mais harmonicos, tolerantes e duradouros.

Procedimentos

Recomendamos apresentar noticias - preferencialmente, em inglés - sobre acoes
que visem ao cuidado com a vida e com o mundo e que tanto inspirem um olhar
esperancoso sobre o futuro quanto reconhecam a poténcia do agir coletivo.

Os estudantes podem ser organizados em grupos para ler essas noticias e tentar
identificar os valores que moveram ou movem os sujeitos nelas envolvidos. Em um
momento posterior, 0s grupos sao incentivados a compartilhar entre si os valores
que reconheceram, e cabe a vocé registrar no quadro as semelhancas e diferencas
que surgirem, propondo também a cada um que pense sobre quais desses valores
sao partilhados. Além disso, é importante oferecer apoio linguistico nos momentos
em que os estudantes ndo conseguirem se expressar em inglés.

Ao término da partilha, sugerimos que vocé convide a turma a redigir algumas noticias,
dessa vez sobre eles mesmos envolvidos em acodes coletivas que inspirem a construcao
de um futuro melhor, tendo como norte a luta por valores de cuidado com a vida e

com o mundo e que carreguem mensagens positivas sobre o futuro. Mais uma vez, ¢
importante oferecer apoio linguistico para o desenvolvimento da tarefa se necessério,
revisitando o uso de tempos verbais narrativos.
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Procedimentos

Como tarefa de conclusdo, recomendamos que vocé solicite aos estudantes que

se organizem em novos grupos para produzir pequenos videos de apresentacao
dessas noticias, utilizando, se possivel, celulares para a gravacao. Os videos podem
ser compilados e editados para serem posteriormente apresentados a toda a
comunidade escolar.

A atividade pode ser realizada ao longo de duas ou trés aulas, dependendo do ritmo

e de trabalho de cada turma.
Os videos produzidos pelos estudantes podem servir como instrumento de
Avaliacao avaliacdo da producao oral de cada um. Também é possivel usar os videos para

produzir uma nota de participacao coletiva, resultante do trabalho de cada grupo.

pessoal:

desejos
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5.3. Vamos pensar sobre o futuro?

O sucesso das realizactes pessoais depende de varias etapas, e todas sao importan-
tes, incluindo as iniciais. Essa compreensédo é essencial para sustentar uma discussao
sobre os planos futuros. Veja o que a cangao a seguir nos diz sobre isso:

[...] Se um dia eu pudesse ver
Meu passado inteiro

E fizesse parar de chover
Nos primeiros erros, ah

EDITORIAL

Meu corpo viraria sol
Minha mente viraria sol
Mas s6 chove, chove

Chove, chove A ZAMBIANCHI, K. Primeiros erros
(chove). Chogue. [S.I.]: EMI, 1985.

A idealizacdo de um sonho e a definicado dos passos necessarios para sua mate-
rializagdo sao algumas das etapas imprescindiveis para as realiza¢des pessoais. Por
iSS0, 0 planejamento € crucial para que anseios pessoais se tornem realidade. Nesse
sentido, a reflexdo sobre “quem eu sei que sou e quem eu gostaria de vir a ser’, além
de ajudar a idealizar nossos sonhos e aspiragdes, também funciona como alicerce
para planejar o caminho que precisamos construir e seguir para realiza-los.

A proposta‘é que vocé, professor/a, reflita sobre o futuro com base nas quatro
esferas descritas a seguir. O objetivo da atividade € revisitar sua trajetodria de vida
com o intuito de pensar em acdes futuras. Para realiza-la, vocé precisara dispor de
cerca de trés horas. Inicialmente, sugerimos que vocé considere seus sonhos, as-
piragdes, habilidades e competéncias e como esses recursos o trouxeram até aqui,
tendo em vista as esferas de sua vida pessoal, profissional, familiar e comunitaria.
Também ponderaremos um pouco sobre o planejamento de a¢des futuras a partir
do estabelecimento de metas e do desenvolvimento de estratégias.

Para tanto, sugerimos que vocé use cartées de papel e uma caneta. Em cada car-
tao, vocé devera escrever um item de reflexao que contemple uma das quatro esferas
aseguir:

Vida profissional: familiar: Vida comunitaria:

minha jormacido ha rotina minhas aspirvacoes

EDITORIAL
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Feito isso, sugerimos que responda a seguinte pergunta: como voceé se vé atualmen-
te emrelagdo aos itens listados? Procure reunir exemplos que sustentem suas afirma-
¢coes, registrando suas respostas no verso dos cartées.

Em seguida, sugerimos que repita a atividade, desta vez pensando no futuro: o que
permaneceria da mesma maneira? O que seria modificado?

Ao finalizar a atividade, que tal registrar a reflexdo em forma de carta? No site
FutureMe, disponivel em <https:/www.futureme.org> (acesso em 8 set. 2020), é pos-
sivel escrever uma carta para seu futuro “eu”, registrando seus sonhos, aspiracdes, de-
sejos e planos. No caso de nossa atividade, vocé pode escrever sua carta discorrendo
sobre sua leitura de si mesmo atualmente e sobre como se vé no futuro. Quando vocé
receber sua carta no futuro, tera mais uma chance de refletir acerca de suas escolhas
e decisdes, sobre quem vocé era e quem se tera tornado, além de poder revisitar a ati-
vidade, tragando novas metas e redesenhando seus caminhos. Afinal, projetos de vida
ndo findam, mas se ressignificam ao longo de nossa jornada.

Se desejar utilizar o site, recomendamos escrever a carta em inglés, pois ele pode
ndo reconhecer outras linguas. Também sera preciso determinar uma data para rece-
ber a carta no futuro; logo, vocé deve pensar em um intervalo de tempo razoavel para
recebé-la. Finalmente, € preciso ter uma conta de e-mail vélida para cadastro na plata-
forma e posterior recebimento da carta.

Agora que ja listamos o que almejamos para o futuro, € o momento de elaborar um
plano, de modo que aquilo que registramos na carta se materialize. Com essa finali-
dade, vocé pode criar tabelas de metas e objetivos para cada um dos itens que vocé
escreveu em sua carta, nas quais podera listar:

aquilo que deseja alcancar;

por que vocé deseja alcancar isso;

0 que sera preciso fazer para que seu objetivo seja alcangado;

COMO VOCE fard isso;

0s obstaculos que podem ocorrer e como vocé podera supera-los;

0 prazo para que a acdo se conclua.

Apresentamos aqui um exemplo:

Vida profissional: minha formacao

O que desejo alcancar? Quero iniciar um mestrado.

& <&
R QugPeselo jsso minha pratica em sala de aula.

Porque quero desenvolver uma pesquisa para me auxiliar em

O que sera preciso para isso? .
um processo seletivo.

Precisarei estudar, escrever um projeto de pesquisa e passar por

Como farei isso?

Buscarei grupos de pesquisa que me interessem e me inscreverei
no processo seletivo. Também estudarei sobre como escrever
projetos de pesquisa.

Quais obstaculos poderei
enfrentar?

Pode haver dificuldades na elaboracao de um projeto inicial,
tais como a definicao de uma pergunta de pesquisa ou a falta de
embasamento tedrico para a construcao do projeto.

Como enfrentarei esses
obstaculos?

Buscarei a ajuda de colegas que ja viveram essa experiéncia e que
possam partilha-la comigo.

De quanto tempo precisarei?

Cerca de um ano.
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5.3.1. E como transformar essa proposta em atividade para os
estudantes?

A seguir, apresentamos uma possibilidade de organizar essa atividade, porém suge-
rimos que voceé faca adaptacdes com base nas demandas de cada turma.

Objetivos

Pensar sobre sonhos, aspiracoes, habilidades e competéncias e sobre como
esses recursos influenciam o presente, considerando a vida pessoal, escolar,
familiar e comunitaria.

Planejar acoes futuras por meio do estabelecimento de metas e do
desenvolvimento de estratégias.

Escrever uma carta de acordo com as caracteristicas do género.
Elaborar uma tabela com metas e objetivos.

Objetos de
conhecimento

Reflexdo sobre sonhos, aspiracdes, habilidades e competéncias.
Estabelecimento de metas e desenvolvimento de estratégias para o futuro.
Escrita de cartas de acordo com as caracteristicas do género.

Elaboracao de uma tabela de metas e objetivos.

Justificativa

A representacao daquilo que somos perante o que potencialmente seremos € o
esteio da narrativa sobre nés mesmos. Refletir sobre essa narrativa, reelabora-la

e imagina-la sao exercicios fundamentais para a construcao do projeto de vida. Tal
pratica cabe perfeitamente no espaco escolar e auxilia os estudantes a pensar sobre
o futuro de maneira mais consciente e objetiva.

Procedimentos

Esta atividade pode ser conduzida em inglés, com alguns pequenos ajustes.
Os cartoes podem ser reescritos em-inglés para serem utilizados em sala de
aula. Outra possibilidade é acrescentar itens que sejam pertinentes a cada
comunidade escolar.

Recomendamos que os estudantes facam esse exercicio de reflexao
individualmente ou com o apoio dos colegas. Cabe a vocé determinar o melhor
formato, avaliando o quao acessiveis ou abertos os estudantes estarao para
discutir a tematica. Além disso, é importante oferecer apoio linguistico nos
momentos em que 0os estudantes nao conseguirem se expressar em inglés.

Ao término da atividade reflexiva, se possivel, sugerimos que vocé apresente aos
estudantes o site FutureMe, disponivel em <https://www.futureme.org> (acesso
em 8 set. 2020), explicando sua dindmica e funcionamento. Os estudantes
serao, entao, convidados a redigir cartas para si mesmos, registrando suas
reflexdes. Novamente, é importante oferecer apoio linguistico em inglés, se for
preciso, e retomar o estudo dos tempos verbais que indicam futuro. Também
pode ser interessante o levantamento das regularidades e das caracteristicas
do género carta.

Caso ndo seja possivel trabalhar com o site, os estudantes podem redigir as
cartas em papel e guarda-las em envelopes, que devem ser lacrados e conter
a indicacao da data em que poderao ser abertos. Cada estudante deve ficar
responsavel por guardar o envelope com sua respectiva carta e zelar por sua
conservacao.

Em seguida, os estudantes devem escolher alguns dos itens listados nas
cartas que escreveram e elaborar uma tabela de metas e objetivos, conforme
a apresentada anteriormente. Com sua ajuda, terao a oportunidade de
desenvolver um repertoério de conhecimento voltado para o agir critico-reflexivo
sobre si e sobre sua comunidade.
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~ A atividade pode ser realizada ao longo de duas ou trés aulas, dependendo do
Duracao .
’ ritmo de trabalho de cada turma.
Recomendamos que vocé utilize a atividade de reflexao nos cartdes para avaliar
Avaliacao a capacidade dos estudantes de expandir suas ideias e expressa-las em inglés.
Outra possibilidade € usar a carta como registro de producao escrita.

6. Sugestdes de aprofundamento

P
6.1. Para se aprofundar!

BOUTINET, J. P. Antropologia do projeto.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

A obra explora o uso de projetos ao longo da
histéria da humanidade, seus desenvolvimentos e
desdobramentos. Também discute as diferentes
formas de pensar os projetos na educacao.

ARANTES, V. A. Educacdo e valores: pontos
e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2007.

O livro se propde a discutir temas como origem da
moralidade, educagdo com valores, 0s processos de
construcao e/ou apropriacao de valores e o papel
da educagao nesses processos.

NO)¢
I) 6.2. Nado deixe de conhecer!

MANDELA, N. Longa

caminhada até a liberdade.

Curitiba: Nossa Cultura, 2012.
Em suas memodrias,

Nelson Mandela relata sua

impressionante trajetoria,

desde o desenvolvimento de

sua consciéncia politica até os

anos mais dificeis decorrentes

de sua condenagéo a prisdo perpétua em 1964.

Ele também relembra os eventos marcantes que

antecederam sua eleigdo como presidente da Africa

do Sulem 1994.

ALTALIFE

LIBERALLI, F. C. Formacao critica de
educadores: questdes fundamentais.
Campinas: Pontes Editores, 2010.

O livro discute questdes referentes ao
quadro tedrico-metodolégico da formacgao
critica de educadores € apresenta recursos
para compreender a construgao de espagos
colaborativos de aprendizagem pautados pela
reflexao critica do professor.

BRANTZ, L.
Feminist Baby.
New York: Little,
Brown Books for
Young Readers,
2017.

O livro contaa
histéria de uma
garota que nao tem
medo de fazer suas
escolhas e ndo se
prende as regras
ditadas pela sociedade para as meninas. Escrito e
ilustrado por Loryn Brantz.

JESUS, C. M. de. Quarto de despejo. Sao Paulo: Atica, 2019.

O livro de Carolina Maria de Jesus é uma compilagéo de trechos de seus diarios,
escritos enquanto vivia na extinta favela do Canindé, em Sao Paulo. Os relatos
retratam uma pessoa de fibra, que luta para conceder um minimo de dignidade a sua
familia, mesmo enfrentando todos os desafios de ser mulher, negra e pobre.

EDITORA ATICA
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7. Referéncias bibliograficas comentadas

Para discutir a construcdo do projeto de vida, este capitulo se pauta por documentos
que dispdem orientacdes sobre a Educacdo Basica, tais como a Base Nacional Comum
Curricular (2018) e as orientacdes oferecidas pelo Movimento pela Base Nacional Co-
mum (2018).

A estruturagao das atividades deste livro se baseia em Monteiro (2020).

As reflexes que propdem o projeto de vida como um objeto a ser estudado, plane-
jado e constantemente revisto apoiam-se em Danza (2014) e Moran (2017). Delors
(1998) nos oferece a discussao sobre os quatro pilares da educacao, pela qual pau-
tamos o desenvolvimento de projetos de vida que priorizem o aprender a conhecer,
a fazer, a viver juntos e a ser. As consideracdes feitas acerca dos niveis de reflexao do
professor contam com as contribuicdes de Van Manen (1977 apud LIBERALI, 2004),
Giroux (1997), Pérez Gomez (1992), Schon (1992), Freire (1987), Liberali (2010) e
Smyth (1992). Interessamo-nos pelos trés Ultimos principalmente para guiar a dis-
cussdo sobre reflexdo critica, tracando o perfil de um professor critico-reflexivo, capaz
de elaborar seu projeto de vida orientado para essa compreensao.

As abordagens propostas para o fazer coletivo permeiam muitos dos textos que
compdem essas referéncias bibliograficas. Pontualmente, Arantes (2007) e Machado
(2012) nos ajudam a pensar o campo escolar como local de constituicdo dos sujeitos
e espaco criativo de colaboragdo. Chaui (2000; 2002) colabora com a definicdo de
ética pela perspectiva socio-histdrica, segundo a qual a ética € ndo apenas legado,
mas também objeto de constante transformacéao pela acao humana. Spinoza (2011)
pontua que os afetos colaboram para a reelaboracéo dessa ética e Vygotsky (2008)
aponta a essencialidade do repertdrio para agir diante de situagdes dilematicas que
todos vivemos. Freire (1987), por sua vez, nos orienta para a elaboragéo de projetos
de vida que tornem os sonhos vidveis a partir do ineditismo de a¢cdes que promovam a
transformacao da sociedade.

Finalmente, os textos de Andrade (2017), Nascimento e Veiga (1987) e Zambianchi
(1985) nos auxiliam a pensar sobre diferentes aspectos envolvidos nas atividades de
elaboragdo de projetos de vida: a identidade, a cidadania e o futuro.
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Ser professor de Lingua Inglesa
na contemporaneidade

1. Sensibilizagédo

minha voz

é o fruto

de dois paises num encontro
por que eu teria vergonha
se 0 inglés

e minha lingua-mae

fizeram amor

minha voz

tem as palavras do pai

e 0 sotaque da mae

0 que tem de errado

se minha boca leva dois mundos

GART/ISTOCKPHOTO

— sotaque
KAUR, R. Minha voz. In: O que o sol faz com as flores. S&o Paulo: Planeta do Brasil, 2018.

No poema “Minha voz", Rupi Kaur expressa sua sotaque ao falar inglés €, muitas vezes, motivo de
condi¢ao de migrante e o fato de carregar, em seu preocupagdo e até mesmo vergonha entre os pro-
modo de falar inglés, sua origem panjabi. A autora fessores de lingua inglesa no Brasil, mas sera que
explica que ndo ha nada de errado ou de vergo- realmente devemos nos preocupar com isso? Sua
nhoso em evidenciar suas origens por meio de seu boca também traz dois mundos ao falar inglés, as-
sotaque. Pelo contréario, Rupi explica que sua boca sim como ocorre com a autora?
leva dois mundos, uma vez que o inglés e sua lingua Neste capitulo, discutiremos o que é ser profes-
materna se entrelagam em sua voz. A questao do sor de inglés na contemporaneidade.

Q) g -

Conheca a autora
Rupi Kaur nasceu na india e emigrou com os pais para o Canada
aos quatro anos. A escritora, que comegou sua carreira publican-
do em redes sociais, trata de temas como feminilidade, amor e
Sua experiéncia como migrante.

WIKIMEDIA FOUNDATION/CC 4.0
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2. Objetivos deste capitulo

Os objetivos deste capitulo sao:

refletir sobre o que é ser professor de inglés na contemporaneidade;

compreender maneiras de se relacionar com estudantes, professores e com o bem
comum;

construir possibilidades e estratégias para solucionar dificuldades em sala de aulza;

construir estratégias para estabelecer, em sala de aula, relagées ancoradas no com-
partilhamento de experiéncias e na empatia;

refletir sobre a construcgdo de relagdes em sala de aula ancoradas no compartilha-
mento de experiéncias e na empatia;

reconhecer o papel do professor como cidadao capaz de expandir seu repertorio,
conhecimentos e perspectivas relativas a sua insergéo no mundo do trabalho.

Para atingir esses objetivos, refletiremos sobre:

0 uso e o valor do inglés no Brasil e no mundo;

algumas razoes historicas para a expanséo do inglés;

COMo e por gue ensinar inglés;

algumas possibilidades para umaeducagéo linguistica critica e decolonial a partir do re-
conhecimento e da valorizagao de paises, culturas e modos de falar ndo hegemaonicos;
arelevancia da criagdo de comunidades de praticas na instituigdo escolar;

as praticas pedagogicas, o ensino de Lingua Inglesa e o perfil dos estudantes por
meio da atividade proposta;

a presenca do inglés em nosso cotidiano por meio da vivéncia sugerida.

2.1. Relagdes com a Base Nacional Comum Curricular ’

Este capitulo tem como objetivo o desenvolvimento das seguintes competéncias ge-

rais da Educacao Bésica propostas pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 9-10):

3.

0.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mun-
diais, e também participar de praticas diversificadas da producéao artistico-cultural.
Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimen-
to e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resi-

liencia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, demo-
craticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Este capitulo também tem como objetivo o desenvolvimento das seguintes compe-

téncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias propostas pela BNCC
(BRASIL, 2018, p. 490):

2.

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagées de poder que per-
meiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a plurali-
dade de ideias e posigdes, e atuar socialmente com base em principios e valores
assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas varieda-
des e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas,
bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.
Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, conside-
rando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimen-
tos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir producdes au-
torais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
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2.2.Por que eu, professor, preciso saber disso?

Para atender as demandas do mundo contemporaneo, o professor de inglés nao
pode ser apenas um técnico do idioma. Ele precisa ser um educador linguistico inter-
culturalmente competente. O ensino de inglés n&o envolve somente aspectos lingufsti-
cos e didaticos, mas também aspectos relativos a cultura e a sociedade em geral. Para
tanto, é indispensavel compreender como seu objeto e meio de trabalho — o inglés
— esta posicionado no Brasil e no mundo e por que tem o status de Iingua franca na
atualidade. Além disso, € importante que o professor desenvolva habilidades referen-
tes a seu autoconhecimento como profissional para que possa agir de modo empatico,
identificar e superar suas dificuldades e estabelecer relagdes construtivas em sala de
aula. Areflexdo sobre as praticas pedagdgicas, o ensino de Lingua Inglesa e o perfil dos
estudantes por meio de atividades assim como a exploracdo da presenca do inglés
em nossa realidade local por meio de vivéncias sdo formas possiveis de abordar as te-
maticas deste capitulo. Apoiamo-nos em Amatuzzi (2017) para conceber as vivéncias
propostas neste livro. O autor explica que a vivéncia tem o sentido de presenciar e ndo
culmina necessariamente em um produto final.

3. Ser professor de Lingua Inglesa na atualidade

3.1. Oinglés no mundo

Kamala Das, poetisa indiana-inglesa, capturou, em seu poema “An Introduction”
(DAS, 1965, p. 59, traducdo nossa), o paradoxo do inglés no mundo contemporaneo:

1)

[...] Sou indiana, de pele bem marrom, nascida em Malabar,
falo trés linguas, escrevo em duas, sonho em uma. ‘Nao escreva
em inglés’, eles diziam, ‘inglés nao € sua lingua materna’. Por que
nao me deixam em paz, criticos, amigos, primos visitantes, todos
vocés? Por que nao me deixam falar em qualquer lingua que eu
goste? A lingua que eu falo torna-se minha, suas distorgoes, suas
estranhezas. Toda minha, s6 minha. £ metade inglesa, metade
indiana, engracada talvez, mas é honesta, tao humana quanto eu,
vocés nao percebem? Ela da voz a minhas alegrias, a meus desejos,

a minhas esperancas, e me é Util [...].

7)

Para alguns falantes, o inglés, em qualquer lugar fora do contexto de lingua mater-
na, € uma lingua franca e, em algumas situacdes, pode ser uma lingua imposta. Po-
demos dizer, portanto, que o inglés tem uma identidade (geo)politica e linguistica.
Essa lingua pode também representar tradicionalmente algo de origem britanica
ou estadunidense, mas, de todo modo, certamente ocidental.

O inglés se transformou em uma lingua mundial na medida em que a cultura
ocidental anglo-saxdnica se tornou hegemobnica no mundo. Para alguns falantes,
embora nao seja a lingua materna, € alingua na qual expressam seus desejos e ne-
gociam sua existéncia. O inglés converteu-se em uma lingua do mundo, deixando
de ser associado de forma simplista com a cultura anglo-saxénica e ocidental. O
inglés mundial surgiu porque os usuarios dessa lingua a modificaram a medida que
atomaram para si. Dos muitos escritores que escrevem em inglés e que abordaram
esse tema, talvez nenhum tenha se expressado de maneira tdo eloquente quanto o
nigeriano Chinua Achebe (1997, p. 44, traducédo nossa): “sinto que a lingua inglesa
sera capaz de suportar o peso da minha experiéncia africana. Mas tera de ser um
novo inglés, ainda em plena comunh&o com seu lar ancestral, mas alterado para se
adeqguar aos novos arredores africanos’.

Reproducéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610, de 19 de fevereiro de 1998.
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Na atualidade, é dificil discordar do status de lingua internacional que o inglés
alcancou. Siqueira (2008) explica que, com o atual processo de mundializacéo, o
inglés se firma no cenario internacional como a lingua franca da era da informacao,
expandindo-se de forma jamais vista, principalmente por conta da posi¢cdo hege-
monica dos Estados Unidos.

Ainda de acordo com Siqueira (2008), o inglés, que em 1600 era uma lingua sem gran-
de alcance, transformou-se na lingua de comunicacao internacional do século XXI. A esse
respeito, Rajagopalan (2002) salienta que a lingua inglesa se tornou uma mercadoria alta-
mente valorizada e, em paises periféricos como o Brasil, ensinar inglés configurou-se um
negocio altamente lucrativo, que o mundo do marketing passou a explorar.

Na era da mundializacdo da comunicagdo, globalizacdo da economia e planetarizacdo
das relag@es internacionais, os brasileiros, de forma geral, demonstram crescente interes-
se em aprender inglés. Esse crescimento se deve ndo so ao fato de que, como mencionado,
essa lingua exerce o papel de meio de comunicagao mundial por exceléncia, mas também
a representagdo que circula comumente no imaginario nacional de que a lingua inglesa
proporciona mais possibilidades de ascensao social (RAJAGOPALAN, 2009).

Grigoletto (2007), entre outros autores, chama a atencéo para o fato de que néo se deve
menosprezar o discurso da midia no que diz respeito a importancia dada a lingua inglesa.
A autora enfatiza que a midia promove uma espetacularizacédo de eventos que se relacio-
nam com o inglés. A esse discurso midiatico soma-se, por exemplo, a posicdo defendida
na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), que expressa a obrigatoriedade do
ensino de Lingua Inglesa nas escolas brasileiras. Fatores como esses colaboram para tor-
nar o inglés a lingua com “cotacéo mais alta no mundo atual” (MEGALE; LIBERALI, 2016,
p. 11). De acordo com Megale e Liberali (2016, p. 11), tal caracteristica afeta “o imaginario
nacional e, consequentemente, a constituicdo do que se percebe como a identidade na-
cional brasileira nos dias de hoje”. Assim, lembramos que, como esclarece Heller (2010),
muito embora as linguas tenham sempre sido tomadas como commodities, isto €, como
“mercadorias”, seu papel como “moedas de troca” mais ou menos valorizadas € pro-
gressivamente enfatizado nas novas economias globalizadas. A esse respeito, Fairclough
(2001) propde o conceito de “comodificagdo”. Para o autor, trata-se de uma concepgao
mercantil, na qual os dominios e as instituigdes sociais que ndo se relacionam a producao
e ao consumo de bens passam a ser concebidos dentro de uma légica de mercado, “defi-
nidos em termos de producéo, distribuicdo e consumo de mercadorias” (FAIRCLOUGH,
2001, p. 255). Nessa perspectiva, a lingua inglesa desloca-se de seu foco meramente lin-
guistico ou, ainda, de seu papel como ferramenta instrumental de mediagdo e assume um
lugar de mercadoria ou produto que deve ser comercializado aos clientes, sendo alcada,
também no Brasil, a posicdo de um bem essencial.

3.2.Um pouco de histéria até os tempos atuais: onde esté o
inglés no mundo?

O inglés ¢ a lingua mais falada por sujeitos que tém outro idioma como lingua mater-
na. De acordo com Crystal (2008), ha hoje aproximadamente 2 bilhdes de falantes de
inglés no mundo. Estima-se que, desses, apenas cerca de 340 milhdes sejam nativos.
Por ser uma lingua utilizada em interacdes que envolvem mais falantes ndo nativos (com
linguas maternas diversas) do que nativos, o inglés passou a ser considerado umalingua
franca — ELF (English as a lingua franca). Seidlhofer (2011, p. 7) explica que o ELF é “qual-
quer uso do inglés entre falantes de diferentes linguas maternas para quem ele € o meio
de comunicagéo escolhido e, frequentemente, a Unica opgao’”.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), a nomenclatura “lingua
franca” — que sera mais discutida no Capitulo 3 — sugere que alingua inglesa ndo pertence
mais apenas aos paises hegemonicos que, no passado, forneciam modelos de falantes a
serem copiados. Nessa perspectiva, legitimam-se e valorizam-se os usos que os diferen-
tes falantes (cujas linguas maternas podem ser as mais variadas) fazem do inglés. Essas
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pessoas utilizam a lingua inglesa com seus diferentes repertorios linguisticos e culturais,
0 que faz a lingua ser falada com diferentes sotaques em diversos contextos, colocando
em questdo o entendimento de que o Unico inglés correto e de valor € o falado em paises
hegemaonicos, como os Estados Unidos e a Inglaterra.

Segundo Crystal (1996), o inglés alcancou a condicao de lingua global em decorréncia
de dois fatores: a expansado do poder colonialista da Gra-Bretanha, com seu apogeu no
século XIX, e o0 estabelecimento dos Estados Unidos como a principal poténcia econ6-
mica do século XX.

O linguista indiano Braj Kachru, professor emérito de Linguistica do College of Liberal
Arts and Sciences na University of lllinois, em Urbana-Champaign, desenvolveu, na dé-
cada de 1970, o conceito de World English. Esse conceito deu origem a area denominada
World Englishes, gque desencadeou estudos e o consequente reconhecimento do inglés
utilizado na Africa e na Asia como variedades legftimas da lingua.

Em um movimento posterior, a0 analisar como o inglés se comportava no mundo pos-
-colonial, Kachru (1985) prop6s classificar em trés circulos concéntricos os paises que uti-
lizam o inglés. O primeiro circulo (interno) contém as variantes de maior reconhecimento,
oriundas de pafses nos quais o inglés é falado como primeira lingua, como Estados Uni-
dos, Reino Unido, Irlanda, Canada, Austrélia e Nova Zelandia. Nesse modelo, esse circulo
€ norm-providing (“provedor de normas”), ou seja, visto como fonte das normas da lingua
inglesa. O segundo circulo (externo), de diametro intermediario, abrange as variantes de
inglés originadas na segunda didspora; trata-se, em sua maioria, das nacdes em que a lin-
guainglesa é oficialmente a segunda lingua, como Singapura, India e Filipinas. Esse circulo
¢é considerado norm-developer (“desenvolvedor de normas”) e engloba as localidades que
criam novas formas linguisticas que, se reconhecidas pelo circulo interior, passam a per-
tencer a lingua inglesa. O terceiro circulo (em expansao), de maior diametro, compreende
todos os paises que utilizam o inglés como lingua internacional, seja para fins educacionais
ou comerciais, e em que o idioma € ensinado coma lingua franca, sem um status especial
ou diferenciado, dentro de suas fronteiras, como € o caso da China, do Japao e do Brasil.
O circulo em expansao é considerado, nessa perspectiva, norm-dependent (“dependente
das normas™), pois se apoia nos padrées linguistico-discursivos estabelecidos por falantes
nativos do circulo interior.

Os trés circulos ‘concéntricos

, \o €M eXpq N

o 5%
. CU\O eXta
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EDITORIAL

Ex.: EUA,
Reino Unido

Ex.: India,
Singapura

Ex. China, Rissia
Fonte das informagoes: KACHRU, B. Standards, Codification and Sociolinguistic Realism: The English

Language in the Outer Circle. In: QUIRK, R.; WIDDOWSON, H. (Ed.). English in the World: Teaching and Learning
the Language and Literatures. Cambridge: Cambridge University Press, 1985, p. 12. Tradugao nossa.
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A proposta de Kachru encontrou, na época, grande receptividade na comunidade
académica e resiste até o presente, tendo recebido, porém, algumas criticas. O pro-
fessor indiano Rajagopalan (2011), que desenvolveu um longo trabalho como profes-
sor e pesquisador na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), explica que o
posicionamento dos circulos reforca a ideologia de colonizacdo e de imperialismo,
umavez que o circulo interno, composto de paises ricos, esta posicionado em contra-
posicdo aos outros dois circulos, formados majoritariamente por paises africanos e
asiaticos colonizados pela Gré-Bretanha em violentos processos de dominacado. Ou-
tro ponto que merece atengéo € o fato de a organizagdo dos circulos estar permeada
por questdes de poder geopolitico. Como € possivel observar, Estados Unidos e Ca-
nada, por exemplo, também foram colénias do Império Britanico, mas, ainda assim,
estdo posicionados no circulo interno, enquanto as outras coldnias estao localizadas
no circulo externo.

Phillipson (2003), que também apresenta criticas ao modelo de Kachru (1985),
propde um esquema diferente. Segundo o autor, ha somente dois grupos: os paises
centrais de lingua inglesa, que seriam aqueles cujo grupo dominante é formado por
falantes nativos do inglés (equivalente ao circulo interno do modelo de Kachru), e
0S paises periféricos de Iingua inglesa, ou seja, as nacdes que reconhecem o inglés
como lingua oficial e os paises que a tém como lingua franca.

A proposta de Phillipson (2003) também tem sofrido criticas por empregar o fa-
lante nativo como critério para classificagdo, o qual reforga o carater geopolitico e
socioecondmico de sua proposta de organizacao.

Para além das contradigdes relacionadas ao modelo proposto por Kachru, essa
proposta possibilitou um retrato da expansao do inglés no mundo, e o fato € que
essalingua, na atualidade, se encontra em cerca de 70 paises (EBERHARD; SIMONS;
FENNIG, 2020).

Constatamos, ainda, na esteira de Kachru (1985), que a lingua inglesa desen-
volveu um sentido plural. Consequentemente, o inglés, na contemporaneidade, é
identificado por diferentes nomes, como World English, lingua internacional, Iingua
franca e lingua global.

Como efeito dessa expanséo, de acordo com Siqueira (2008), 75% de toda a comu-
nicagdo internacional escrita, 80% da informagéo armazenada em computadores no
mundo inteiro e 90% do contelido disponibilizado na internet estédo em inglés.

3.3.0inglés no Brasil

E dificil precisar o ntimero de falantes de inglés no Brasil. De acordo com uma pesqui-
sa realizada em 2013 pelo Instituto Data Popular, apenas 5,1% dos brasileiros afirmam
falaringlés. No entanto, no Brasil, essa é uma lingua altamente requisitada para a inser-
¢ao de jovens e adultos no mundo do trabalho.

A lingua inglesa, que atualmente assume o papel de lingua franca, ¢ amplamen-
te utilizada no campo profissional, sendo necessaria para a interlocucéo e para a
negociacdo com individuos e empresas de diferentes paises, falantes ou nao dessa
lingua. Além disso, o inglés é também um meio de acesso a servicos e tendéncias
globais, uma vez que estes sdo frequentemente divulgados e/ou produzidos nesse
idioma. Em 2005, Rajagopalan ja esclarecia que “ha setores na sociedade em que o
recurso do inglés se tornou uma necessidade, ou seja, guem se recusa a adquirir um
conhecimento minimo da lingua inglesa corre o risco de perder o bonde da histéria”
(RAJAGOPALAN, 2005, p. 149).

De 2005 até os tempos atuais, a importancia do inglés na esfera corporativa se
tornou ainda mais evidente, sobretudo devido a informatizag&o. Por esse motivo, o
aprendizado dessa lingua ja néo é mais um privilégio; pelo contrario, passou a ser
uma necessidade basica a ampliacéo da atuacdo das pessoas como cidaddos no
mundo, bem como a sua inser¢do no ambito do trabalho.
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Mas qual € o nivel de inglés necessario para essa insergdo no mundo do trabalho
no Brasil? A resposta varia muito a depender do contexto. O campo laboral é muito
amplo, e as exigéncias sao distintas conforme a area de atuacéao e outros tantos fato-
res. Além disso, a definicdo do nivel desejado ndo pode seguir critérios individuais. Por
iSS0, @ maioria das instituicées, tanto as relacionadas a esfera profissional quanto as
voltadas aos estudos académicos, faz uso do CEFR — Common European Framework
of Reference for Languages, ou Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas
(COUNCIL OF EUROPE, 2011).

O CEFR é um instrumento de referéncia desenvolvido na Europa e utilizado em diver-
sos paises que, entre outras funcdes, define niveis de proficiéncia de compreenséao e
expressédo oral e escrita em determinada lingua. Os niveis estabelecidos sao:

Niveis de proficiéncia de compreensao e expressao oral e escrita

/maanfe eficaz

Fonte das informagdes: BRITISH COUNCIL. Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (CEFR). Disponivel em:
<https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-linguas-cefr>. Acesso em: 30 set. 2020.
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O inglés é, portanto, “um dos bens simbdlicos mais valorizados no Brasil e em grande
parte do mundo” (MOITA LOPES, 2005, p. 2). Mas € preciso considerar que, a0 mesmo
tempo que abre portas para alguns, é também uma barreira para a aprendizagem, para
o desenvolvimento e para a empregabilidade de outros, e, assim, no Brasil, ainda exclui
muito mais do que deixa entrar (SIQUEIRA, 2008).

Uma forma de entender o status e a impor-
tancia do inglés em nossa sociedade € anali-
sar como ele é disponibilizado e representado
em varios locais e em espacos publicos. Esse
campo de estudo, denominado Estudos da
Paisagem Linguistica, tem emergido como
uma tentativa de produzir inventarios preci-
sos e detalhados do multilinguismo urbano
(BLOMMAERT; MALY, 2014).

Assis-Peterson (2008) explica que, ao pe-
rambularmos pelas ruas, nossos olhos, que
nem sempre estao atentos, se deparam a

JOAO PRUDENTE/PULSAR IMAGENS
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portugués e inglés. Tibau do Sul, RN, 2019, pode revelar que aquilo que parece ser inglés

ndo é “puramente inglés” — pelo menos ndo
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aquele inglés correspondente ao inglés padrao. Ela exemplifica referindo-se a nomes de
estabelecimentos, como uma churrascaria chamada Getulio Grill, nome que ndo seria
compreendido de imediato por um falante de lingua inglesa, uma vez que, na maioria
dos paises que utilizam o inglés como lingua de interagéo, esse tipo de restaurante, em
que se pode comer carne, seria chamado de steak house. A palavra grill, a autora explica,
remete a grelha, grade de ferro para assar carnes.

Nessa direcao, Ortiz (2003) esclarece que, no processo de mundializagédo da cultura
pelo gual passamos, o inglés se desterritorializou para se tornar uma lingua “bastarda
adaptada as distorcdes que as culturas Ihe infligem” (ORTIZ, 2003, p. 192). Segundo
0 autor, o inglés, ao se tornar Iingua mundial, instituiu-se como uma peca da qual se
pode apropriar-se legitimamente, podendo ser modificada e ressignificada nos diver-
sos contextos de sua utilizacao.
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Faixa de restaurante com dizeres em portugués, inglés e francés, em Sao Pedro da Aldeia, RJ, 2019.

3.4.0 que é ser professor de Lingua Inglesa na
contemporaneidade?

Schlatter e Garcez (2012) defendem que a escola tem a responsabilidade de oferecer o
acesso alinguainglesa, pois assim os estudantes tém a oportunidade de conhecer a pro-
pria realidade, participar dela, dar-Ihe novos contornos, transitar na diversidade, refletir
sobre 0 mundo em que vivem e agir critica e criativamente. Os autores entendem que o
ensino de lingua inglesa e sua literatura deve ter como objetivos o desenvolvimento dos
letramentos e a promocdo de uma educagao linguistica critica.

Esses objetivos estao relacionados ao trabalho com textos orais e escritos em in-
glés que possibilitem a reflexao sobre questdes significativas para a vida dos estu-
dantes e que ampliem “o entendimento sobre nés proprios[as] e sobre o mundo em
que vivemos” (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 50).

De acordo com os autores, o desenvolvimento dos letramentos tem uma relacao di-
reta com a ideia de a linguagem ser compreendida e desenvolvida como uma pratica
social: é por meio da linguagem que agimos no mundo e, portanto, o ensino de linguas
nao deve ser operacionalizado de forma dissociada das atividades humanas. Isso quer
dizer que o foco de ensino engloba a possibilidade de participacao dos estudantes em
praticas sociais diversas por meio da linguagem, e ndo apenas a apreensao do novo
codigo. A énfase esta no uso da lingua inglesa para participar do mundo, n&o no ensino
de um sistema linguistico descontextualizado.
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Em uma perspectiva de educagéo linguistica critica, o professor de inglés desem-
penha também a tarefa de educar para a cidadania, e nao simplesmente de ensinar
uma outra lingua. Assim, € preciso que o professor de inglés considere os aspectos
(geo)politicos, culturais e sociais que perpassam a existéncia e a expansao dessa Iin-
gua e facauso deles, encorajando os estudantes auma reflexdo sobre suas identidades
e seus posicionamentos. Lankshear, Snyder e Green (2000) propéem que o trabalho
do professor é composto por trés dimensdes:

As dimensoes do trabalho do professor

O trabalho do professor é focado na estrutura
da lingua, ou seja, no ensino de pontos
gramaticais, vocabulario e pronuncia.

EDITORIAL

A énfase do ensino recai nas similaridades e |
diferencas entre as culturas e o funcionamento
da(s) lingua(s) dos estudantes, bem comao as
representadas por paises de linguainglesa.

O professor discute a produgao das
diferencas culturais e linguisticas

a partir das relacoes de poder
inerentes ao uso social da linguagem.

Adaptado de: LANKSHEAR, C.; SNYDER, I.; GREEN, B. Teachers and Technoliteracy:
Managing Literacy, Technology and Learning in Schools. St. Leonards: Allen & Unwin, 2000. p. 45.

Entendemos que essas trés dimensdes devem nortear o trabalho do professor de Lin-
gua Inglesa, pois apenas contemplando todas elas aeducagao em inglés passa a significar
melhores condigdes de acesso ao mundo do conhecimento. Portanto, as aulas de Lingua
Inglesa devem “ajudar o[a] educando[a] a ndo virar as costas para os textos do mundo
nos quais essa lingua se fez e se faz relevante” (SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 39).

Schlatter e Garcez (2012) propdem como justificativa para o ensino de inglés na es-
cola a oportunidade de ampliar as possibilidades de participagdo e agao na vida social
e cotidiana dos estudantes. Nessa direcao, Jordao (2013, p. 358) enfatiza que:

(1

Ensinar e aprender linguas é, entdo, ensinar e aprender maneiras
de ver, ser, estar e agir no mundo; o papel da escola nesse processo
€ justamente oportunizar o confronto entre diferentes perspectivas,
possibilitar a tomada de decisdes ‘socialmente responsaveis’ e ensinar a
viver e conviver com a instabilidade e a consequente produtividade que
a coexisténcia de variadas perspectivas instaura em nos.

77

Podemos depreender que o papel do ensino de inglés na escola regular ndo deve ser
fundamentado apenas por questdes linguisticas, mas também e principalmente por
qguestdes culturais e sociais. Nessa perspectiva, o estudo de inglés assume, portanto,
um carater educativo e critico, que possibilita ao estudante, bem como ao professor,
refletir sobre a heterogeneidade que nos constitui.

Paraexercer umaeducacéo linguisticacriticaque objetive aampliagdo da consciéncia
critica dos estudantes, os professores de inglés também precisam se tornar criticos.
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Para tanto, é necessario que (re)criem identidades e desenvolvam agéncia, atitudes
pedagogicas e consciéncia critica (MATTOS, 2018). Assim, tornam-se aptos a desen-
volver praticas pedagodgicas que sejam apropriadas a seus proprios contextos de ensi-
no e resultem no desenvolvimento critico dos estudantes.

Kramsch e Sullivan (1996) e Canagarajah (1999) argumentam gque devemos desen-
volver nos estudantes o pensamento global, sem deixar de lado as especificidades do
contexto local, movimento que foi denominado pelos autores de “pedagogia de apropria-
¢do” Para uma educacao comprometida com fazer pensar para transformar o mundo, “é
crucial que todo professor — na verdade, todo cidaddo — entenda o mundo em que vive”,
& que “ndo se pode transformar o que ndo se entende” (MOITA LOPES, 2003, p. 31).
Precisamos, portanto, de um professor interculturalmente competente, engajado com a
construcdo de sociedades democraticas e inclusivas que articulem politicas de igualda-
de com politicas de identidade e aptos “a propor alternativas ao carater monocultural e
ocidentalizante dominante” em que estamos inseridos (CANDAU, 2016, p. 10).

A educacédo intercultural critica, segundo Candau (2016), parte da afirmacéao da dife-
renca como riqueza. E preciso, pois, desconstruir “aspectos da dinamica escolar natu-
ralizados que nos impedem de reconhecer positivamente as diferencas culturais €, ao
mesmo tempo, promover processos que potencializem esta perspectiva”™ (CANDAU,
2016, p. 11). Para isso, é importante que o professor sustente uma pratica pedagdgica
voltada para a decolonialidade, ou seja, orientada para a desconstrucao de paradigmas
cristalizados nas relagées socioculturais, politico-econdmicas e étnico-raciais impos-
tas pelos processos de colonialidade vigentes no mundo contemporaneo.

Pardo (2019) relata que a colonialidade permeia o cotidiano escolar do professor de
Lingua Inglesa na escola publica: ndo € incomum se deparar com perguntas sobre se
0 inglés do professor € britanico ou estadunidense, se ele ja morou nos Estados Unidos
ou qual a banda inglesa de rock preferida dele. Segundo o autor, esses questionamentos
revelam questdes de submisséo e de subordinacdo e demonstram o quanto a ideia de
colonialidade ainda estéa presente no ensino da Lingua Inglesa na atualidade. Um modelo
de falante nativo a ser imitado, normalmente o estadunidense ou o britanico, ainda é co-
mum no ensino da lingua e nos materiais didaticos que ndo “consideram a diversidade e
a multiplicidade de epistemologias, culturas e povos falantes da lingua inglesa ao redor
do mundo” (PARDO, 2019, p. 212). Dessa maneira, paises como os Estados Unidos e a
Inglaterra ainda estdo posicionados como “donos do saber e da lingua, reiterando seu
privilégio epistémico e a manutencgéo dalégica da colonialidade” (PARDO, 2019, p. 212).
Ainda de acordo com o autor, a luz de Siqueira (2018), é preciso romper com a ldgica
imposta de que somente paises hegemonicos representam culturas e modelos de fa-
lantes de lingua inglesa.

Assim, convidamos vocé, professor/a de inglés, a fazer parte desse processo de
decolonizagédo do ensino de lingua inglesa. Primeiro, é necessario compreender seu
papel: ndo apenas viabilizar o ensino técnico e de carater utilitarista da lingua, mas
proporcionar aos estudantes uma educacao lingufstica cujo alicerce seja a concepgao
de que o ensino de uma lingua € uma tarefa que deve visar ao desenvolvimento da
criticidade. Paraisso, € preciso estar comprometido com um trabalho que valorize a di-
ferenca, seja ela linguistica, politica, social ou étnica, como insumo pedagogico e como
marca de nossa humanidade.

Para tanto, € imprescindivel que os professores sejam consumidores de bens cultu-
rais e conhecimentos ndo hegemonicos, ou, como afirmam Santos e Meneses (2009),
das chamadas Epistemologias do Sul. O Sul a que os autores se referem € concebido
metaforicamente como um campo de desafios epistémicos, que procuram reparar 0s
danos e impactos historicamente causados pela relagdo colonial que foi imposta a es-
ses palses. Santos e Meneses (2009, p. 12) explicam que “a concepcgdo do Sul sobre-
pde-se em parte com o Sul geografico, o conjunto de paises e regides do mundo que
foram submetidos ao colonialismo europeu’”.
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3.5. Acriacdo de comunidades de pratica parao
desenvolvimento do professor

Até o momento, refletimos sobre o objeto de trabalho do professor — a lingua ingle-
sa — e o papel do professor de inglés na contemporaneidade com o objetivo de pro-
porcionar aos estudantes uma educacao linguistica critica e o desenvolvimento dos
letramentos, com vistas a uma formacao cidada. Nesta subsecao, vamos nos debrucar
sobre a construcdo de comunidades de pratica para que o professor, com o apoio da
comunidade escolar na qual esta inserido, possa superar suas dificuldades em sala
de aula e para que a construcao de relacdes colaborativas e empaticas potencializem
tanto seu desenvolvimento como docente quanto as aprendizagens dos estudantes.

A construcdo de comunidades de pratica configura-se como uma poderosa aliada
para o desenvolvimento do professor e para o fortalecimento das relacées entre os
educadores da instituicdo. O termo “comunidade de pratica” se refere a “grupos de
pessoas que compartilham uma preocupacdo, um conjunto de problemas, ou uma pai-
x&0 sobre um topico e que aprofundam seus conhecimentos e expertise nessa area ao
interagirem de maneira continua” (WENGER; McDERMOTT,; SNYDER, 2002, p. 4).

Entendemos que o ato de ensinar nao pode ser encarado como simples aplicacdo de co-
nhecimentos. Ensinar envolve constante reflexdo sobre praticas, metodologias e relagcoes
estabelecidas com e entre os estudantes nas interacdes propostas. Para além de uma
acao técnica, ensinar deve necessariamente envolver relagdes humanas que promovam
o respeito as caracteristicas culturais, religiosas e sociais de toda a comunidade escolar.

A complexidade do ato de ensinar exige que a profissionalizagédo de professores se
dé de forma continua e ininterrupta, com o objetivo de possibilitar ponderacdes criti-
cas para anadlise e transformacao de suas praticas. Nesse sentido, a colaboracao entre
professores se torna essencial para a promogao e o compartilhamento de saberes.

Pessoa e Borelli (2011) propdem que os proprios professores devem teorizar sobre
as escolhas pedagdgicas, as abordagens e as metodologias que empregam em sala
de aula. Para tanto, momentos nos quais professores se agrupam para a escuta aten-
ta e empatica das experiéncias de colegas propiciam o reconhecimento de diferentes
possibilidades pedagogicas. Esse processo nédo deve ser realizado individualmente; ao
contrario, toda a comunidade escolar deve estar envolvida em procurar respostas de
modo colaborativo, levando em consideragdo os sonhos, as aspiracoes e as necessida-
des dos educadores, dos estudantes e das familias.

Comunidade de pratica De acordo com Wenger
(2001), nem toda comunidade

Dorminio de e nem toda pratica se consti-

Sl o conhecimento tgem uma comunidade d,e pra-
T pritice que_deﬁng tica. Segundo o autor, ha duas
5 determinada area. caracterfsticas que identificam

2 uma comunidade de pratica:

0os membros devem interagir

Comunidade de regularmente e ter o propdsi-

Pessoasmte'es?a_das to de aprender em conjunto.

por esse dominio Ademais, para a construcao

de uma comunidade de préa-

tica, trés condicdes sao ne-

d cessarias: o domfnio, a comu-

queeStaOdesemOlvendo nidade e a pratica (WENGER;
para serem eficientes em

seu dominio. McDERMOTT; SNYDER, 2002).

As comunidades de prética,

Adaptado de: WENGER, E.; McDERMOTT, R; SNYDER,w. ~ @lém de contribuirem para o de-
Cultivating Communities of Practice. Boston: Harvard, 2002.p.27. senvolvimento dos professores,

Pratica compartilhada
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podem ser importantes incitadores de empatia entre os membros da comunidade escolar.
Isso porque os participantes da comunidade tendem a enfrentar desafios semelhantes,
em condigdes similares, para os quais as respostas ndo estdo em livros ou manuais. Assim,
relacdes de confianga podem ser estabelecidas, o que contribui para que toda a comuni-
dade escolar avance em direcdo a promocédo de relagbes empaticas e colaborativas que
potencializem a aprendizagem e o desenvolvimento de estudantes e educadores.

Além disso, as comunidades de pratica sao importantes para apoiar 0s professo-
res na realizacdo de seus sonhos e planos de desenvolvimento relativos a vida pro-
fissional. De acordo com Ferreira e Silva (2014), o desenvolvimento profissional dos
professores deve ser compreendido como um processo que envolve ndo somente
a formagéo inicial e continua desses profissionais, mas também a interacao entre
pares e a reflexao individual.

Ainda gue estejam inseridos em um contexto de extensa carga horaria de trabalho,
é fundamental que os professores ndo se afastem de seus planos e sonhos de desen-
volvimento profissional. Nesse sentido, a investigacao de Ferreira e Silva (2014) eviden-
cia que as comunidades de pratica podem ser uma ferramenta valiosa para superar
o isolamento do professor, que muitas vezes atua sem interlocucao consistente. Ao
proporcionarem uma oportunidade para que os professores reflitam nao apenas sobre
conteudos especificos, praticas e estratégias, mas também sobre seus sonhos e pla-
nos, as sugestoes e experiéncias de seus pares podem funcionar como alicerce e fonte
de entusiasmo e inspiragao.

4. Sintese deste capitulo 0 inglés corno lingua franca

Conceitos centrais do capitulo

Comunidades de pratica

EDITORIAL

“Comodificagao” da

lingua inglesa

Pedagogia de
apropriagao

cenfrai$

Por uma educacao linguistica
decolonial e intercultural

Diagrama elaborado pelas autoras.

N Objetivos do ensino
de Lingua Inglesa



5.0 que fazer comisso que agora eu sei?

5.1. Vamos refletir sobre sua pratica pedagdégica e sobre as
aprendizagens que vocé promove em seu contexto?

A proposta para esta atividade é que vocé, professor/a, reflita sobre o contexto em
gue vocé esta inserido e suas especificidades. Para isso, nos baseamos em Schlatter
e Garcez (2012) e preparamos uma série de perguntas que esperamos que ajudem
vOCé e seus colegas a (re)pensarem, colaborativamente, suas praticas e as deman-
das de suaescola e de seus estudantes. Este movimento pode ser o inicio da constru-
cdo de uma comunidade de pratica em sua escola, caso ela ainda ndo exista. Muitos
dos aspectos aqui abordados, como a interdisciplinaridade e a avaliagao, serdo apro-
fundados em outros capitulos deste livro.

Assim como Schlatter e Garcez (2012) prop&em, partiremos de um raciocinio sobre
as possibilidades de aprendizagem nas aulas de Lingua Inglesa até a observacéo do que
a escola em que vocé trabalha oferece para sua pratica. Propomos também algumas
questdes gue Ihe permitirédo pensar acerca de sua propria pratica pedagogica.

Minha pratica pedagdgica

Crencas

Concepcoes

Praticas

Eu tenho a crenca de que
os estudantes avancarao
em seus conhecimentos
da lingua inglesa com
minhas aulas?

Eu considero importante
utilizar a lingua inglesa
com os estudantes?

Eu os encorajo a utilizar
a lingua inglesa para
interacao em sala de
aula?

Como eu organizo os
estudantes em sala de
aula?

Eu considero que o
conhecimento que tenho
da lingua inglesa é
suficiente para exercer
meu trabalho de forma
confiante?

Eu me sinto mais
seguro ensinando
gramatica ou eu sempre
proponho atividades que
evidenciam propositos
sociais?

Quais propostas eu
planejo para que os
estudantes utilizem
oralmente o inglés?

Eu considero que
tenho conhecimento
metodoldgico suficiente
para ensinar 0s
estudantes de forma
eficaz?

Eu invisto em tornar a
sala de aula um ambiente
para compartilhamento
de experiéncias e
conhecimentos?

Eu procuro trazer para

a sala de aula diferentes
variedades de lingua
inglesa ou trago apenas
variedades hegemonicas,
como a estadunidense e
a britanica?

Quais sao as areas em
que nao me sinto seguro?
Quais sao meus maiores
desafios como professor?
Quais sao meus sonhos
profissionais? Como
planejo encaminha-los?

Eu me preocupo em
propor diversas formas
de interacao durante

as aulas para que os
estudantes utilizem

a lingua em pares ou
pequenos grupos e em
discussoes mais amplas?

Eu planejo ensinaringlés
juntamente com temas
importantes para a
formacao cidada de meus
estudantes ou meu foco

é apenas no ensino da

lingua?

Tabela elaborada pelas autoras.
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Possibilidades de aprendizagem nas aulas de Lingua Inglesa

Observacao dos estudantes

Possibilidades de
aprendizagem

Decisoes sobre o curriculo

Quais sao os interesses dos
estudantes? O que eles gostam
de fazer, ler e jogar? A que
gostam de assistir?

O que os estudantes precisam
aprender em inglés para que
possam interagir utilizando
essa lingua”?

Quais eixos tematicos podem
organizar o curriculo?

Em quais interacoes os
estudantes conseguem se
envolver utilizando a lingua
inglesa?

Quais préaticas sociais podem
ser propostas para que 0s
estudantes participem em
inglés?

Quais objetivos linguisticos
nortearao minhas decisoes”?

Os estudantes falam outras
linguas? Quais?

Quais tipos de atividades

e vivéncias podem ser
propostos para lidar com a
heterogeneidade de saberes na
sala de aula?

Quais sao as melhores
metodologias e estratégias
para alcancar os objetivos
propostos?

Quais sao as representacoes
que os estudantes tém da
lingua inglesa? Eles gostam de
inglés? Consideram essa lingua
importante?

Quais desafios podem ser
criados para que os estudantes
se interessem pelo aprendizado
do inglés?

Quais sao as demandas sociais
para a aprendizagem do inglés
na comunidade do entorno?

Adaptado de: SCHLATTER, M; GARCEZ. P. M. Linguas adicionais na escola:
aprendizagens colaborativas em inglés. Erechim: Edelbra, 2012. p. 44-45.

A infraestrutura de minha escola

Condicoes oferecidas
pela escola

Possibilidades de
aprendizagem

Decisdes sobre o curriculo

Qual é a infraestrutura da
escola?

0 que posso fazer com

essa infraestrutura? Existe

a possibilidade de buscar
recursos fora da escola, caso
necessario?

A proposta curricular
estabelece alguma relacao com
a infraestrutura da escola?

Como as aulas de Lingua
Inglesa se relacionam com o
projeto politico-pedagdgico da
escola?

Como posso me conectar mais
diretamente com o projeto
politico-pedagdgico da escola?

Como sistematizar a proposta
pedagdgica de modo que revele
a missao e os valores da escola?

Qual é a concepcao de
avaliacao da escola?

Como a avaliacao pode estar
cada vez mais a servico da
aprendizagem?

Quais possibilidades de
avaliacao que contemplem
diferentes linguagens podem
ser planejadas?

Existe a possibilidade de
desenvolver um trabalho
interdisciplinar na escola?

Como o trabalho
interdisciplinar poderia
potencializar as aprendizagens
dos estudantes?

Quais mudancas sao
necessarias para viabilizar
projetos interdisciplinares na
escola?

Adaptado de: SCHLATTER, M; GARCEZ. P. M. Linguas adicionais na escola:
aprendizagens colaborativas em inglés. Erechim: Edelbra, 2012. p. 46.
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Visando a uma reflexdo mais profunda, cada professor pode responder individual-
mente as perguntas em um caderno. Em seguida, € preciso marcar uma reuniao com
0s colegas interessados, com o objetivo de discutir essas questdes de forma colabo-
rativa. A contribuicdo da coordenacao e/ou da direcdo da escola € bem-vinda na or-
ganizacdo desse encontro. O encaminhamento dessa reunido dependera do nimero
de professores participantes. Entretanto, caso muitos se engajem na proposta, o ide-
al é que formem pequenos grupos para discutir suas ponderagdes. Um integrante
de cada grupo deve assumir a funcdo de relator, sendo responsavel por sintetizar
as ideias do grupo e compartilha-las com os demais participantes. Por fim, sugeri-
mos a escolha de alguns temas para o trabalho e/ou estudo colaborativo, ou mesmo
organizar diferentes frentes de trabalho, de acordo com os principais interesses e
necessidades levantados. Desse modo, € possivel buscar juntos as estratégias e os
conhecimentos necessarios para superar as dificuldades identificadas. Sugerimos
que vocé disponha de cerca de uma hora para responder as perguntas individual-
mente e que a reunido para a partilha com os professores seja planejada para durar

cerca de duas horas.

5.1.1. E como transformar essa proposta em atividade para os
estudantes?

A seguir, apresentamos uma possibilidade de organizar essa atividade, porém suge-

rimos que vocé faca adaptacdes com base nas demandas de cada turma.

Conhecer os estudantes e a relacao que estabelecem com a lingua inglesa.

Objetivos Promover reflexdo entre os estudantes sobre o papel da lingua inglesa em suas
vidas e na sociedade.
Objetos de Desenvolvimento de uma relacao de proximidade com o inglés.

conhecimento

Reflexao sobre o papel da lingua inglesa na sociedade.

Justificativa

Conhecer o perfil da turma - ou seja, os interesses dos estudantes, suas relacoes
com a lingua inglesa e seus desejos e aspiracoes para o futuro - possibilita
planejar aulas e direciond-las para que os estudantes se sintam acolhidos em
suas especificidades e necessidades.

Procedimentos

Esta atividade pode ser organizada em dois momentos. No primeiro, os
estudantes respondem a perguntas formuladas por vocé sobre os interesses
pessoais e as caracteristicas individuais deles, como: o que gostam de ler, a

que gostam de assistir, sobre quais temas sentem vontade ou necessidade de
aprender mais, se falam ou ndo alguma outra lingua, por que gostam ou nao de
aprender inglés, entre outras. No segundo momento, os estudantes podem ser
organizados em pequenos grupos para responder a algumas perguntas referentes
ao status do inglés em sua comunidade e a importancia dessa lingua para o
mercado de trabalho e para o futuro deles. Inicialmente, os estudantes discutem
essas questdes em seus grupos e, em seguida, vocé determina um tempo para

a socializacao das reflexoes. A atividade deve ser realizada em inglés, mas os
estudantes nao precisam ficar limitados ao uso dessa lingua para se expressar.
Pelo contrario, é importante incentiva-los a buscar a ajuda dos colegas e dos
professores para construir significados por meio da lingua inglesa, assim como a
utilizar dicionarios para auxilid-los nesse processo.

Duracao

A atividade pode ser realizada em duas aulas: uma para o trabalho individual

e a outra para a reflexao em pequenos grupos e subsequente socializacdo. Ha
também a possibilidade de as perguntas individuais serem respondidas pelos
estudantes em casa, com o intuito de haver mais tempo na sala de aula destinado
a discussao e a reflexao em grupo.
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Sugerimos que a avaliacao seja conduzida ao longo da realizacdo da atividade
e englobe a participacao dos estudantes nos grupos e na socializacao de suas
Avaliacao reflexdes. A avaliacao também pode contemplar a postura e a disposicao dos
estudantes para escutar atentamente os colegas e esperar a propria vez de
contribuir para a discussao sem interromper a reflexao dos demais.

5.2.Vamos conhecer a paisagem linguistica de seu bairro?

A proposta para esta vivéncia € que vocé, professor/a, percorra seu bairro e fotografe
com um celular, um tablet ou uma camera fotografica a paisagem linguistica dele. Se
nao dispuser dos equipamentos necessarios, vocé pode fazer anotacdes sobre o que
observar em um caderno. Ha indicios de outras linguas, além do portugués, na paisa-
gem linguistica local, em placas de estabelecimentos ou em outros sinais visuais, por
exemplo? Quais sdo as linguas que se fazem presentes em seu bairro? Vocé consegue
localizar marcas da lingua inglesa na paisagem linguistica observada?

Esta vivéncia permite constatar como as pessoas usam a lingua inglesa no Brasil.
Tal constatagdo pode nos afastar da visao que normalmente temos dos estrangeiris-
mos como problema ou ameaca ao portugués e a identidade do falante brasileiro, pois
podemos atestar que o inglés ndo é simplesmente replicado em nosso contexto, mas
sofre um processo de apropriagdo com vistas a possibilitar uma interlocucao eficaz
com a comunidade do entorno.

Apds fotografar esses registros em sua comunidade, sugerimos uma reflexao sobre
as seguintes questoes:

Quem estd apto a ler esses textos?

Quem os escreveu?

Por que foram escritos? 5

Quais fatores socio-histéricos contribuiram para a existéncia desses

textos?

O que esta acontecendo no ambiente onde os textos se encontram?

Quais sé&o as motivagdes das pessoas que 0s escreveram?

O que determina as escolhas linguisticas feitas nesses textos?

Quais sdo as implicacdes dessas escolhas linguisticas no repertoério comu-

nicativo das pessoas que residem na comunidade ou que passam por ela?

Sugerimos a vocé que faca um registro dessas reflexdes em um caderno
e que se mantenha atento a como o inglés se instala na paisagem linguistica
de sua comunidade e a modifica. Caso a escola em que leciona se localize
em uma comunidade diferente daguela em que vocé mora, pode ser inte-
ressante contrastar a paisagem linguistica de seu bairro com a do bairro em
gue a escola esta localizada. Recomendamos que essa vivéncia seja realiza-
da em cerca de duas horas, sendo uma delas para a caminhada e o registro
fotogréfico e outra para o registro de suas reflexdes.

5.2.1. E como transformar essa proposta em atividade para os
estudantes?

A seguir, apresentamos uma possibilidade de organizar essa atividade, porém suge-
rimos que voceé faca adaptacdes com base nas demandas de cada turma.

FOTOS: MALJUK/ISTOCKPHOTO

Identificar a presenca da lingua inglesa em sua comunidade.

Objetivos S
e seus significados.

Analisar o uso do inglés registrado.

Refletir sobre as palavras, as expressoes, os suportes, as esferas de circulacao
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conhecimento

Identificacdo da presenca da lingua inglesa nas comunidades nas quais o0s
estudantes estao inseridos.

Reflexdo sobre como o inglés aparece registrado nessas comunidades.

Objetos de

Ao perceber que a lingua inglesa ja circula em seu entorno, o estudante se vincula
com o idioma - essa lingua deixa de ser estrangeira e passa a fazer parte de seu
Justificativa cotidiano. Além disso, esta atividade permite uma reflexdo sobre a relacdo do uso
do inglés com status ou prestigio, ou seja, € uma oportunidade para evidenciar as
relacdes de poder que perpassam o uso das linguas.

Procedimentos

Esta atividade pode ser conduzida em inglés, sendo facultado aos estudantes utilizar
0 que ja sabem em lingua inglesa para se expressar, com o auxilio de colegas

mais desenvoltos na lingua ou utilizando dicionarios a fim de encontrar palavras e
expressoes que desconhecam. O importante é que sejam encorajados a utilizar o
inglés para se comunicar.

Vocé pode orientar os estudantes a realizar uma caminhada pelo bairro em que
moram, pedindo a eles que observem e fotografem a paisagem linguistica. Para
tanto, é necessario que disponham de aparelhos celulares e/ou cameras fotogréficas.
Caso essa caminhada ndo seja conveniente, os estudantes precisam ser orientados a
procurar, em seus lares, registros em inglés em embalagens de produtos de higiene
pessoal, de limpeza ou alimenticios, por exemplo. Em ambos os casos, eles devem
trazer de casa as fotografias tiradas na caminhada ou as embalagens encontradas.
As perguntas para discussao podem ser adaptadas ou formuladas com base na
proposta feita na subsecao anterior. E interessante que os estudantes tenham a
oportunidade de discutir em grupos com o intuito de compartilhar saberes e tenham
também nos colegas modelos linguisticos que promovam aprendizagens.

A atividade pode ser realizada em uma Unica aula ou ao longo de uma sequéncia de

Duracao : - : .
’ duas ou mais aulas, caso o objetivo seja 0 aprofundamento das reflexdes propostas.
Sugerimos que a avaliacao seja conduzida ao longo da realizacao da atividade
s e englobe a participacao dos estudantes ndao s6 em grupos como também na
Avaliacao ’

socializacao das proprias reflexdes. Na avaliacao, a qualidade e a pertinéncia
dessas reflexdes sao tao importantes quanto o uso da lingua-alvo.

(‘ 4
l) 6.1. Para se aprofundar!
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6. Sugestdes de aprofundamento

CRYSTAL, D. Two Thousand Million? English Today, v. 24, i. 1, p. 3-6, 2008.

Para entender melhor a expansao do inglés no mundo, indicamos a leitura desse artigo. Nele, o autor explica
como, em 25 anos, o total da populagdo mundial que fala inglés saltou para 2 bilhdes de falantes.

CANDAU, V. M. (Org.). Interculturalizar, descolonizar, democratizar: uma educacgao “outra”?
Rio de Janeiro: 7 Letras, 2016.

Esse livro aborda caminhos para a escola lidar com a problematica das diferengas culturais por meio
de olhares e perspectivas diversas com o objetivo de responder a pergunta que norteia a obra: é possivel
construir uma educagéo “outra”?

WENGER, E. Communities of Practice: Learning, Meaning and Identity. Cambridge, UK:
Cambridge University Press, 1988.

Se voce ficou interessado no tema comunidades de prética, esse livro explica as bases que sustentam esse
conceito e as principais caracteristicas dessas comunidades.
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©)
6.2. Nao deixe de conhecer!

KAUR, R. Outros jeitos de
usar a boca. Sao Paulo: outros -

Planeta do Brasil, 2018. Le&il:ssar i
Escrito e ilustrado por Rupi Kaur, e

esse é um livro de poemas sobre a
sobrevivéncia, 0 amor, a perda € a
feminilidade.

ACHEBE, C. Things Fall Apart.
New York: Penguin, 2017.
Nesse romance, Chinua Achebe
discorre sobre o uso do inglés
como meio de comunicacao. Para
além das contradicées de utilizar
a lingua do colonizador, Achebe
afirma que esse inglés esta sendo
modificado para poder suportar o
peso das experiéncias africanas.

EDITORA PLANETA

HOOKS, B. Ensinando a transgredir:

a educacao como pratica da liberdade.

Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2017.
Nesse livro, Bell Hooks escreve sobre a educagéo

como pratica da liberdade e conta sobre sua

trajetodria e suas praticas como professora.

MARTINS Fones

7. Referéncias bibliograficas comentadas

Este capitulo foi concebido com base nos preceitos tedrico-metodoldgicos relativos ao
ensino de Lingua Inglesa dispostos na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Apoiamo-nos em Amatuzzi (2017) para conceber as vivéncias como possibilidades de
exploragao das tematicas discutidas neste capitulo e ao longo deste livro.

Conceituamos o inglés no mundo e explicamos sua expansao com base na teoria dos
trés circulos concéntricos de Kachru (1985), que, embora nos forneca um retrato da
expansao do inglés no mundo, recebeu algumas criticas de autores como Rajagopalan
(2011) e Phillipson (2003) por reforcar a ideologia de colonizacdo e imperialismo.
Eberhard, Simons e Fennig (2020) destacam essa expanséo ao identificar cerca de
70 pafses que utilizam o inglés como lingua de interacao. Nessa linha, Crystal (1996;
2008) aborda a condicao do inglés como lingua global por ser, na atualidade, a lingua
mais utilizada no mundo por falantes ndo nativos. Nessa esteira, este capitulo contem-
pla, em consonancia com a BNCC (BRASIL, 2018) e de acordo com Seidlhofer (2011) e
Sigueira (2008), a nocdo de inglés como lingua franca. Para ilustrar essa concepcao, 0s
relatos de Achebe (1997), Das (1965) e Kaur (2018) revelam sua condigcdo de falantes de
inglés de paises nao hegemaonicos.

O posicionamento do inglés no Brasil e no mundo como uma lingua de alto valor na
contemporaneidade foi considerado com base nos estudos de Canagarajah (1999),
Fairclough (2001), Rajagopalan (2002; 2009), Ortiz (2003), Moita Lopes (2003; 2005),
Grigoletto (2007), Sigueira (2008), Heller (2010) e Megale e Liberali (2016). Fairclough
(2001) propoe o conceito de “comodificagdo” para explicar como o inglés esta posicio-
nado no mundo. Nessa mesma direcao, Rajagopalan (2002; 2009) discorre sobre o
fato de que o inglés se tornou um negdcio altamente lucrativo explorado pelo mundo do
marketing. Moita Lopes (2005) e Megale e Liberali (2016), ao abordar o contexto brasi-
leiro, explicam que o inglés € um bem simbdlico de altissimo valor no Brasil. No entan-
to, é baixa a proficiéncia em lingua inglesa no pals, conforme pesquisa do Instituto Data
Popular (2013). Abordando o mundo do trabalho, Rajagopalan (2005) explica que, em
muitos setores brasileiros, o inglés se tornou uma necessidade. Ao adentrarmos essa
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discusséo, recorremos ao CEFR (Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas)
(COUNCIL OF EUROPE, 2011) para explicar que a maioria das instituicoes faz uso da
parametrizacdo proposta pelo CEFR para afericao do nivel de inglés. Apesar do nime-
ro ainda pequeno de falantes de inglés no Brasil, essa lingua ja modificou a paisagem
linguistica brasileira. Blommaert e Maly (2014) esclarecem que o estudo das paisagens
linguisticas busca descrever e explicar o multilinguismo urbano. Assis-Peterson (2008)
discorre sobre o processo de apropriacdo do inglés na paisagem urbana de Sao Paulo,
corroborando a ideia defendida por Ortiz (2003) de que o inglés, ao se desterritorializar,
esta suscetivel a ressignificagdes.

Para abordar o papel do professor na contemporaneidade, apoiamo-nos em Schlatter
e Garcez (2012), para quem o ensino da lingua inglesa e de sua literatura deve proporcio-
nar o desenvolvimento dos letramentos e uma educacéao linguistica critica. Lankshear,
Snyder e Green (2000) abordam a nogéo de educacéo linguistica critica e explicam as
trés dimensoes do trabalho do professor: operacional, cultural e critica. Jordao (2013)
complementa a discussdo esclarecendo que o ensino de uma lingua deve contemplar
diferentes perspectivas e possibilitar a tomada de decisdes socialmente responsaveis.
Mattos (2018), por sua vez, salienta que, para formar estudantes criticos, os profes-
sores devem também ter sua criticidade desenvolvida. Kramsch e Sullivan (1996) e
Canagarajah (1999) discutem a importancia do desenvolvimento, por parte dos profes-
sores, de uma “pedagogia da apropriacao” orientada por um pensamento global, mas
alinhada as necessidades locais. Nessa mesma direcdo, Candau (2016) discute o valor
de um professor interculturalmente competente, o gue vai ao encontro de uma educa-
gao linguistica decolonial, como a proposta por Pardo (2019). A esse respeito, Santos e
Meneses (2009) expdem que o professor deve ser consumidor de bens culturais e de
conhecimentos ndo hegemonicos, denominados de Epistemologias do Sul.

Abordamos a importancia da formagao continua dos professores por meio do concei-
to de comunidades de pratica proposto por Wenger (2001) e suas caracterfsticas discu-
tidas por Wenger, McDermott e Snyder (2002). Pessoa e Borelli (2011) e Ferreira e Silva
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o desenvolvimento desses profissionais e para a construgao de relacdes baseadas na
confianca e na empatia na comunidade escolar.
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