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CONHEGCA O MANUAL DO PROFESSOR

Este Manual do Professor esta organizado nas seguintes partes:

= Orientagdes gerais — apresenta a visdo geral da proposta desenvolvida na Cole¢ao, seus fundamentos
tedrico-metodoldgicos, a estrutura do Livro do Estudante (com a descricdo das se¢des e dos boxes
nele presentes) e quadros com a correspondéncia entre os contetidos das Unidades e Capitulos e
os objetos de conhecimento e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

= Orientacoes especificas - reproduz as paginas do Livro do Estudante, acompanhadas de orienta¢des
ao professor, sugestoes didaticas e indicagdes das correspondéncias dos contelidos com a BNCC.

Nas duas péaginas de abertura de cada Uni-
dade, encontram-se:

® 3 apresenta¢ao das Unidades Teméticas da
BNCC que correspondem aos conteudos
trabalhados ao longo dos Capitulos que
compdem a Unidade;

® adescricdo das competéncias e dos objetos
de conhecimento da BNCC trabalhados na
Unidade;

® orientag¢des a respeito dos contelidos e das
principais reflexdes presentes na Unidade.
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teudos do Capitulo;
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Ao longo dos Capitulos, encontram-se:
sugestdes para o trabalho com os conteldos
especificos de cada pagina;

respostas para todas as atividades propostas nas
secdes e nos boxes;

sugestdes de atividades complementares (a serem
propostas ao estudante a critério do professor);
indicacdes que podem ser usadas para o traba-
Iho com os Temas Contemporaneos Transversais;
orientagOes sobre alguns possiveis trabalhos
com praticas de pesquisa;

textos complementares para auxiliar a aborda-
gem dos conteudos em sala de aula;

indicacbes de filmes, livros, podcasts e sites para
aprofundar ou complementar o tema em estudo;
sugestdo de questdes para que os estudantes
possam avaliar o que aprenderam com os con-
teudos propostos nos Capitulos de cada Unidade.



ORIENTAGCOES GERAIS

A EDUCACAO ESCOLAR E SEUS DESAFIOS

[...] 0 conhecimento permanece como uma aventura para a qual a educagdo deve fornecer o apoio indispensavel.
O conhecimento do conhecimento [...] deve ser, para a educa¢do, um principio e uma necessidade permanentes.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2018. E-book.

» O papel da escola na formacao das criancas e dos adolescentes

Qual é, no cenario atual, o papel da escola e de seus professores, principalmente daqueles que se
dedicam ao ensino de Historia?

As aceleradas mudancas que vém ocorrendo nas Ultimas décadas tém proposto novos desafios para todos
os que se dedicam a formacao de criangas e adolescentes. A revolucao representada pelas novas tecnologias
deinformacdo e comunicacdo acarretou alteragdes profundas no sistema produtivo e nas relacdes de trabalho
em escala global. Ampliaram-se a producéo, a circulagdo e o consumo de bens, servicos e informagdes de
todos os tipos e intensificaram-se os fluxos migratérios. Ao mesmo tempo, verificam-se transformagoes na
organizacgao familiar e nas relagdes pessoais, na formacao de identidades e no sistema de valores, na percep-
¢ao do tempo e do espaco. As alteragdes culturais e no comportamento sdo visiveis, especialmente entre a
populacdo mais jovem, mudancga que adiciona novos matizes ao chamado “conflito de geracoes”.

Acreditamos que a instituicdo escolar enfrenta, hoje, um grande desafio: ela precisa estabelecer didlogos
e vinculos com criancas e adolescentes que apresentam significativa diversidade social, étnica e religiosa,
fruto das intensas migracdes e do crescimento dos grandes centros urbanos, que marcaram as ultimas
décadas. O acolhimento desses estudantes e a comunicacdo com eles pressupdem uma escola aberta e
preparada ao didlogo, que seja, portanto, plural e inclusiva.

Outro desafio reside nos avancgos tecnolégicos, que podem dar a falsa impressao de que a escola ficou
obsoleta, que ja ndo se apresenta como local privilegiado de acesso ao saber, uma vez que uma quantidade
infinita de informacdes esta ao alcance de qualquer pessoa conectada a web. No entanto, é importante
lembrar a diferenca entre informacéo e conhecimento, e o papel fundamental da escola e dos professores
na formacdo dos estudantes para a utilizagao eficiente, criteriosa e responsavel das novas midias. O uso
de recursos digitais ficou evidente no periodo de isolamento social necessario em razdo da pandemia
de covid-19, iniciada em 2020. Estudantes e professores, rapidamente, tiveram de se adequar ao uso de
diversas ferramentas para que as aulas on-line acontecessem. IniUmeros desafios foram transpostos, nao
sem consequéncias para todos os envolvidos com educacgao. Cada vez mais, percebemos que o uso de
dispositivos digitais pode ser um aliado no processo educativo, desde que utilizado de forma critica e ativa.

Um terceiro desafio relaciona-se a formagao para o mundo do trabalho. As transformagdes tecno-
l6gicas tém alterado as relagdes de trabalho em todos os setores da economia. A velocidade dessas
mudancas exige dos trabalhadores a capacidade de adaptagao constante as inovacdes, seja no campo
das técnicas produtivas, seja no campo dos processos criativos e da organiza¢do do trabalho. Compe-
téncias especificas e habilidades como trabalhar em equipe, tomar decisbes e a curiosidade de conhecer
continuamente tém sido muito valorizadas, revelando por que a méaxima “aprender a aprender” pode
fazer muita diferenca na formacdo de criancas e adolescentes.

O aprendizado de ferramentas metodoldgicas e de procedimentos especificos dos diferentes compo-
nentes curriculares pode garantir a autonomia dos estudantes em sua vida escolar, pessoal e profissional. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define as aprendizagens essenciais que todos
os estudantes devem desenvolver ao longo da Educacdo Bésica, preocupa-se com esse tema, ao abordar,
por exemplo, a importancia da competéncia, definida no documento como:



[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e so-
cioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

BRASIL. Ministério da Educa¢io. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p- 8. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 3 jan. 2022.

Assim é que o espaco coletivo da escola continua sendo fundamental na formacao das criancas
e dos adolescentes. E no cotidiano escolar que os estudantes podem ter acesso a um conjunto de
ferramentas, informacées e conhecimentos formalizados, fundamentados e compartilhados pela
sociedade, que constituem condicdo indispensavel para sua insercdo no mundo contemporaneo e
para a pratica da cidadania. O trabalho realizado pela escola e pelos professores deve ter como pres-
suposto o respeito as diferencas étnicas e culturais, o recurso ao didlogo para a resolucao de conflitos,
a capacidade de colocar-se no lugar do outro, o desenvolvimento de atitudes de solidariedade, do
sentido de justica, entre muitos outros.

» Ser adolescente nos dias de hoje

Os Anos Finais do Ensino Fundamental coincidem com o periodo em que os estudantes entram
na puberdade e se tornam adolescentes. Muitas sao as transformacdes vividas nessa fase: bioldgicas,
psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse processo, os jovens constroem seus valores com base nas
experiéncias familiares e também nas relagdes com seus pares. Na sociedade atual, com o predomi-
nio das tecnologias digitais de informa¢do e comunicagao, padroes de comportamento e visdes de
mundo ditados por esses meios sdo rapidamente incorporados por essa faixa etéria. No processo de
ensino e aprendizagem, é importante levar isso.em conta, porque 0s jovens tém grande afinidade
com o uso dessas tecnologias, e essa habilidade pode ser bem aproveitada para a construgcdo do
conhecimento historico.

E também nesse periodo da vida que se ampliam as possibilidades intelectuais, levando a capaci-
dade de raciocinios mais abstratos, a aquisi¢do de maior autonomia e a consolidacao de valores éticos
e morais. Por sua vez, o componente curricular Histéria possibilita o desenvolvimento de habilidades
que trabalham a critica, a reflexao e a ética, a serem utilizadas em diversos contextos, propiciando aos
estudantes a apropriacdo de conhecimentos, atitudes e valores. Essas habilidades podem promover,
ainda, praticas e vivéncias de empatia e cooperacao, bem como favorecem a aproximacao dos estu-
dantes em relagdo ao corpo docente e a comunidade escolar.

Contudo, na atualidade, é mais adequado falarmos de “adolescéncias’, no plural. As experiéncias dos
jovens no meio rural, em uma pequena cidade ou em uma grande metrépole, por exemplo, sdo muito
diferentes umas das outras. Em um mundo tao diversificado, é necessadrio compreender e respeitar os
sistemas de valores e de sociabilidade presentes em diferentes grupos.

A busca pela equidade mostra a necessidade de construir curriculos e planejamentos que estejam em
consonancia com as inumeras realidades existentes de norte a sul do pais.

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige um claro compromisso de reverter
a situagdo de exclusdo historica que marginaliza grupos — como os povos indigenas origindrios e as populagdes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que nao puderam
estudar ou completar sua escolaridade na idade propria. Igualmente, requer o compromisso com os alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e de diferenciagdo curricular, conforme
estabelecido na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).

BRASIL. Ministério da Educac¢io. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p. 15-16. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.
pdf. Acesso em: 3 jan. 2022.

Além disso, é essencial, no processo de ensino e aprendizagem, que o professor leve em consideragao
as visdes de mundo e os conhecimentos prévios dos estudantes, algo também ressaltado no texto da BNCC.
Atuando como mediadores, os professores devem possibilitar que os jovens se tornem protagonistas do
seu proprio processo de educacdo, vista de uma maneira integral.



A FORMACAO DOS ESTUDANTES

Para a perspectiva socio-historica, a historia de cada individuo é, também, uma parte da histéria da humani-
dade que foi internalizada pelo sujeito por meio de sua atividade no mundo, atividade esta que, dialeticamente,
também permite ao sujeito criar e transformar a realidade na qual atua a partir da relagdo com outros sujeitos.

SOARES, Jalio Ribeiro; ARAUJO, Dalcimeire Soares de; PINTO, Rafaela Dalila da Costa. Aprendizagem
escolar: desafios do professor na atividade docente. Psicologia da Educagdo, Sao Paulo, n. 51, p. 74, jul./dez. 2020.
Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/psicoeduca/article/view/51407. Acesso em: 10 jun. 2022.

» A compreensao leitora e o ensino de Historia

O desenvolvimento da compreensdo leitora é um dos eixos norteadores desta Colecdo. Entendemos a
compreensao leitora como a capacidade de apropriar-se do conhecimento e aplica-lo em situacdes novas,
tanto na escola quanto na vida cotidiana. Uma compreensao leitora integralmente desenvolvida possibilita
uma participacdo plena na vida cotidiana, politica e social. Desse modo, entendemos que esta Colegao
procura, de diversas formas, incentivar a leitura e a atitude investigativa dos estudantes.

Além disso, entendemos a leitura como um processo interativo, que supde um intenso esforco intelec-
tual, em que sdo mobilizados conhecimentos prévios (referéncias provenientes das experiéncias de vida,
de outras leituras, de um repertério de informagdes e conhecimentos adquiridos na escola e em outros
lugares), a formulagéo e a verificacdo de hipoteses, a elaboracao de inferéncias, o estabelecimento de
relacdes entre as diferentes informacgoes oferecidas pelo texto e entre estas e os contetidos ja conhecidos.
Dito em outras palavras, compreender um texto é diferente de decodificar o cédigo escrito. Considerando
essas questdes, procuramos disponibilizar de forma transversal ao longo dos textos e das atividades da
Colecao diferentes estratégias pedagdgicas que incentivam as praticas da leitura, da pesquisa, da argu-
mentacdo, da inferéncia e da identificacdo de falacias.

Aleitura e a compreensao de textos de diferentes componentes curriculares requerem um aprendizado
especifico, mediado pela atuacdo dos professores, de acordo com as caracteristicas proprias de sua area e
dos objetivos que desejam desenvolver com os estudantes. Trata-se de uma tarefa que, em nossa opinido,
deve ser vista como objeto de aprendizagem tanto quanto os contetidos propriamente ditos.

No campo do ensino e da aprendizagem de Histéria, existem algumas dificuldades adicionais, pois
trabalhamos com uma variedade muito grande de linguagens, tipos e géneros textuais, produzidos em
diferentes tempos e lugares. Para cada um deles é necessdrio encaminhar estratégias proprias de leitura.
Procuramos organizar essas atividades em nivel crescente de complexidade, desde as que exercitam a
habilidade de identificar, ordenar e relacionar os dados fornecidos pelo préprio texto até as que vao além
dele, visando estimular a capacidade de inferir, elaborar hipoteses, diferenciar, avaliar, opinar e criar.

Outro cuidado importante na leitura de textos na area de Histéria é situar o contexto de sua producéo, a
autoria, aintencionalidade, a esfera de circulagdo e seus suportes materiais. Por isso, 0s textos apresentados
paraa leitura dos estudantes sao precedidos por algumas dessas informagdes (ou, se necessario, por todas
elas). Além disso, em diversos momentos, principalmente nas atividades, esta Colecdo privilegia a anélise
de textos, com o objetivo de desenvolver entre o0s estudantes a capacidade de identificar fragilidades
argumentativas (como generalizacdes, incoeréncias e uso de informagdes nao confiaveis).

Sugerimos ao professor utilizar praticas variadas de leitura, definidas de acordo com a complexidade
dos temas e dos textos propostos para estudo, conforme as dificuldades da turma e o tempo disponivel,
como: leitura silenciosa em sala de aula, realizada individualmente; leitura compartilhada, com a mediagao
do professor; leitura a ser feita como “licao de casa”

» Pensamento computacional

Esta Colecao também procura incentivar e promover situagdes de aprendizagem em que as nogoes
de pensamento computacional (ligadas principalmente a identificacdo de padrées) sdo desenvolvidas.
Entendemos que o conceito de pensamento computacional se refere ao processo de formulacdo de um
raciocinio que possa projetar a resolucado de um problema. Assim, nesse contexto, o objetivo é decompor
uma questao inicial em etapas, utilizando procedimentos e conhecimentos para encontrar solucoes e
elaborar conclusoes.

Desse modo, o pensamento computacional apresenta trés estagios: abstracdo (formulacdo do proble-
ma); automacao (solucao); e analise (execucao da solucdo e avaliacdo). E possivel identificar caracteristicas
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do pensamento computacional em algumas atividades presentes nesta Colecéo, como organizacao légica,
andlise dos dados, identificacdo, avaliacdo e elaboracdo de argumentos e solucdes possiveis para um
problema levantado.

O pensamento computacional também comegou a influenciar disciplinas e profissdes além da ciéncia e da
engenharia. Por exemplo, as dreas de estudo incluem Medicina algoritmica, Economia computacional, finangas
computacionais, Direito computacional, Ciéncias Sociais computacionais, Arqueologia digital, Artes digitais,
Humanidades digitais e jornalismo digital. [...]

[...] entre as principais fungdes do pensamento computacional esta a formagdo de pessoas capazes de, nao
apenas identificar as informagoes, mas principalmente produzir artefatos a partir da compreensao de conceitos [...].

WING, Jeannette. Computational Thinking Benefits Society. Social Issues in Computing, Toronto, 10 jan.
2014. Disponivel em: http://socialissues.cs.toronto.edu/index.html%3Fp=279.html. Acesso em: 17 maio 2022.
(Tradugéo nossa).

» Mudancas na era da informacdo: educacao e tecnologia

Na atualidade, vivemos uma verdadeira revolu¢do no campo das comunicac¢des e do processamen-
to e armazenamento de informag¢des em decorréncia, principalmente, da popularizagdo do acesso a
internet e do uso de computadores pessoais, tablets e telefones celulares.

Grande parte das criangas e dos adolescentes de hoje cresceu imersa nessa nova “cultura digital”. Seu
uso em sala de aula, quando bem direcionado e bem planejado, pode render bons frutos. Depois do uso
macico de dispositivos digitais durante o periodo de isolamento social em razao da pandemia de covid-19,
percebemos que a utilizagao da tecnologia é indispensavel ao aprendizado; contudo, esse uso deve vir
acompanhado de uma compreensao consciente dos mecanismos inerentes a ela.

As escolas vém procurando utilizar recursos e elementos da cultura digital em seu cotidiano, com
diferentes graus de intensidade e de sucesso. No entanto, ndo basta equipar prédios escolares com dis-
positivos de tecnologia avancada - é preciso saber o que fazer com esses recursos e como coloca-los a
servico da formacdo dos estudantes. Um dos novos papéis que devem ser assumidos pela escola e pelos
educadores é o de orientar os estudantes ndo soé a utilizar as ferramentas digitais, mas também a fazer uso
critico, seguro, autbnomo e criativo das novas tecnologias.

A difusdo dos meios eletrénicos de comunicacdo tem provocado mudancgas significativas nas maneiras
de ler e de apreender informacdes. Ao navegar pela internet, é possivel acessar, simultaneamente, uma
enorme variedade de conteldos, veiculados em diferentes linguagens. O usuario (ou “navegador”) preci-
sa de ferramentas e de conhecimentos prévios para definir seu percurso de pesquisa, feito por meio dos
recursos de hipertexto e de hipermidia. Esses recursos possibilitam ao usuario acessar contetidos diversos,
interagir com eles e com outros que estao associados e, também, modifica-los. Desse modo, nos meios
digitais, os papéis de receptor e produtor de contetidos podem, em algumas circunstancias, ser exercidos
simultaneamente pela mesma pessoa. A necessidade de saber lidar com essa variedade de conteddos e
linguagens presentes nos meios digitais é, também, uma preocupacao constante da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):

No novo cenédrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histdrico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acimulo de informacgdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informagéao cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos con-
textos das culturas digitais [...].

BRASIL. Ministério da Educac¢io. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p. 14. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 3 jan. 2022.

Informacao x conhecimento

Eimportante destacar que nao estamos propondo aqui a adesdo a um novo ritmo de ensino, por vezes
vertiginoso, que mistura elementos como fragmentacéo, velocidade, interatividade e multiplas lingua-
gens. A velocidade do pensamento de cada individuo é variavel. Além disso, salienta-se a diferenca entre
informacdo e conhecimento - a educacdo escolar transita neste Ultimo campo, em que sédo necessarios
areflexdo, o tempo de amadurecimento, o compartilhamento de ideias, a orientacdo e a experimentacgéo.



A internet possibilita ao professor, assim como aos estudantes, o acesso a conhecimentos e infor-
macodes das mais variadas, algumas aprofundadas e interessantes, e outras superficiais, descartaveis (ou
mesmo nao confidveis). Em nenhum momento, o uso intenso das novas tecnologias dispensa o dominio
das habilidades de leitura e de escrita, nem substitui a instituicdo escolar ou prescinde do convivio entre
professores e estudantes. Assim, é importante que os docentes possam desenvolver com os estudantes
estratégias pedagdgicas que fortalecam a analise e a critica, possibilitando, por exemplo, a identificacao
de faldcias, de caréncia de dados ou de incoeréncias nos materiais pesquisados na internet.

O escritor e professor de semidtica Umberto Eco sugere um exercicio interessante:

Considero que existe um modo muito mais eficaz de desfrutar pedagogicamente dos defeitos da internet. Dar
como exercicio em sala de aula, pesquisa em casa ou trabalho universitario o seguinte tema: “Sobre o assunto X,
encontrar na internet uma série de textos improcedentes e explicar por que nao sdo confiaveis”. Eis uma pesquisa
que exige capacidade critica e habilidade no confronto das diversas fontes — e que exercitaria os estudantes na
arte da discriminagéo.

ECO, Umberto. Como copiar da internet. In: ECO, Umberto. Pape Satan Aleppe: cronicas de uma sociedade
liquida. Rio de Janeiro: Record, 2017. p. 84.

0 ensino de Histoéria e o universo digital

O universo digital possibilita 0 acesso a um imenso acervo de informagdes, como verbetes em enciclo-
pédias digitais, documentos originais em bibliotecas e arquivos, reportagens disponibilizadas em portais de
noticias, bem como videos, palestras e aulas sobre diversos temas. Além isso, a internet pode proporcionar
até mesmo visitas virtuais a museus e monumentos historicos. Como é possivel trabalhar em sala de aula
com esse contingente de dados? Como construir com os estudantes a habilidade de selecionar conteddos
e verificar se estes sdo ou ndo confidveis?

Um primeiro passo é compreender que, enquanto fendmenos relativamente novos, a internet e o uso
de dispositivos digitais transformaram a relacdo entre seres humanos nas Ultimas décadas, de tal forma
que podemos, hoje, falar que vivemos nos vinte Gltimos anos um “digital turn” (algo como “virada digital”).
Para jovens e criangas que nasceram em um mundo conectado pela rede mundial, pode ser dificil pen-
sar em um tempo em que a comunicacao era feita por cartas, por telefones fixos, em que ndo existiam
mecanismos de busca digital nem plataformas de compartilhamento de musicas e videos. Um tempo em
que nao se podia levar no bolso um dispositivo portatil conectado em tempo integral a rede mundial de
computadores. Justamente considerando que ha geragdes de jovens e criangas que ja nasceram em um
mundo digital é que se faz importante desnaturalizar esse ambiente, comecando por refletir sobre os
termos digital e/ou virtual.

Enquanto o termo “digital” se refere aos digitos, algarismos ou a tecnologia que, para processar informa-
¢bes, utiliza o cédigo binario, a denominagdo “virtual” remete ao que se assemelha ao real, mas que é cons-
truido, que nao existe fisicamente, como no caso das modelagens em 3D ou dos videos de realidade virtual.

Nos dois casos, devemos sempre lembrar aos estudantes que tudo o que existe no universo digital existe
de fato, ou seja, esta registrado em enormes computadores, foi criado por pessoas e é mantido por insti-
tuicdes e empresas, geridas por légicas complexas envolvendo questdes econdmicas, culturais e politicas.

Relacées humanas transformadas pelo uso de dispositivos digitais

Os termos que utilizamos quando nos referimos ao universo digital podem justamente encobrir ou
revelar aspectos importantes sobre esse ambiente. As metéforas utilizadas para se referir a esse universo,
vindas sobretudo da natureza, sdo muitas vezes etéreas ou liquidas. Salvamos nossos arquivos em “nuvens’,
que, na verdade, sdo redes de servidores interconectados que possibilitam que dados sejam armazenados
e compartilhados. O termo nuvem pode dar a impressao de que tudo paira, ndo estd de fato em um lugar
fisico, mas de fato estd, e é custodiado por empresas que sdo remuneradas para fazer essa guarda. Outro
termo muito usado é dizer que “navegamos” na internet, em um “mar” de informacdes. Se, por um lado,
essas metaforas liquidas nos ajudam a lidar com uma imensidao e até com um excesso de informacoes,
por outro nos dao a impressao de que todo esse ambiente é maleavel, sem muita definicdo, um tanto
quanto aleatério. No entanto, sabemos que o uso de algoritmos pelas plataformas de compartilhamento
de conteudo ou pelos sistemas de busca, por exemplo, acaba por determinar os resultados que sdo apre-
sentados, sendo tudo menos aleatdrio.



Outra caracteristica importante que devemos levar em consideracdo no trabalho com os estudantes é
amudanca nas relagdes de tempo e espaco que o uso dos dispositivos digitais acarreta. Durante o periodo
deisolamento social, especialmente em 2020, causado pela pandemia de covid-19, milhées de estudantes
puderam estar em contato entre si e com seus professores por meio das ferramentas de videoconferéncias,
participando das aulas de forma remota. Em certa medida, o professor“entrava”nas casas das estudantes e
estes também “entravam”na casa dos professores. As distancias espaciais se transformaram, e nem sempre
podemos dizer que ficamos mais préximos devido a tecnologia: muitos relatos dos professores naquele
periodo de isolamento social era de que os estudantes estavam ainda mais distantes, e que sua participagao
nas aulas havia se tornado mais rara e dificil.

Considerando-se ainda o uso dos dispositivos digitais, é possivel dizer que esse fendmeno alterou (e
vem alterando) as relacdes dos individuos com o tempo, em um processo que parece ter se potencializado
nos ultimos anos. Sao inlmeros os autores que alertam para o risco de estarmos vivendo em uma sociedade
mergulhada no presenteismo. Para Paula Sibilia, isso traz o risco de uma fragmentacdo da memdria subjetiva:

Todas essas mutagdes estariam se realizando nas formas de percebermos o tempo passado. E a sensagdo de
vivermos em um presente inflado, congelado, onipresente e constantemente presentificado promove a vivéncia
do instante e conspira contra as tentativas de dar sentido a duragéo.

SIBILIA, Paula. O show do eu: a intimidade como espetaculo. Rio de Janeiro: Contraponto, 2016. p. 158.

Em uma sociedade transformada pelo uso de dispositivos digitais, onde se vive uma sucessao de bre-
ves instantes que logo serdo esquecidos, o professor de Histéria tem um papel ainda mais indispensavel,
contribuindo para que os estudantes possam compreender as especificidades de cada momento histérico
e suas relagdes com o presente, trabalhando com uma dimensao temporal mais expandida e nutrindo as
possibilidades de se pensar o futuro.

Desafios

A experiéncia docente tem demonstrado que um dos maiores desafios para o uso positivo da internet
reside na grande quantidade de informacdes disponiveis e na dificuldade em selecionar os contetidos. O papel
do professor é, nesse aspecto, fundamental: em primeiro lugar, porque é ele que tem formacéo e experiéncia
para indicar contetdos e fontes seguras para a consulta dos estudantes. Em segundo lugar, é o professor que
tem a tarefa de orientar os estudantes na analise e nos registros dos documentos examinados.

Também é importante lembrar aos estudantes que todos os contetidos encontrados na internet foram
produzidos por pessoas que fizeram sua propria selecao de assuntos e abordagens, apesar de muitos sites
nao identificarem essa autoria de forma explicita. Portanto, como qualquer outro contetdo, escrito ou ndo
escrito, os materiais pesquisados e encontrados na internet também ndo sdo objetos isentos e imparciais.
Porisso, é fundamental que os estudantes aprendam e se habituem a citar corretamente as fontes utilizadas,
e construam seu conhecimento de forma critica.

A Colecdo pretende preparar os estudantes para fazerem uso de ferramentas variadas que os tornem capazes
de lidar de forma criativa, construtiva e critica com as tecnologias digitais. Além disso, com base nos contetidos
e atividades propostos, a obra busca colaborar com o desenvolvimento de uma atitude analitica e reflexiva com
relacdo ao que é veiculado nas midias.

Desse modo, é importante compreender como:

[...] a histdria escolar é uma construgao social produzida por elaboragdes e reelaboragoes constantes de co-
nhecimentos produzidos a partir das relagoes e interacdes entre as culturas escolar, politica e historica; com os
livros didaticos; com outros saberes que nao apenas os histéricos e muito menos circunscritos aos formais; com
as ideias sobre a historia que circulam em novelas, filmes, jogos etc.; e, nd0 menos importante, com a historia
publica (historia de grande circulagdo, ou de massa).

SILVA, Cristiane Bereta da. Conhecimento histérico escolar. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA,
Margarida Maria Dias de (org.). Diciondrio de ensino de Histéria. Sao Paulo: Ed. FGV, 2019. E-book.

» Como o historiador produz o conhecimento histoérico

O conhecimento das acdes humanas no decorrer do tempo se da por meio da selecdo, da analise e
da interpretacdo de vestigios deixados pelas diferentes sociedades. Todos os vestigios que nos informam
algo sobre as agées humanas ao longo do tempo tornam-se documentos e fontes de investigacdo para os



estudos histéricos: documentos oficiais, livros, depoimentos orais, fotografias, desenhos, filmes, objetos,
roupas, registros sonoros e inimeras outras evidéncias da vida de um povo e de uma época.

[...] O historiador ndo faz o documento falar: é o historiador quem fala e a explicitagdo de seus critérios e
procedimentos é fundamental para definir o alcance de sua fala. Toda a operagdo com documentos, portanto,
¢ de natureza retérica. Nao ha por que o documento material deva escapar destas trilhas, que caracterizam
qualquer pesquisa historica.

MENEZES, Ulpiano B. de. Memoria e cultura material: documentos pessoais no espago publico.
Estudos Histéricos, Sdo Paulo, v. 11, n. 11, p. 89-103, jul. 1998, p. 95. Disponivel em: https://bibliotecadigital.fgv.
br/ojs/index.php/reh/article/view/2067/1206. Acesso em: 10 jun. 2022.

Como nos alerta Ulpiano Bezerra de Menezes, as fontes histéricas ndo falam por si mesmas. Elas sé falam
quando sao interrogadas.Tal concepcao, desenvolvida pela primeira geracdao da Escola dos Annales, na Franga,
é uma critica a passividade perante as fontes. Interrogar as fontes histéricas significa decompé-las, avaliara sua
credibilidade e competéncia, identificar suas possiveis intengdes e compara-las a outros testemunhos. Realizar
esse trabalho pressupde desmistificar as fontes, reconhecendo que elas ndo sao registros inocentes e impar-
ciais do real, mas construgdes que expressam uma intencionalidade e uma estrutura de poder determinada.

A andlise das fontes histéricas, prevista pela BNCC, constitui a esséncia do trabalho do historiador.e
é um eixo importante da proposta desta Colecdo. Desenvolvemos o programa de analise de fontes em
diferentes momentos, como ao longo do texto principal (por meio da reproducao de imagens, como fo-
tografias, pinturas, gravuras etc.), na secao “Atividades” e, especialmente, na se¢ao “Documento”.

A utilizacdo de fontes iconograficas e escritas ao longo dos volumes desta Colecao esta ancorada
no método de construcdo do conhecimento histérico, possibilitando aos estudantes: a formulagao de
hipéteses embasadas em conhecimento valido, verificado e confidvel; a construcao de argumentagao e
contra-argumentacao face a pontos de vista distintos e divergentes; a anélise de elementos da realidade por
meio do pensamento conceitual; a construcdo de narrativas metodologicamente plausiveis e eticamente
fundamentadas que considerem a pluralidade de versdes historiograficas existentes.

Pretendemos, também, promover a identificacdo e a andlise critica de situacdes de voluntarismo, que
consiste em aplicar a documentos e contextos uma teoria a priori, utilizando a narrativa histérica apenas
para confirmar as explicagcdes ja existentes na mente do autor, oriundas de convic¢des estabelecidas por
motivos ideoldgicos, religiosos, acriticos ou pseudocientificos. Outro objetivo do trabalho com as fontes
documentais nesta Colecado é oferecer estratégias para a identificacao e a analise critica de situacdes de
anacronismo, ou seja, a atitude de atribuir aos agentes histéricos do passado ideias ou pensamentos for-
mulados no presente, interpretando-se, assim, a histéria em funcdo de critérios inadequados, como se os
atuais fossem validos para todas as épocas.

Outra possibilidade de trabalho com a analise de fontes histéricas nesta Cole¢do envolve as imagens
que representam artefatos da cultura material, reproduzidas ao longo de diversos Capitulos.

O professor pode utilizar as reproducées fotograficas de objetos como ponto de partida para traba-
Ihar alguns aspectos ligados a cultura material, como a matéria-prima e as técnicas que envolveram sua
producao. Essas imagens podem servir para iniciar um projeto em que os estudantes, juntamente com
os professores, possam reunir objetos que dizem respeito a determinado contexto histérico, e carregam
inimeras informacgdes sobre como era a vida naquele periodo.

Suponhamos [...] que o nosso historiador estd olhando neste momento para o Antigo Egito. Ele tem diante
de si as piramides — que até hoje estdo presentes no cendrio planetério e que dao testemunho daquela magnifica
civilizagao. De igual maneira, ele tem diante de si os textos escritos nas paredes das pirdmides, ou entdo em
papiros antigos, mas que ja podem ter tido os seus contetudos transferidos para coletdneas modernas de fontes
impressas ou digitalizadas, e até mesmo terem sido traduzidos para diversas linguas. Diante desta paisagem
trazida pela “janela das fontes”, este historiador escreve a sua obra historiografica sobre o Antigo Egito - ndo
apenas descrevendo os aspectos objetivos da civiliza¢ao egipcia no periodo de alguma dinastia faradnica, e
ndo somente enunciando os fatos mais conhecidos, mas também os interpretando, problematizando-os, for-
mulando hipéteses, introduzindo comparagdes com outras antigas civilizagdes, propondo explicagdes para
que possamos compreender por que as coisas aconteceram de uma maneira e nao de outra. Oferecer ao seu
leitor ndo apenas estes vislumbres do passado, mas também uma interpretagdo sobre o mesmo conforme um
olhar de nosso tempo e os recursos de uma ciéncia historiografica, ¢ a fun¢ao dos historiadores.

BARROS, José D’ Assungéo. Fontes histdricas: uma introdugéo a sua defini¢éo, a sua fungdo no trabalho do
historiador, e a sua variedade de tipos. Cadernos do Tempo Presente, Sdo Cristévao (SE),
v. 11, n. 2, jul./dez. 2020.
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» A importancia da pesquisa

O professor deve explicitar, em sala de aula, que o historiador produz seu conhecimento com base em
indagag¢des que o momento atual possibilita, e o faz sempre em didlogo com a producao historiografica
que o precedeu e a atual. E importante indicar aos estudantes os passos que o historiador percorre na
construcao do conhecimento histérico, destacando que esses passos também possibilitam que eles se
apropriem de procedimentos e de metodologia para efetuar suas préprias pesquisas em meios diversos,
como em textos historiograficos e em conteldos impressos ou digitais. Assim, é necessario mostrar que
toda pesquisa, sobre qualquer assunto, tem inicio com um levantamento do que ja foi produzido sobre o
tema. Se o assunto é muito amplo, deve-se realizar um levantamento sobre o que mais recentemente se
produziu. Depois desse levantamento, existe a escolha do que sera consultado, e, apds a leitura, a confec-
¢do de uma revisdo bibliografica, ou o que chamamos de Estado da Arte. Em seguida, o historiador fara o
levantamento documental e prosseguira na andlise de suas fontes.

Aqui, é importante mencionar que cada tema levara a pesquisa de determinado repertério de fontes,
que podem ser muito variadas, sendo que cada uma tem suas proprias especificidades. Assim, se um
historiador elege como tema de pesquisa a urbanizacdo de determinado bairro de sua cidade, podera
recorrer a documentos oficiais, leis ou decretos que determinaram a ocupacdo daquela regido no passado,
como também a fontes iconogréficas, fotografias, mapas ou desenhos. Podera, também, dependendo
do enfoque que deseja dar ao estudo, consultar e analisar jornais, revistas que trazem informagdes sobre
acontecimentos no bairro, documentos pessoais, didrios e correspondéncias. Pode, ainda, escolher analisar
as obras arquitetonicas, ou fazer estudos de histéria oral, recolhendo, por meio de entrevistas, depoimentos
dos moradores do bairro. Sdo inimeros os caminhos que os historiadores podem trilhar, mas em todos
eles existe a impossibilidade de trazer de volta o passado, pois 0 que se constréi € uma interpretacao do
vivido, do que aconteceu. No entanto, essa construcdo esta sempre ancorada em uma busca pela verdade,
que nesse caso ndo é Unica, é sempre plural.

Assim, como enfatizamos anteriormente, compreendendo os diversos passos que o historiador percorre
para construir seu conhecimento, os estudantes podem exercitar uma “atitude historiadora’, que possibilita
uma apreensao mais ativa e critica do presente.

Em diferentes instancias da vida social é possivel assumir uma atitude historiadora. De que trata tal atitude?
De indagar o passado como uma das dimensées do terreno poroso do presente onde residem as tradigoes, os
comportamentos residuais, mas de onde, quando problematizado, emerge um conhecimento critico que nos
impele a agdo.

MAUAD, Ana Maria. Usos do passado e histéria publica no Brasil: a trajetéria do Laboratério de
Historia Oral e Imagem da Universidade Federal Fluminense (1982-2017).
Histéria Critica, Rio de Janeiro, n. 68, p. 40, abr./jun. 2018.

As praticas de pesquisa

Eindispensavel que o professor trabalhe com os estudantes as diversas praticas de pesquisa possiveis.
Esse processo pode ocorrer ao longo de todo o percurso de aprendizado. Ao sugerir um tema de pesquisa,
a ser realizado individualmente ou em grupo, os estudantes podem ser orientados a fazer um levantamento
bibliografico, reunindo textos e imagens disponiveis em livros, revistas, sites, para que, com base na leitura
desse material, possam ter acesso a um conhecimento atualizado sobre o assunto. Esse seria 0 momento
da revisao bibliografica (ou o que chamamos, como vimos, Estado da Arte).

Na leitura de todo esse material, o professor deve estar atento e orientar os estudantes para que possam
analisar a documentacao reunida. Eimportante investigar, por exemplo: Quem é o produtor da informacao?
Quem divulga? Com que objetivo? As fontes sdo confiaveis? Como podemos determinar isso? Esse seria,
portanto, o momento de analise documental (considerando-se a sensibilizacao para analise de discurso).

Depois de verificarmos a confiabilidade da informag¢ao, um segundo momento de anadlise estd re-
lacionado ao conteudo e a forma dos textos e das imagens, configurando o que podemos chamar de
analise de midias sociais (analise das métricas das midias e sensibilizacao para analise de discurso
multimodal). E vélido perguntar as fontes: Como foram construidas? Quais ideias veiculam? Por qué?
Nesse momento, é interessante destacar e enfatizar aos estudantes que muito daquilo que recebemos,
principalmente por meio das midias digitais, vem em discursos que podemos chamar de multimodais,
pois aglutinam diferentes modalidades de expressao que chegam a nds simultaneamente. Como exemplo,



podemos fazer o seguinte exercicio: os estudantes podem escrever um mesmo texto, que vao divulgar
de diversas maneiras: de forma manuscrita, de forma eletrénica (utilizando também emojis associados a
palavra escrita), de forma a associar texto e imagem, ou ainda, sendo narrado oralmente (como temos nos
podcasts). Esse exercicio pode revelar a turma que a forma pela qual veiculamos nossas ideias e nossos
conhecimentos modifica a recepcao destes.

O uso de discursos multimodais é uma das principais caracteristicas dos meios digitais e transformou
nossa recepc¢ao de forma visceral. Outra forma de trabalhar isso em sala de aula é fazendo uma reflexdo sobre
como as piadas se transformam em diferentes situagdes: quando sao ditas oralmente entre amigos, quan-
do sao lidas em um texto impresso, quando estao expressas em pequenos videos ou podcasts, ou quando
sdo radicalmente transformadas nos chamados “memes”. Em todos esses formatos, a recepcao é diferente.
Os memes, por exemplo, s6 podem ser compreendidos se vocé conhece os referenciais necessarios. Ao se
desenvolver a habilidade de analisar as diferentes formas de linguagem, abrem-se caminhos para que os
estudantes fiquem atentos e analisem de forma critica produtos da industria cultural como filmes, séries,
programas de televisdo e radio, configurando, assim, bagagem suficiente para que a turma possa recorrer,
quando necessario, ao chamado estudo de recepcao (de obras de arte e de produtos da induistria cultural).

As pesquisas também podem ser realizadas por meio da construcdo e uso de questionarios, que
possibilitam a investigacao de aspectos ligados ao momento atual. Nos dias de hoje, os formularios ele-
trénicos podem ser usados no ambiente escolar para se verificar o perfil da comunidade, seus anseios,
suas opinides. Essas estratégias de pesquisa social também ajudam os estudantes a compreender que os
formatos utilizados na confeccao das perguntas e respostas interferem nos resultados, auxiliando a com-
preensdo de que questionarios nao sao formas totalmente objetivas de aquisicdo de conhecimentos. Mesmo
assim, sdo importantes, pois, em muitos casos, constituem uma ferramenta que possibilita conhecermos
uma comunidade para, com base nesse conhecimento, propormos algo efetivo. Nesse sentido, também
as entrevistas sdo essenciais: por meio delas, podemos ter acesso a depoimentos preciosos, que nos re-
velam outras facetas dos acontecimentos histéricos, lembrando que elas também nao sdo completamente
isentas. As entrevistas devem ser analisadas e compreendidas como uma das narrativas sobre o que de
fato aconteceu. Por fim, em um trabalho de campo propriamente dito (em uma visita a um museu, uma
galeria de arte, em uma viagem escolar etc.) as praticas de pesquisa que envolvem observacao, tomada
de nota e construcao de relatdrios sdo essenciais.

Todo o conhecimento pesquisado e trabalhado deve ser registrado, para que na etapa final os estu-
dantes possam tomar nota, construir relatérios, elaborar seus textos — algo que pode até mesmo ser feito
por meio da elaboracéo de filmes, podcasts, apresentacdes orais, exposicdes ou debates. Essas sdo apenas
algumas formas que os estudantes tém de transmitir o conhecimento adquirido para seus pares ou para
a comunidade escolar como um todo.

Destacamos que as praticas de pesquisa aqui indicadas estdao contempladas ao longo dos quatro
volumes que compdem esta Colecdo, tanto em atividades no Livro do Estudante, como em sugestdes de
atividades complementares inseridas nas“Orientacoes especificas”do Manual do Professor. As praticas de
pesquisa contempladas, portanto, sdo as seguintes:

¢ Revisao bibliografica (Estado da Arte);

¢ Anadlise documental (sensibilizacdo para analise de discurso);

e Construcao e uso de questionarios;

e Estudo de recepcao (de obras de arte e de produtos da industria cultural);

¢ Observacao, tomada de nota e construcao de relatorios;

¢ Entrevistas;

¢ Anadlise de midias sociais (analise das métricas das midias e sensibilizacao para analise de

discurso multimodal).

Propiciar aos estudantes atividades pedagdgicas com as quais eles possam experimentar as varias
formas de pesquisa utilizadas pelo historiador para construir seu conhecimento possibilita que eles com-
preendam que a Histéria é, como todas as outras dreas do conhecimento, uma construgao permanente,
feita por profissionais que se interrogam com base em questdes atuais, e que nasce da constatacdo de que
nao sabemos algo, e que, por isso, devemos pesquisar com profundidade e seriedade.

De muitas e das mais variadas formas (todas facilmente reconheciveis), nosso sistema cultural e educacional
e nossa dependéncia da internet e do mundo digital facilitaram nossas vidas em muitos sentidos (e ndo mais
conseguiriamos viver fora desta forte atmosfera de conexdo integral), mas também criaram uma geragao de

Xl



XIvV

jovens que ndo sabem o que nao sabem. A humildade ndo é apenas uma nog¢ao simples, mas, como registraram
todos os filosofos, se entendermos o que nao sabemos, se conseguirmos aceitar esta verdade, podemos educar a
mente, restabelecer a civilidade perdida e desarmar o excesso de mentiras que ameagam nosso mundo. Embora
com todos os revezes, ameacas e obscurantismos, acreditamos que o conhecimento histdrico ainda é o motor
que nos empurra na dire¢do de um mundo mais verdadeiro e mais justo.

SALIBA, Elias Thomé. Teoria da Histéria em tempos digitais. In: GONCALVES, Marcia A. (org.). Teorizar,
aprender e ensinar histéria. Rio de Janeiro: Ed. FGV; Faperj, 2020. p. 17-34.

» Temas Contemporaneos Transversais

Os denominados Temas Contemporaneos Transversais sdo trabalhados em diferentes momentos desta
Colecdo. Esses temas sdo de interesse da comunidade escolar e pertinentes a realidade em que os estu-
dantes vivem. Destacamos que o trabalho com esses temas contribui para que a escola seja um espacgo de
construcdo do conhecimento, atrelado ao cotidiano dos estudantes e a seu modo de vida, incentivando,
entre eles, préticas relacionadas a resolucao de problemas, bem como atitudes de respeito e valorizacao
dos demais grupos sociais e de cuidado com o meio ambiente. Nesse trabalho, é importante considerar
as caracteristicas das culturais locais e regionais, bem como dos diversos sujeitos sociais que frequentam
a escola, possibilitando uma formacao para a cidadania, para a democracia e para o trabalho.

O grande objetivo ¢ que o estudante nao termine sua educagao formal tendo visto apenas contetidos abstratos
e descontextualizados, mas que também reconhega e aprenda sobre os temas que sdo relevantes para sua atuagao
na sociedade. Assim, espera-se que os TCTs permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu dinheiro,
como cuidar de sua saude, como usar as novas tecnologias digitais, como cuidar do planeta em que vive, como
entender e respeitar aqueles que sdo diferentes e quais sdo seus direitos e deveres, assuntos que conferem aos
TCTs o atributo da contemporaneidade.
BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educagao Bésica. Temas Contempordneos Transversais na BNCC.
Contexto histdrico e pressupostos pedagogicos. Brasilia, DF: MEC: SEB, 2019. p. 7. Disponivel em: http://

basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf.
Acesso em: 17 maio 2022.

As seis macroareas (Saude; Etica; Orientacéo Sexual; Pluralidade Cultural; Meio Ambiente; Trabalho
e Consumo), recomendadas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996, tinham natureza
flexivel e deveriam ser adaptadas as realidades de cada sistema de ensino. Posteriormente, na primeira
década do século XXI, o Conselho Nacional de Educacao, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais,
reafirmou a importancia do trabalho com os temas contemporaneos, apontando para a obrigatoriedade
do desenvolvimento de propostas interdisciplinares e transdisciplinares.

Com a BNCC, em 2017, essa proposta se consolidou, passando a ser uma referéncia nacional impres-
cindivel. As macroareas, entao, se transformaram em: Cidadania e Civismo; Ciéncia e Tecnologia, Economia;
Meio Ambiente; Multiculturalismo; Saude. Essas macrodreas englobam quinze Temas Contemporaneos
Transversais, considerados essenciais para a Educacdo Basica. Observe no diagrama a seguir.

CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social
Educacdo para o Transito

Educagao em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacao do Idoso

Saiialy CIENCIA E TECNOLOGIA
Educacao Alimentar e Ciéncia e T logi
Nutricional lencia e lecnologia
Temas

Contemporaneos
Transversais na BNCC MULTICULTURALISMO

Diversidade Cultural

Y.\V]»]

ECONOMIA

Trabalho Educacao para a valorizagdo

do multiculturalismo nas
matrizes histéricas e culturais
Brasileiras

Educacao Financeira MEIO AMBIENTE
Educacao Fiscal Educagao Ambiental

Educagao para o Consumo




Como o nome ja diz, os Temas Contemporaneos Transversais devem ser desenvolvidos de forma
longitudinal, por diversos componentes curriculares. Assim, hd multiplas formas e possibilidades de tra-
balho com os eixos tematicos, que preveem trés niveis de complexidade: intradisciplinar, interdisciplinar
e transdisciplinar.

Em uma abordagem intradisciplinar, os conteldos relacionados aos Temas Contemporaneos Trans-
versais ocorrem dentro do componente curricular. Como exemplo, temos os contetdos relacionados ao
Multiculturalismo, presentes em todos os volumes desta Colecao, que incluem contribuicdes a histéria
brasileira vindas das sociedades indigenas, africanas e afro-brasileiras, além de indmeros outros grupos
étnicos que participaram da construcao de nossa sociedade. Ja o trabalho interdisciplinar pressupde um
didlogo entre os diversos campos de conhecimento, em que dois ou mais componentes acolhem as con-
tribui¢des dos outros, levando em conta as especificidades de cada um e construindo em conjunto e de
forma interativa um conhecimento rico e plural. Por fim, ao pensar em uma construcdo do conhecimento
transdisciplinar, temos os Temas Contemporaneos Transversais orientando a abordagem dos conteudos
e as discussdes das areas de conhecimento e dos componentes curriculares de forma flexivel e articulada,
relacionando a comunidade escolar como um todo e permitindo observar como esse conhecimento pos-
sibilita compreender questdes contemporaneas de maneira ampla e por diferentes prismas.

Nesta Colecédo, vocé encontrara indicacdes e sugestdes de abordagem de Temas Contemporaneos
Transversais relacionadas aos conteudos de determinados Capitulos. Essas indicagdes e sugestdes estdo
organizadas do seguinte modo: ao longo dos quatro volumes do Livro do Estudante, incluimos selos que
indicam as macrodreas trabalhadas junto com alguns contetdos, cuja abordagem consideramos relevante
paraavida e para a atuacao do jovem na sociedade. No Manual do Professor ha a correspondente indicacdo
dos Temas Contemporaneos Transversais (também considerados subtemas) relacionados as macrodreas.

No livro do 62 ano, por exemplo, considerando as varias indica¢des de trabalho com os temas contem-
poraneos, temos, na pagina 157, um conteudo relativo ao mar Mediterraneo, que pode ser trabalhado em
uma abordagem relacionada a macroarea Economia e ao Tema Contemporaneo Transversal “Trabalho”.No
mesmo volume, na pagina 202, encontramos um conteuddo sobre as mulheres islamicas e seus direitos
na atualidade, possibilitando um trabalho com a macroarea Cidadania e Civismo, e relacionado ao Tema
Contemporaneo Transversal “Educacdo em Direitos Humanos”.

No livro do 7°ano, entre vérias indicagdes para trabalhos com os Temas Contemporaneos Transversais,
temos, nas paginas 37 a 39, conteudos que possibilitam o trabalho com a macrodrea (e com o subtema)
Ciéncia e Tecnologia, trazendo para a sala de aula aspectos do desenvolvimento do pensamento cientifico
no Renascimento.

A macrodrea Meio Ambiente esta presente em todos os volumes da Colecdo. Como exemplo de trabalho
relacionado ao Tema Contemporaneo Transversal “Educagdo ambiental’, temos a reflexao feita no livro do
82ano, nas paginas 27 a 29, que abordam os efeitos da Revolucdo Industrial, a exploracdo desenfreada do
meio ambiente e os efeitos da poluicdo do ar e da agua. Esse conteldo possibilita, inclusive, o trabalho
interdisciplinar entre os componentes curriculares Histéria, Geografia e Ciéncias, podendo mesmo ser o
ponto de partida para trabalhos transdisciplinares relacionados a histéria local, em que os estudantes,
orientados pelos professores, podem pesquisar como a industrializacao (ou a exploracdo do meio ambiente
de modo geral) afetou a regido em que vivem.

No livro do 92ano, entre os vérios temas contemporaneos trabalhados, incluimos, na pagina 105, con-
teudos sobre a conquista do voto feminino no Brasil, que se relaciona com dois Temas Contemporaneos
Transversais: “Vida familiar e social” e “Educagao em Direitos Humanos” (ambos relacionados a macroérea
Cidadania e Civismo). Além disso, temos o conteuddo voltado aos direitos trabalhistas, nas paginas 109 e
110, relacionado ao tema contemporaneo“Trabalho’, dentro da macrodrea Economia. Nesses exemplos, os
temas contemporaneos indicados e sugeridos possibilitam uma reflexdo sobre questdes contemporaneas,
como o exercicio de direitos politicos e a precarizacdo das relagdes de trabalho.

Por meio de fontes escritas e/ou iconograficas, assim como por textos historiogréficos, os estudantes,
com a mediacédo do professor, se tornam capazes de produzir analises criticas, de argumentar e examinar
situagdes do passado, construindo assim instrumentos para refletir sobre aspectos de sua vida cotidiana
na atualidade.

Indicamos, a seguir, as macrodreas e os correspondentes subtemas dos Temas Contemporaneos Trans-
versais trabalhados de forma mais destacada nesta Colecao, em cada volume.

-
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62 ano: Multiculturalismo; Ciéncia e Tecnologia; Cidadania e civismo

- Diversidade cultural

» Educacao para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras
- Ciéncia e Tecnologia

» Educacao em Direitos Humanos

7° ano: Multiculturalismo; Economia; Saude

- Educacao para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histdricas e culturais brasileiras
- Trabalho

» Saude

» Educacao alimentar e nutricional

82 ano: Cidadania e civismo; Ciéncia e Tecnologia; Meio ambiente
» Educacdo em Direitos Humanos

- Direitos da Crianca e do Adolescente

- Ciéncia e Tecnologia

» Educacdo ambiental

» Educacgéo para o consumo

9° ano: Cidadania e civismo; Economia; Multiculturalismo
- Vida familiar e social

« Educacdo em Direitos Humanos

- Trabalho

» Educacéo financeira

- Diversidade cultural

» Formacado para a solidariedade e para a paz

O ensino de Histéria ndo pode se restringir ao conhecimento dos contetidos conceituais e procedi-
mentais da area. Esse componente curricular, inserido no contexto mais amplo do espaco escolar, cumpre
também o papel social de educar para a cidadania e a vida democratica. O compromisso com a formacgao
cidada nos levou a estabelecer trés eixos atitudinais que nortearam o programa de atividades e outras
secOes da Colecdo: a solidariedade como valor essencial nas relagdes humanas; a valorizagdo do patrimonio
e da pluralidade cultural; e a defesa da paz como meio de resolver os conflitos.

¢ O desenvolvimento da pratica solidaria. A preocupacdo com a solidariedade nos levou a propor
atividades que sensibilizem os estudantes diante do sofrimento das vitimas da represséo politica, do
preconceito racial, da exploracdo do trabalho infantil e do trabalho escravo, por exemplo.

¢ A valorizacao da pluralidade cultural. O eixo da pluralidade cultural esta presente em atividades
relacionadas, por exemplo, a questdo indigena, ao valor das diferentes manifestacdes religiosas, ao
papel dos mitos e lendas no universo simbélico de vérias sociedades, a cultura afro-brasileira, entre
outros temas.

¢ Adefesadapaz. O repudio as guerras perpassa diversos Capitulos, em particular aqueles que tratam
das grandes guerras mundiais do século XX. Nesses momentos, destacamos os imensos sacrificios
humanos exigidos pelas guerras, além dos prejuizos que elas causaram para o patrimonio cultural
da humanidade.

O trabalho com esses principios tem por objetivo, em Ultima instancia, que os estudantes reflitam sobre
a realidade em que vivem e reconhecam a sua responsabilidade na construcdo de uma sociedade mais justa
e solidaria. Nesse sentido, a paz e a solidariedade se iniciam dentro da sala de aula, e em diversos momentos,
nos quatro volumes desta Colecao, ha atividades que possibilitam o debate e a reflexdo sobre as varias formas
de violéncia, inclusive alertando para aquela que pode ocorrer na escola, sob a forma de uma intimidacéo
sistematica que denominamos bullying.

» Multiplicidade cultural

Na atualidade, povos e culturas do mundo inteiro estabelecem contatos continua e crescentemente,
seja por meio dos deslocamentos populacionais, seja por meio das diferentes midias. A “aldeia global”
tornou-se uma realidade. A maior proximidade entre os povos possibilita trocas culturais intensas e traz,



também, desafios para a preservacao ou para a formacédo de novas identidades, tanto no nivel local quanto
no nacional.

O ensino de Historia contribui ndo sé para a construcao identitaria, como também para a compreensao
dos processos histéricos que possibilitaram que identidades surgissem, e principalmente para a valoriza-
¢ao da diversidade cultural, fomentando assim uma cultura de tolerancia e paz. Trabalhar com conteldos
histéricos que possibilitam a percep¢do da pluralidade cultural, das semelhancas e diferencas, das per-
manéncias e rupturas, auxilia ndo sé na identificacdo do “eu’, mas também do “outro”. A alteridade é um
conceito-chave para a construcao das identidades e para o reconhecimento das diferencas. Nessa direcao,
procuramos ressaltar a pluralidade de sujeitos na histéria e as formas de mobilizacdo de diferentes grupos
por reconhecimento e afirmacdo de direitos. O professor pode desenvolver, com os estudantes, pesquisas
a serem realizadas com a familia e com a comunidade escolar como um todo, no sentido de problema-
tizar e ressaltar a multiplicidade cultural existente na sociedade e a necessidade de respeitar e valorizar
essas diferencas. Em diversos momentos a Colecao traz, também, conteldos que auxiliam o professor no
trabalho com as culturas juvenis, valorizando a atuacdo dos jovens na vida social e politica, como no livro
do 92ano, que apresenta o papel preponderante desse grupo na politica brasileira das Ultimas décadas.

Em consonancia com a BNCC, as histdrias do Brasil, das Américas e da Africa, das populacdes indigenas
e afro-americanas sao abordadas, nesta Colecédo, de forma integrada. Sdo problematizadas com base nos
cruzamentos, nas relagdes assimétricas, nas estratégias de apropriacdo cultural e de resisténcia politica
que as conectam a histdria da Europa e de outras regides do mundo. As dinamicas de circulagcdo de popu-
lagdes e mercadorias, de ideias e imaginarios ganham um lugar importante, fazem transbordar fronteiras
e tensionam a compreensao das histérias locais ou nacionais.

» Historia e meio ambiente

Nas ultimas décadas, cresceu o interesse de pesquisadores de diferentes areas do conhecimento em
torno da chamada questdo ambiental. As sociedades que se formaram em diferentes tempos e lugares
apropriaram-se dos recursos naturais de maneiras distintas, contribuindo para a construcdo de novas
paisagens. Dessa forma, torna-se cada vez mais importante investigar as relagées complexas que se esta-
belecem entre o ser humano e a natureza ao longo da historia.

Tal postura pode contribuir para superar a visao, de certa maneira, catastrofista, frequente no senso
comum, de que a atuacao do ser humano leva necessariamente a devastacdo do mundo natural, em
qualquer tempo e lugar, e nos lembra de que as relacdes entre sociedade e natureza também podem ser
construtivas e criadoras.

Um exemplo de como as relagdes construidas entre 0 meio ambiente e as sociedades podem ser
harmoniosas e produtivas é observado no manejo e uso que povos amazonicos pré-coloniais faziam da
Floresta Amazoénica. Por meio de pesquisas interdisciplinares nos campos da Arqueologia, Biologia e His-
téria, vemos que, antes da chegada de europeus em nosso continente, sociedades indigenas amazonicas
domesticaram varias espécies vegetais, como 0 arroz, e selecionaram espécies nativas Uteis aos grupos
humanos, como a castanheira, a seringueira, entre outras, e as plantavam na floresta, preservando o ecos-
sistema e o utilizando de forma produtiva.

» Educacdo inclusiva

A Colecdo apresenta grande variedade de propostas de trabalho, pesquisas, discussdes e debates e
apresentacdes em sala de aula. Desse modo, grande parte das praticas pedagdgicas sugeridas visa atender
as demandas dos diversos estudantes, como os que tém diferentes tipos de deficiéncias ou dificuldades
de aprendizagem, objetivando uma educacdo mudiltipla e inclusiva. De acordo com Edilene Ropoli, em A
educacdo especial na perspectiva da incluséo escolar:

A educagio inclusiva concebe a escola como um espago de todos, no qual os alunos constroem o conhe-
cimento segundo suas capacidades, expressam suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas de
ensino e se desenvolvem como cidaddos, nas suas diferengas.

Nas escolas inclusivas, ninguém se conforma a padrdes que identificam os alunos como especiais e normais,
comuns. Todos se igualam pelas suas diferengas!

A incluséo escolar impde uma escola em que todos os alunos estdo inseridos sem quaisquer condigdes pelas
quais possam ser limitados em seu direito de participar ativamente do processo escolar, segundo suas capa-
cidades, e sem que nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciagdo que os excluird das suas turmas.
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A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos alunos diante do processo edu-
cativo e busca a participagao e o progresso de todos, adotando novas praticas pedagégicas.

ROPOLI, Edilene Aparecida. A educagio especial na perspectiva da inclusdo escolar:
a escola comum inclusiva. Brasilia, DF: Ministério da Educagio; Fortaleza:
Universidade Federal do Ceard, 2010. p. 8-9.

No processo de ensino e aprendizagem, é essencial que o professor leve em consideracdo nao apenas
as visdes de mundo e os conhecimentos prévios dos estudantes, como também suas limitacdes e dificul-
dades. Desse modo, esta Colecdo procura oferecer orientagdes para desenvolver a empatia e a coopera-
¢do, com estratégias que servem a diferentes perfis de estudantes, que tém diferencas significativas de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. O trabalho com as culturas juvenis também é fundamental
nesse processo e esta presente em diversos momentos, de forma atrelada ao cotidiano dos estudantes.

Entendemos que se faz urgente a disseminagdo de mais pesquisas na area da Educagao Inclusiva, de forma mais
alargada, capaz de sustentar a praxis pedagdgica de futuros professores, que possam intervir no contexto escolar.

O sucesso de uma escola inclusiva também estd ancorado em um curriculo bem estruturado, prédios acessiveis,
uma organizagio escolar ideal, pedagogia centrada em todas as criangas, avaliagdo condizente, uma filosofia que
atenda aos principios da educagdo inclusiva e também em atividades extracurriculares, que complementam o
processo. As oportunidades de aprendizagem dos alunos deveriam englobar um curriculo e contetidos capazes
de atender as habilidades e interesses deles, tendo por norte suas experiéncias. A avaliagao é o ponto-chave para
verificagdo das dificuldades e retomada ou intervencao para supera-las.

FRANCO, Renata Maria da Silva; GOMES, Claudia. Educacéo inclusiva para além da educagéo especial: uma
revisdo parcial das produgdes nacionais. Revista Psicopedagogia, Sao Paulo, v. 37, n. 113, p. 197, maio/ago. 2020.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCCQ)

Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada pelo Conselho Nacional de
Educacéo, érgdo vinculado ao governo federal brasileiro, apés uma longa gestacdo envolvendo o Minis-
tério da Educacéo, organiza¢cdes ndo governamentais e setores da sociedade civil comprometidos com os
problemas e desafios da educagdo no pais.

O processo foi marcado por amplas discussées. A propria ideia de se produzir uma “base curricular
comum” para as escolas do territério nacional, da Educacgéo Infantil ao Ensino Médio, ndo era objeto de
consenso. Analisaram-se caminhos seguidos por outros paises, que obtiveram ou ndo bons resultados
quando da implementagdo de uma proposta curricular centralizada e compartilhada. Prevaleceu no Bra-
sil a opgao pela existéncia de uma Base Curricular, cujo texto passa a permear o ensino escolar nos seus
diferentes niveis e disciplinas; desse modo, a BNCC:

[...] ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bisica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educac¢io (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo
escolar [...] e estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e
a construgio de uma sociedade justa, democritica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagio Bésica [...].

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Dis-
trito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituigdes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educagao Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formacgao de professores, a avaliagao, a elaboragao de conteudos educacionais
e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educagio.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p- 7-8. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.
pdf. Acesso em: 3 jan. 2022.

A BNCC, entretanto, considera algumas particularidades que conformam a identidade e as préticas
pedagdgicas dos diversos estabelecimentos de ensino do Brasil.



A BNCC e os curriculos [...] reconhecem que a educagdo tem um compromisso com a formagao e o desen-
volvimento humano global, em suas dimensées intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica.

[...] BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas
para cada etapa da Educagao Basica, uma vez que tais aprendizagens sé se materializam mediante o conjunto
de decisoes que caracterizam o curriculo em agao. Sdo essas decisoes que vao adequar as proposi¢oes da BNCC
a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das institui¢des escolares,
como também o contexto e as caracteristicas dos alunos.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p. 16. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 3 jan. 2022.

Essas decisbes, conclui o texto, resultam de um processo que respeita as atribui¢des dos niveis esta-
dual e municipal de governo, assim como o envolvimento e a participacao das familias e da comunidade.

» O componente curricular Historia na BNCC

Quanto ao componente curricular Histéria, diferentes concep¢des pedagdgicas e epistemoldgicas
vieram a tona na trajetoria de redacdo das diferentes versdes da BNCC. A versao homologada reafirma
para o Ensino Fundamental, em seus Anos Finais, a opcdo em que os conteldos se organizam em base
cronoldgica - dos primérdios da histéria humana a época contemporanea.

A escolha, todavia, ndo significou que se abandonassem preocupacdes que haviam se manifestado
no processo, no que diz respeito a superacdo de perspectivas de uma historia linear e eurocéntrica tradi-
cionalmente associadas a histéria cronoldgica.

Do ponto de vista tematico, a BNCC incorporou contetidos voltados & Histéria da Africa e das popula-
¢oes afro-americanas e brasileiras. Ao fazé-lo, vai ao encontro da legislacdo em vigor no pais, que tornou
esse campo obrigatdrio para os curriculos de Histéria nas escolas brasileiras.

A Base Nacional Comum Curricular incorporou, igualmente, contetidos que valorizam a histéria e
as atuacdes das populagdes amerindias. Esses contetidos aparecem, por exemplo, nos estudos sobre as
formas de ocupacao do continente americano e sobre as iniUmeras sociedades que se desenvolveram
na América antes e depois do chamado “divisor de dguas’, o emblematico ano de 1492.

Diretrizes para a valorizacdo do papel e do protagonismo da mulher em diferentes contextos histo-
ricos também foram incorporadas pelo documento.

Esses campos temdticos devem permear o desenvolvimento das obras didaticas, do componente cur-
ricular Histéria ao longo dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Eles podem e devem ser continuamente
retomados por diferentes angulos de andlise, entrelagados a outros contetidos. Quando os processos de
mundializacdo entram em cena, a partir dos séculos XV e XVI, é possivel estabelecer muitas conexdes his-
toricas entre os diferentes campos tematicos abordados. Assim, nas “Orientacdes especificas” deste Manual,
sao apresentadas diversas diretrizes para o ensino de Histéria da Africa, da histéria e cultura afro-brasileira
e da histdria das populagdes indigenas (na América e, especificamente, no Brasil). Esse processo é feito
levando em consideragdo conhecimentos, conceitos, procedimentos e atitudes.

De acordo com a BNCC, o processo de ensino e aprendizagem da Histdria nos Anos Finais do Ensino
Fundamental esta pautado por trés procedimentos basicos:

1. Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na histéria do Ocidente (Africa, Europa e América,
especialmente o Brasil), ordenando-os de forma cronoldgica e localizando-os no espago geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condi¢des necessarias para que os alunos selecionem, compreendam e reflitam sobre
os significados da producao, circulagéo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando criticas
sobre formas ja consolidadas de registro de meméria, por meio de uma ou vdrias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacao de diferentes versdes de um mesmo fendmeno, reconhecendo
as hipdteses e avaliando os argumentos apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades
necessarias para a elaboragao de proposi¢des proprias.
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FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA COLECAO

Os quatro volumes da Colecdo aqui apresentada, voltada para o ensino de Histdria nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, percorrem, em perspectiva cronoldgica, diferentes tempos e espacos da Historia,
desde as origens do ser humano até a época contemporanea.

Em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular, a selecdo dos contetidos nesta Colecao con-
sidera, em todos os volumes, o peso da matriz eurocéntrica e valoriza outras contribuicdes histéricas — das
Américas, da Africa e, em menor medida, de regides do Oriente.

» Uma Historia integrada e cronolégica

Os volumes desta Colecdo apresentam um desenvolvimento cronolégico e integrado, em que se combina
o estudo da Historia do Brasil com o estudo da Histéria geral. A opgao por uma abordagem cronolégica se
justifica pela necessidade de utilizar um sistema de datacdo que possibilite localizar acontecimentos no tempo,
identificar sua duracdo e relaciond-los segundo critérios de anterioridade, simultaneidade e posterioridade.

A escolha da abordagem integrada, por sua vez, reflete a preocupacdo em articular os contetdos de
Histéria geral e Histéria do Brasil, permitindo que se percebam as semelhancas e as particularidades de di-
ferentes processos histéricos. Segundo a BNCC, é no Ensino Fundamental — Anos Finais que as nogdes sobre
espaco e tempo vinculam-se as dinamicas das sociedades estudadas, e

A presenga de diferentes sujeitos ganha maior amplitude ao se analisarem processos historicos complexos
ocorridos em espagos, tempos e culturas variadas. As mesclas entre as histérias da América, da Africa, da
Europa e de outros continentes apresentam diferentes niveis de elaboragio ao serem trazidos a tona rupturas,
permanéncias e movimentos de populacido e mercadorias, mediados por distintas estruturas econdmicas, sociais,
politicas e culturais.
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Nos livros desta Colecéo, o passado se apresenta em uma perspectiva global, que combina a dimensao
do espaco publico com os aspectosda vida privada. Isso significa que estudamos o cotidiano de outras
épocas, os elementos da vida material e as representacdes do campo da arte e da religido, sem perder
de vista as esferas politica, econémica e institucional. Se assim nao fosse, correriamos o risco de escrever
uma histéria fragmentada e descontextualizada. Ao mesmo tempo, nosso tratamento do passado procura,
sempre que possivel, refletir as preocupagdes, os desafios e as duvidas do tempo presente.

Ao mobilizar indagacoes sobre a época em que vivemos, a Colecao logra identificar e desenvolver
questdes que se aproximam da experiéncia dos jovens estudantes, convidando-os a debrucar-se sobre
o passado. O olhar para o passado através de um fio condutor problematizador é um dos pilares da
proposta curricular da BNCC para Histéria.

A perspectiva multifocal da nossa proposta justifica a escolha dos conteudos e abordagens. No in-
terior de cada Unidade, selecionamos temas que procuram representar a diversidade das experiéncias
humanas e as relagdes que existem entre elas: no estudo da Revolucao Industrial, no livro do 82 ano, por
exemplo, abordamos os inventos que marcaram a industrializacdo na Inglaterra e as condigdes politicas,
sociais e econémicas que explicam o pioneirismo inglés nesse processo. Contudo, ndo deixamos de lado
as mudancas que se processaram na sociedade e os impactos da industrializacdo sobre o meio ambiente,
especialmente em decorréncia do uso desmedido dos recursos naturais, em um momento em que nao
existia preocupacao a respeito dos danos que a acdo humana pode causar ao ambiente.

As fontes bibliograficas em que nos baseamos para analisar e compreender o passado refletem as
preocupacdes do tempo presente. Isso significa, por exemplo, que a Unidade sobre a Revolugao Russa, no
livro do 92 ano, teria outras caracteristicas se tivesse sido escrita antes de novembro de 1989, quando o
Muro de Berlim foi derrubado e se iniciou o processo de desmoronamento do socialismo no Leste Europeu.
A Revolucao Russa, como fato do passado, ndo pode ser modificada. No entanto, a historiografia construi-
da sobre esse acontecimento estd em constante reelaboragao, possibilitada sobretudo pela descoberta
e pelo acesso a novos documentos e testemunhos, pelo desenvolvimento de novas tecnologias e pelos
acontecimentos politicos, econdmicos e sociais do presente, que colocam para o historiador informacoes,
contextos e circunstancias antes desconhecidas ou inexistentes, conduzindo-o a levantar novos temas,
problemas e questdes sobre o passado.



Portas de entrada para trabalhos de aprofundamento que favorecam operagdes analiticas e interpretativas
também se abrem com base na rica iconografia incorporada a obra, com legendas que direcionam sua contex-
tualizacéo e leitura, ao descreverem brevemente aimagem e indicarem o acervo que a conserva. A preocupacao
de se valorizar a leitura critica das fontes visuais ganha forca nas diferentes atividades expressamente voltadas
a esse fim, nas quais se orienta o estudante sobre como proceder a andlise iconografica e histérica. Vai ao en-
contro, nesse sentido, da perspectiva sustentada pela BNCC de que o conhecimento histérico envolve a tarefa
de tratar, indagar e entrecruzar diferentes linguagens por meio das quais os individuos representam o mundo.

Asimagens selecionadas — especialmente obras de grandes pintores e, a partir do século XIX, fotografias
que marcaram a proépria historia da fotografia — constituem férteis documentos primarios que se prestam
ao exercicio de interpretacao e andlise.

Finalmente, nas diversas secoes de atividades propostas na obra, encontram-se perguntas que de-
mandam reflexdo, capacidade de leitura, de formulacdo de hipdteses e de argumentacao. As atividades
propostas possibilitam chamar a atencao do estudante para as estruturas epistemoldgicas e metodoldgicas
que produziram determinada narrativa da Histéria. Trazem a tona operacdes da escrita da Historia e aos
estudantes a oportunidade, com a mediacdo do professor, de experimentar o fazer e o pensar por si a
respeito dos conteldos que se desdobram com base no texto.

O professor pode avancar nessa problematizacdo e retornar com os estudantes a propria narrativa que
estrutura a obra, no exercicio de explicitar escolhas, énfases, escalas de observacéo, encruzilhadas e conclusdes.

Além disso, nos quatro volumes desta Colecao, o texto principal preocupa-se com outra dimensao
valorizada pela BNCC para o componente curricular Histdria: a de favorecer a capacidade do estudante
de contextualizar momentos, processos e acontecimentos histéricos de relevo. Como definido no texto
deintroducao do documento sobre o componente curricular Histéria no Ensino Fundamental (item 4.4.2):

Distinguir contextos e localizar processos, sem deixar de lado o que ¢ particular em uma dada circunstincia,
¢ uma habilidade necesséria e enriquecedora. Ela estimula a percepgio de que povos e sociedades, em tempos e
espagos diferentes, ndo sao tributdrios dos mesmos valores e principios da atualidade.
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Esta Colecdo apresenta aos estudantes problematizagées bem elaboradas para situar, conhecer e
organizar marcos fundamentais da Histéria da humanidade através dos tempos, possibilitando a efetiva
apropriacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores e garantindo a devida contextualizacdo e
articulagdo entre esses saberes, para, desse modo, promover seu desenvolvimento integral.

» A Colecdo e os fundamentos pedagogicos da BNCC

O horizonte da educacao integral constitui um dos fundamentos pedagdgicos da BNCC, englobando
todos os componentes curriculares. A esse respeito, o documento afirma:

A sociedade contemporanea impoe um olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do processo educativo:
o0 que aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como
avaliar o aprendizado. [...]

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educagio integral. Reco-
nhece, assim, que a Educagado Basica deve visar a formagao e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao
plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os como sujeitos
de aprendizagem - e promover uma educagao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. [...]

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de educag¢ao integral com o qual a BNCC
estd comprometida se refere a construgio intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis
e seu potencial de criar novas formas de existir.
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Se a educacdo assim concebida ultrapassa as fronteiras do livro didatico, esta Colecéo tem a intencéo
de constituir um ponto de partida para as interag¢des criativas entre professor e estudantes na sala de aula.

Os volumes desta Colecao trazem narrativas sobre o passado capturando questdes como: as
tensdes e as acomodac¢des que conformam as relagdes sociais; as formas de organizacao, disputa e
legitimacdo da politica; as relagdes entre representagdes culturais e o modo pelo qual déo significado
as acdes humanas; as ténicas da vida material de cada sociedade; e as transformacdes causadas pelos
sistemas de troca e circulacao. A identificacdo (e a andlise) desses problemas se presta a reflexdo sobre
o mundo em que vivemos, no presente.

Ao abordar temporalidades especificas de outras épocas, esta Colecdo convida o estudante a rede-
senhar o seu olhar (e até mesmo a “deslocar o seu olhar”) para os repertérios e os legados histéricos, suas
continuidades e descontinuidades. Os convites a esse exercicio de “deslocamento do olhar” atravessam o
texto principal ao longo de toda a obra. As se¢des de atividades e os boxes também apresentam possibi-
lidades de percursos que cada professor buscara dimensionar, visando a aprendizagem problematizada
e viva da Historia.

Mais do que resultados objetivos do progresso intelectual ou cognitivo, o processo de ensino e
aprendizagem concebido nesta Colecdo almeja envolver outras dimensdes da formagdo da crianca e do
adolescente, as quais abarcam os dominios do afeto, da sensibilidade estética, da autonomia, da confianca
e do reconhecimento identitario.

Nesse mesmo sentido, em consonancia com os fundamentos pedagdgicos da BNCC, esta Colecdo
incorpora o compromisso com uma educacao inclusiva.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada diversidade cultural e pro-
fundas desigualdades sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagogicas que considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes,
assim como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais que todos
os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades
devem ser consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de ingresso e
permanéncia em uma escola de Educagédo Bésica, sem o que o direito de aprender ndo se concretiza.
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Esta Colecao foi elaborada com a intencao de constituir um solido suporte através do qual o professor
pode planejar e esculpir seu trabalho cotidianamente, com base ndo apenas nos parametros curriculares
e no planejamento escolar, mas também no reconhecimento dos estudantes e na reflexao sobre sua
pratica, estabelecendo caminhos concretos para a educacgao inclusiva. Desse modo, ao valorizar sujeitos
social, cultural e etnicamente plurais que conformam a Histdria, esta Colecado reforca essa possibilidade
de encontro, abertura e acolhimento as alteridades e particularidades.

No percurso de ensino e aprendizagem a que esta Colegao se abre, busca-se 0 compromisso com as
diretrizes da BNCC e com o principio da educacdo integral e da preparacao do estudante para o exercicio
da cidadania.

» O foco nas competéncias

Entender a educacdo como educagao integral supde, concretamente, a valorizagcao de estratégias e
objetivos relacionados ao desenvolvimento de competéncias.

Por meio da indicagao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigao de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.
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Para a Educacgao Basica, a BNCC define as seguintes competéncias que devem servir como horizonte

do trabalho pedagdgico:

Competéncias gerais da Educacdo Basica

1.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investi-
gacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes éreas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de préticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cien-
tifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comu-
nicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e expe-
riéncias que Ihe possibilitem entender as rela¢des préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacoes confidveis, para formular, negociar e defen-
der ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocées e as dos outros, com autocritica e capa-
cidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da di-
versidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e deter-

minacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios.
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Para os Anos Finais do Ensino Fundamental, a BNCC define as seguintes competéncias como horizonte
do trabalho pedagégico na drea de Ciéncias Humanas e, em especifico, do componente curricular Histéria:

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

-
.

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a dife-
renca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o0 meio técnico-cientifico-informacional com base nos co-
nhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de significado no tempo e no espaco,
paraintervirem situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

b

Identificar, comparar e explicar a intervencao do ser humano na natureza e na sociedade, exer-
citando a curiosidade e propondo ideias e a¢des que contribuam para a transformacdo espacial,
social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

4, Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relagcdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promoven-
do o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados.

o

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia so-
cioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

5

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnolo-
gias digitais de informacdo e comunicagao no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal
relacionado a localizacéo, distancia, direcao, duracdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao.

BRASIL. Ministério da Educag¢ao. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p. 357. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.
pdf. Acesso em: 3 jan. 2022.

Competéncias especificas de Histéria para o Ensino Fundamental

=Y
.

Compreender acontecimentos historicos, relages de poder e processos e mecanismos de transfor-
magao e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo
e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

=R

Compreendera historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como
problematizar os significados das légicas de organizacdo cronolégica.

5

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relagdo a documentos,
interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

P

Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com rela-
¢ao a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

B

Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espago e seus
significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao historio-
gréfica.
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7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunica¢ao de modo critico, ético
e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p. 402. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.
pdf. Acesso em: 3 jan. 2022.

As diferentes competéncias definidas pelo documento convergem para principios pedagdgicos, epis-
temolégicos e civicos identificados com a formacgao critica e ética do estudante. Este ndo deve ser visto
como um sujeito passivo que memoriza nomes, datas e fatos, mas como protagonista de um processo de
aprendizagem no qual constréi sentidos, elabora perguntas, contrapde interpretacdes, analisa criticamente
suas fontes e referéncias, acolhe e reflete sobre as relagdes de alteridade.

Lembramos mais uma vez que, nas "Orienta¢des especificas" deste Manual do Professor (que acom-
panham a reproducao das paginas do Livro do Estudante), esta explicitada, muitas vezes pontualmente,
arelacao entre os contelidos desta Colecao e as competéncias trabalhadas em determinados momentos.

A fundamentacao tedrica na abertura da secao “Historia” da BNCC (item 4.4.2) confere centralidade a
ideia de uma atitude historiadora que estimule o estudante a formular perguntas e hipéteses, analisar
fontes, contrapor e produzir interpretacoes.

Esta Colecdo oferece ao professor portas de entrada para um trabalho dessa natureza, voltado
a instigar a atitude historiadora do estudante, a reflexdo sobre as formas pelas quais se escreve a
Historia e sobre os fundamentos de interpretacdes diferentes — que se chocam, se complementam,
se renovam com base em perguntas colocadas pelo tempo presente. Afinal, Histéria é o estudo das
acdes humanas no passado e no presente. Com seu estudo, é possivel conhecermos como diferen-
tes sociedades organizavam suas vidas, se relacionavam com a natureza ou explicavam a origem
do mundo, as doencas, o sofrimento e a morte. Conhecer o passado nos possibilita compreender
melhor a realidade em que vivemos, descobrir os limites, as potencialidades e as consequéncias dos
atos humanos.

» As habilidades de Histéria para os Anos Finais do Ensino Fundamental

Apresentamos, a seguir, as habilidades de Histéria para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
segundo a BNCC.

-

O d O
Unidades Tematicas Objeto (o] iment Habilidades
A questao do tempo, sincronias e (EFO6HI01) Identificar diferentes formas de compreensao da
diacronias: reflexdes sobre o sentido noc¢ao de tempo e de periodizacdo dos processos historicos
das cronologias (continuidades e rupturas).

Formas de registro da histéria e da
producdo do conhecimento histérico

(EFO6HI102) Identificar a génese da producédo do saber histérico
e analisar o significado das fontes que originaram determinadas
formas de registro em sociedades e épocas distintas.

Historia: tempo, espaco e

) dos mitos de fundacéo.
formas de registros

(EFO6HI03) Identificar as hipdteses cientificas sobre o surgimento
da espécie humana e sua historicidade e analisar os significados

(EFO6HI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem

As origens da humanidade, seus americano.
deslocamentos e os processos de (EFO6HI105) Descrever modificacdes da natureza e da paisagem
sedentarizagao realizadas por diferentes tipos de sociedade, com destaque para

os povos indigenas origindrios e povos africanos, e discutir a
natureza e a légica das transformacgées ocorridas.

no territério americano.

(EFO6HI06) Identificar geograficamente as rotas de povoamento




Unidades Tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

A invencdo do mundo
classico e o contraponto com
outras sociedades

Povos da Antiguidade na Africa
(egipcios), no Oriente Médio
(mesopotamicos) e nas Américas (pré-
-colombianos)

Os povos indigenas originarios do
atual territorio brasileiro e seus habitos
culturais e sociais

(EFO6HI107) Identificar aspectos e formas de registro das
sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas,
distinguindo alguns significados presentes na cultura material e
na tradicao oral dessas sociedades.

(EFO6HI108) Identificar os espacos territoriais ocupados e os
aportes culturais, cientificos, sociais e econdmicos dos astecas,
maias e incas e dos povos indigenas de diversas regides
brasileiras.

O Ocidente Classico: aspectos da
cultura na Grécia e em Roma

(EFO6HI109) Discutir o conceito de Antiguidade Cléssica, seu
alcance e limite na tradi¢do ocidental, assim como os impactos
sobre outras sociedades e culturas.

Légicas de organizacdo
politica

As nocdes de cidadania e politica na

Grécia e em Roma

» Dominios e expansdo das culturas
grega e romana

» Significados do conceito de “império”
e as logicas de conquista, conflito
e negociacdo dessa forma de
organizacdo politica

As diferentes formas de organizagao

politica na Africa: reinos, impérios,

cidades-estados e sociedades

linhageiras ou aldeias

(EFO6HI110) Explicar a formacdo da Grécia Antiga, com énfase
na formacao da pélis e nas transformacdes politicas, sociais e
culturais.

(EFO6HI11) Caracterizar o processo. de formacao da Roma Antiga
e suas configuragdes sociais e politicas nos periodos monarquico
e republicano.

(EFO6HI12) Associar o conceito de cidadania a dinamicas de
inclusdo e exclusao na Grécia e Roma antigas.

(EFO6HI13) Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a
analise das diferentes formas de equilibrio e desequilibrio entre as
partes envolvidas.

A passagem do mundo antigo para o
mundo medieval

A fragmentacéo do poder politico na
Idade Média

(EFO6HI14) Identificar e analisar diferentes formas de contato,
adaptacado ou exclusdo entre populag¢des em diferentes tempos e
espacos.

O Mediterraneo como espacgo de
interacao entre as sociedades da
Europa, da Africa e do Oriente Médio

(EFO6HI15) Descrever as dinamicas de circulagdo de pessoas,
produtos e culturas no Mediterraneo e seu significado.

Trabalho e formas de
organizacao social e cultural

Senhores e servos no mundo antigo e
no medieval

Escravidao e trabalho livre em
diferentes temporalidades e espacos
(Roma Antiga, Europa medieval e
Africa)

Légicas comerciais na Antiguidade
romana e no mundo medieval

(EFO6HI16) Caracterizar e comparar as dinamicas de
abastecimento e as formas de organizacdo do trabalho e da vida
social em diferentes sociedades e periodos, com destaque para as
relacdes entre senhores e servos.

(EFO6HI17) Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no
mundo antigo.

O papel da religido crista, dos
mosteiros e da cultura na Ildade Média

(EFO6HI118) Analisar o papel da religido crista na cultura e nos
modos de organizagdo social no periodo medieval.

O papel da mulher na Grécia e em
Roma, e no periodo medieval

(EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das
mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais.
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Unidades Tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

O mundo moderno e a
conexao entre sociedades
africanas, americanas e
europeias

A construcao da ideia de modernidade e
seus impactos na concepcao de Historia

A ideia de “Novo Mundo” ante o Mundo
Antigo: permanéncias e rupturas de
saberes e praticas na emergéncia do
mundo moderno

(EFO7HI01) Explicar o significado de “modernidade” e suas
|6gicas de inclusao e exclusdo, com base em uma concepgédo
europeia.

(EFO7HI02) Identificar conexdes e intera¢des entre as sociedades
do Novo Mundo, da Europa, da Africa e da Asia no contexto

das navegacodes e indicar a complexidade e as interagdes que
ocorrem nos Oceanos Atlantico, indico e Pacifico.

Saberes dos povos africanos e pré-
-colombianos expressos na cultura
material e imaterial

(EFO7HI03) Identificar aspectos e processos especificos das
sociedades africanas e americanas antes da chegada dos
europeus, com destaque para as formas de organizacdo social e
o desenvolvimento de saberes e técnicas.

Humanismos, Renascimentos
e o Novo Mundo

Humanismos: uma nova visao de ser
humano e de mundo
Renascimentos artisticos e culturais

(EFO7HI04) Identificar as principais caracteristicas dos
Humanismos e dos Renascimentos e analisar seus significados.

Reformas religiosas: a cristandade
fragmentada

(EFO7HI05) Identificar e relacionar as vinculagées entre as
reformas religiosas e os processos culturais e sociais do periodo
moderno na Europa e na América.

As descobertas cientificas e a expansao
maritima

(EFO7HI06) Comparar as navegagoes no Atlantico e no Pacifico
entre os séculos XIV e XVI.

A organizacdo do poder e as
dinamicas do mundo colonial
americano

A formacao e o funcionamento das
monarquias europeias: a l6gica da
centralizacdo politica e os conflitos na
Europa

(EFO7HI07) Descrever os processos de formacao e consolidacao
das monarquias e suas principais caracteristicas com vistas a
compreensdo das razdes da centralizacdo politica.

A conquista da América e as formas
de organizacdo politica dos indigenas
e europeus: conflitos, dominacao e
conciliagao

(EFO7HI08) Descrever as formas de organizagao das sociedades
americanas no tempo da conquista com vistas a compreensao
dos mecanismos de aliangas, confrontos e resisténcias.

(EFO7HI09) Analisar os diferentes impactos da conquista
europeia da América para as popula¢des amerindias e identificar
as formas de resisténcia.

A estruturacdo dos vice-reinos nas
Américas

Resisténcias indigenas, invasoes e
expansao na América portuguesa

(EFO7HI10) Analisar, com base em documentos histéricos,
diferentes interpretages sobre as dinamicas das sociedades
americanas no periodo colonial.

(EFO7HI11) Analisar a formacéao histérico-geografica do territério
da América portuguesa por meio de mapas histoéricos.

(EFO7HI12) Identificar a distribuicdo territorial da populacdo
brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade
étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica).

Loégicas comerciais e
mercantis da modernidade

As logicas mercantis e o dominio
europeu sobre os mares e o contraponto
Oriental

(EFO7HI13) Caracterizar a acdo dos europeus e suas logicas
mercantis visando ao dominio no mundo atlantico.

(EFO7HI14) Descrever as dinamicas comerciais das sociedades
americanas e africanas e analisar suas interagdes com outras
sociedades do Ocidente e do Oriente.

As légicas internas das sociedades
africanas

As formas de organizagédo das
sociedades amerindias

A escraviddo moderna e o trafico de
escravizados

(EFO7HI15) Discutir o conceito de escraviddao moderna e
suas distingdes em relacdo ao escravismo antigo e a servidao
medieval.

(EFO7HI16) Analisar os mecanismos e as dinamicas de comércio
de escravizados em suas diferentes fases, identificando os
agentes responsaveis pelo trafico e as regides e zonas africanas
de procedéncia dos escravizados.

A emergéncia do capitalismo

(EFO7HI17) Discutir as razdes da passagem do mercantilismo
para o capitalismo.
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Unidades Tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

O mundo
contemporaneo: o
Antigo Regime em crise

A questdo do iluminismo e da
ilustracdo

(EFO8HI01) Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo
e do liberalismo e discutir a relacdo entre eles e a organizacdo do mundo
contemporaneo.

As revolugdes inglesas e os principios
do liberalismo

(EFO8HI02) Identificar as particularidades politico-sociais da Inglaterra
do século XVII e analisar os desdobramentos posteriores a Revolugao
Gloriosa.

Revolugdo Industrial e seus impactos
na producdo e circulacdo de povos,
produtos e culturas

(EFO8HI03) Analisar os impactos da Revolucdo Industrial na producédo e
circulacdo de povos, produtos e culturas.

Revolucéo Francesa e seus
desdobramentos

(EFO8HI04) Identificar e relacionar os processos da Revolucao Francesa e
seus desdobramentos na Europa e no mundo.

Rebelides na América portuguesa: as
conjuracdes mineira e baiana

(EFO8HI05) Explicar os movimentos e as rebelides da América portuguesa,
articulando as temdticas locais e suas interfaces com processos ocorridos
na Europa e nas Américas.

Os processos de
independéncia nas
Américas

XXVIII

Independéncia dos Estados Unidos
da América

Independéncias na América

espanhola

+ A revolucdo dos escravizados em
Sao Domingo e seus multiplos
significados e desdobramentos: o
caso do Haiti

Os caminhos até a independéncia
do Brasil

(EFO8HI06) Aplicar os conceitos de Estado, nagdo, territério, governo e
pais para o entendimento de conflitos e tensées.

(EFO8HI07) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos
processos de independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e
suas conformacdes territoriais.

(EFO8HI08) Conhecer o ideario dos lideres dos movimentos
independentistas e seu papel nas revolugdes que levaram a
independéncia das colénias hispano-americanas.

(EFO8HI09) Conhecer as caracteristicas e os principais pensadores do Pan-
-americanismo.

(EFO8HI10) Identificar a Revolucdo de Sao Domingo como evento singular
e desdobramento da Revolucao Francesa e avaliar suas implicacdes.

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuacdo de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil,
na América espanhola e no Haiti.

(EFO8HI12) Caracterizar a organizacao politica e social no Brasil desde a
chegada da Corte portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdobramentos
para a histéria politica brasileira.

(EFO8HI13) Analisar o processo de independéncia em diferentes paises
latino-americanos e comparar as formas de governo neles adotadas.

A tutela da populacédo indigena, a
escravidao dos negros e a tutela dos
egressos da escravidao

(EFO8HI14) Discutir a nocdo da tutela dos grupos indigenas e a
participacdo dos negros na sociedade brasileira do final do periodo
colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos,
esteredtipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil
e nas Américas.




Unidades Tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

O Brasil no século XIX

Brasil: Primeiro Reinado

O Periodo Regencial e as
contestacdes ao poder central

O Brasil do Segundo Reinado:

politica e economia

+ A Lei de Terras e seus
desdobramentos na politica do
Segundo Reinado

- Territérios e fronteiras: a Guerra do
Paraguai

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os sujeitos
envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social
e regional nas rebelides e nos movimentos contestatoérios ao poder
centralizado.

(EFO8HI17) Relacionar as transformacdes territoriais, em razéo de
questdes de fronteiras, com as tensdes e conflitos durante o Império.

(EFO8HI18) Identificar as questdes internas e externas sobre a atuagdo do
Brasil na Guerra do Paraguai e discutir diferentes versdes sobre o conflito.

O escravismo no Brasil do século
XIX: plantations e revoltas de
escravizados, abolicionismo e
politicas migratdrias no Brasil
Imperial

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo
nas Américas, com base na selecdo e consulta de fontes de diferentes
naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da
atualidade com os legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia
de agOes afirmativas.

Politicas de exterminio do indigena
durante o Império

(EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com relacdo ao
indigena durante o Império.

A producéo do imaginario
nacional brasileiro: cultura popular,
representacdes visuais, letras e o
Romantismo no Brasil

(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas e das artes
na producdo das identidades no Brasil do século XIX.

Configuragées do
mundo no século XIX

Nacionalismo, revolucdes e as novas
nacoes europeias

(EFO8HI23) Estabelecer relacdes causais entre as ideologias raciais e o
determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos na
Africa e na Asia.

Uma nova ordem econdmica: as
demandas do capitalismo industrial
e o lugar das economias africanas e
asiaticas nas dinamicas globais

(EFO8HI24) Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos europeus,
procedentes do continente africano durante o imperialismo e analisar

os impactos sobre as comunidades locais na forma de organizacéo e
exploracdo economica.

Os Estados Unidos da América e a
América Latina no século XIX

(EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos das relagdes entre os
Estados Unidos da América e a América Latina no século XIX.

O imperialismo europeu e a partilha
da Africa e da Asia

(EFO8HI26) Identificar e contextualizar o protagonismo das populacoes
locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia.

Pensamento e cultura no século XIX:
darwinismo e racismo

O discurso civilizatério nas Américas,
o silenciamento dos saberes
indigenas e as formas de integragao
e destruicdo de comunidades e
povos indigenas

A resisténcia dos povos e
comunidades indigenas diante da
ofensiva civilizatéria

(EFO8HI27) Identificar as tensbes e os significados dos discursos
civilizatorios, avaliando seus impactos negativos para os povos indigenas
originérios e as populagdes negras nas Américas.
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Unidades Tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

O nascimento da
Republica no Brasil

€ 0S Processos
histéricos até a
metade do século XX

Experiéncias republicanas e praticas
autoritdrias: as tensdes e disputas do
mundo contemporaneo

A proclamacgao da Repubilica e seus
primeiros desdobramentos

(EFO9HI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais,
culturais, econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.

(EFO9HI02) Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,
identificando particularidades da histéria local e regional até 1954.

A questdo da insercdo dos negros no
periodo republicano do pds-abolicdo

Os movimentos sociais e a imprensa
negra; a cultura afro-brasileira como
elemento de resisténcia e superacdo
das discriminagoes

(EFO9HI03) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade
brasileira pés-abolicdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HI04) Discutir a importancia da participacao da populacdo negra na
formagao econémica, politica e social do Brasil.

Primeira Republica e suas
caracteristicas

Contestag¢des e dinamicas da vida
cultural no Brasil entre 1900 e 1930

(EFO9HI05) Identificar os processos de urbanizacao e modernizagao da
sociedade brasileira e avaliar suas contradicdes e impactos na regiao em
que vive.

O periodo varguista e suas
contradicoes

A emergéncia da vida urbana e a
segregacdo espacial

O trabalhismo e seu protagonismo
politico

(EFO9HI06) Identificar e discutir o papel do trabalhismo como forca
politica, social e cultural no Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional,
cidade, comunidade).

A questdo indigena durante a
Republica (até 1964)

(EFO9HI07) Identificar e explicar, em meio a Idgicas de inclusao e excluséo,
as pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das
populagdes afrodescendentes.

Anarquismo e protagonismo feminino

(EFO9HI08) Identificar as transformagdes ocorridas no debate sobre as
questoes da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o
significado das mudancas de abordagem em relagdo ao tema.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a
atuacao de movimentos sociais.

Totalitarismos e
conflitos mundiais

O mundo em conflito: a Primeira
Guerra Mundial

A questéo da Palestina
A Revolucdo Russa

A crise capitalista de 1929

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas
crises, os grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.

(EFO9HI11) Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais
da Revolucao Russa e seu significado histérico.

(EFO9HI12) Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em
relacdo a economia global.

A emergéncia do fascismo e do
nazismo

A Segunda Guerra Mundial
Judeus e outras vitimas do holocausto

(EFO9HI13) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do
fascismo e do nazismo, a consolidacdo dos estados totalitarios e as praticas
de exterminio (como o holocausto).

O colonialismo na Africa

As guerras mundiais, a crise do
colonialismo e o advento dos
nacionalismos africanos e asiaticos

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo no
continente africano e asiatico e as ldgicas de resisténcia das populagdes
locais diante das questdes internacionais.

A Organizacao das Nag¢ées Unidas
(ONU) e a questao dos Direitos
Humanos

(EFO9HI15) Discutir as motivacdes que levaram a criacdo da Organizacdo
das Nagdes Unidas (ONU) no contexto do pds-guerra e os propositos dessa
organizacao.

(EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de
afirmacao dos direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana,
valorizando as institui¢des voltadas para a defesa desses direitos e para a
identificacdo dos agentes responsaveis por sua violagao.




Unidades Tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

Modernizacao,
ditadura civil-militar e
redemocratizacdo: o
Brasil apds 1946

O Brasil da era JK e o ideal de uma
nacdo moderna: a urbanizacdo e seus
desdobramentos em um pais em
transformacao

(EFO9HI17) Identificar e analisar processos sociais, econémicos, culturais e
politicos do Brasil a partir de 1946.

(EFO9HI18) Descrever e analisar as relacdes entre as transformagoes
urbanas e seus impactos na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na
producao das desigualdades regionais e sociais.

Os anos 1960: revolucéo cultural?

A ditadura civil-militar e os processos
de resisténcia

As questdes indigena e negra e a
ditadura

(EFO9HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura
civil-militar no Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a
memoria e a justica sobre os casos de violacdo dos direitos humanos.

(EFO9HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de
reorganizacdo da sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.

(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas
como forma de contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

O processo de redemocratizacdo

A Constituicdo de 1988 e a
emancipacao das cidadanias
(analfabetos, indigenas, negros,
jovens etc.)

A histéria recente do Brasil:
transformagdes politicas, econdmicas,
sociais e culturais de 1989 aos dias
atuais

Os protagonismos da sociedade civil e
as alteracoes da sociedade brasileira

A questdo da violéncia contra
populacdes marginalizadas

O Brasil e suas relagdes internacionais
na era da globalizacéo

(EFO9HI22) Discutir o papel da mobilizagdo da sociedade brasileira do final
do periodo ditatorial até a Constituicao de 1988.

(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na
Constituicdo de 1988 e relaciona-los a nogao de cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de combate a diversas formas de preconceito, como o
racismo.

(EFO9HI24) Analisar as transformacoes politicas, economicas, sociais e
culturais de 1989 aos dias atuais, identificando questdes prioritarias para a
promogao da cidadania e dos valores democraticos.

(EFO9HI25) Relacionar as transformacdes da sociedade brasileira aos
protagonismos da sociedade civil apds 1989.

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populagées
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construcao de uma
cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.

(EFO9HI27) Relacionar aspectos das mudancgas econdmicas, culturais e
sociais ocorridas no Brasil a partir da década de 1990 ao papel do Pais no
cendrio internacional na era da globalizagao.
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Unidades Tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades

A historia recente

A Guerra Fria: confrontos de dois
modelos politicos

A Revolucdo Chinesa e as tensoes
entre China e Russia

A Revolucdo Cubana e as tensbes
entre Estados Unidos da América e
Cuba

(EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais
conflitos e as tensdes geopoliticas no interior dos blocos liderados por
soviéticos e estadunidenses.

As experiéncias ditatoriais na América
Latina

(EFO9HI29) Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na América
Latina, seus procedimentos e vinculos com o poder, em nivel nacional e
internacional, e a atuacdo de movimentos de contestacdo as ditaduras.

(EFO9HI30) Comparar as caracteristicas dos regimes ditatoriais latino-
-americanos, com especial atencdo para a censura politica, a opressao e
o uso da forca, bem como para as reformas econdmicas e sociais e seus
impactos.

Os processos de descolonizacdo na
Africa e na Asia

(EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizacio na Africa e
na Asia.

O fim da Guerra Fria e o processo de
globalizacao

Politicas econdmicas na América
Latina

(EFO9HI32) Analisar mudancas e permanéncias associadas ao processo
de globalizacéo, considerando os argumentos dos movimentos criticos as
politicas globais.

(EFO9HI33) Analisar as transformacdes nas rela¢des politicas locais
e globais geradas pelo desenvolvimento das tecnologias digitais de
informacao e comunicagao.

(EFO9HI34) Discutir as motivacoes da adocao de diferentes politicas
econOmicas na América Latina, assim como seus impactos sociais nos
paises da regiao.

Os conflitos do século XXl e a questéo
do terrorismo

Pluralidades e diversidades
identitarias na atualidade

As pautas dos povos indigenas no
século XXI e suas formas de insercdo
no debate local, regional, nacional e
internacional

(EFO9HI35) Analisar os aspectos relacionados ao fenémeno do terrorismo
na contemporaneidade, incluindo os movimentos migratérios e os
choques entre diferentes grupos e culturas.

(EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitdrias e seus
significados histéricos no inicio do século XXI, combatendo qualquer
forma de preconceito e violéncia.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 420-433. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 3 jan. 2022.
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A ESTRUTURA DA OBRA

Esta obra, destinada a estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental (do 62ao 9°ano), é composta
de quatro Livros do Estudante e respectivos Manuais do Professor.

Os Livros do Estudante sao divididos em oito Unidades Tematicas, idealizadas para facilitar ao pro-
fessor o planejamento de sua pratica docente (sugerimos o trabalho com duas Unidades por bimestre). As
Unidades Temdticas reiinem de dois a quatro Capitulos. Cada Unidade inicia com um texto provocativo,
que procura despertar o interesse do estudante e mobilizar seus conhecimentos prévios sobre os temas
principais abordados naquele conjunto de Capitulos.

Observe no quadro a seguir os temas desenvolvidos em cada volume desta Colegao.




Conteudos dos volumes da Colecao (por Unidade)

Unidade 6°ano 7°ano 82ano 92ano
I A Histéria e os seres Reinos e povos da Africa Revolug¢des na Inglaterra A Republica chega ao Brasil
humanos: tempo e
espaco
I Modos de vida e A Europa moderna em formacao O lluminismo, a independéncia | A Grande Guerraea
modificacdes da natureza dos Estados Unidos e a Revolugdo Russa
Revolugéo Francesa
11l Sociedades antigas do América: terra de muitos povos A Era de Napoleéo e as O periodo entreguerras e a
Oriente independéncias na América Segunda Guerra
v Povos da Antiguidade na | A conquista e a resisténcia na A independéncia do Brasile o | A EraVargas
Africa América Primeiro Reinado
\Y A Grécia Antiga A colonizagcdo da América Revolugdes e novas teorias O mundo bipolar
politicas do século XIX
Vi Roma Antiga A economia agucareira A era do imperialismo As independéncias na Africa
e na Asia
Vil O nascimento do mundo | A expansdo da América Brasil: da Regéncia ao Democracia e ditadura na
medieval portuguesa Segundo Reinado América do Sul
Vil O Feudalismo e a A mineragdo no Brasil colonial A expansao dos Estados O mundo globalizado
Baixa Idade Média Unidos no século XIX

Os conteudos desta Colecdo vao ao encontro das Unidades Tematicas previstas pela BNCC para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
conforme o quadro a seguir.

Unidades Tematicas de Histéria (BNCC)

6°ano 9°ano

Histdria: tempo, espaco e formas | O mundo moderno ea conexao | O mundo contemporaneo: O nascimento da Republica no

de registros entre sociedades africanas, o Antigo Regime em crise Brasil e os processos histéricos até
americanas e europeias a metade do século XX

A invenc¢ao do mundo classico Humanismos, Renascimentos e | Os processos de independéncia | Totalitarismos e conflitos

e o0 contraponto com outras o Novo Mundo nas Américas mundiais

sociedades

Légicas de organizagdo politica A organizacao do poder e as O Brasil no século XIX Modernizacao, ditadura
dinamicas do mundo colonial civil-militar e redemocratizacdo:
americano o Brasil apds 1946

Trabalho e formas de organizacao | Légicas comerciais e mercantis | Configuragées do mundo A histéria recente

social e cultural da modernidade no século XIX

BRASIL. Ministério da Educag¢ao. Base Nacional Comum Curricular: educagdo ¢ a base. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 420-433. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 3 jan. 2022.

» A relacdo entre conhecimentos anteriores e posteriores

Esta Colecdo estd pautada nas Unidades Temadticas, nos Objetos de Conhecimento e nas Habilidades
que a BNCC prevé para cada um dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Esta atenta, também, a progres-
sdo dos conteudos e as transi¢cdes, com a continuidade das aprendizagens, de maneira que os estudantes
consigam, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, ou no final de uma etapa especifica (um bimestre,
ou o final de um ano escolar), desenvolver aprendizagens cada vez mais complexas. Com o tempo, essas
aprendizagens podem prepara-los, inclusive, para o ingresso no Ensino Médio.

Esse trabalho tem como base a apreensao da realidade e compreensdo de mundo préprias do universo
dos estudantes, seus valores e cultura, de modo que eles compreendam a importancia de sua participacdo
no lugar de vivéncia, trabalhando para promover uma sociedade mais justa, ética e menos desigual.
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Como base da conduc¢édo dos conhecimentos, ha a preocupacdo de promover a especializacdo dentro
do componente curricular — e suas interacdes com outros componentes curriculares e demais areas do
conhecimento — de modo crescente.

No componente curricular Histéria, por exemplo, o estudo de ditaduras e de governos autoritarios,
ao longo do século XX, ocorre no volume do 92 ano. Porém, as informagdes sobre o surgimento da demo-
cracia entre os gregos da Antiguidade, bem como o incentivo a comparacao entre a democracia direta da
Antiguidade e a democracia representativa de nossos dias, aparecem ainda no volume do 6° ano. Estes
ultimos sao conteudos importantes, que fornecem alicerce as primeiras reflexdes politicas dos estudantes
e incentivam a compreensao e a analise de conceitos sem os quais o entendimento sobre as ditaduras
e 0s governos autoritarios do século XX néo se realizaria de forma satisfatéria. Assim, essa continuidade
de aprendizagens favorece o desenvolvimento da Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas para
o Ensino Fundamental n. 5: “Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em
espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espacos variados.”
Favorece, também, o trabalho com as seguintes habilidades: EFO6HI12: Associar o conceito de cidadania
a dindmicas de incluséo e exclusdo na Grécia e Roma antigas e EFO9HI30: Comparar as caracteristicas dos
regimes ditatoriais latino-americanos, com especial aten¢éo para a censura politica, a opresséo e o uso da
for¢a, bem como para as reformas econémicas e sociais e seus impactos.

Essaimportante continuidade de aprendizagens também estd presente, de maneira mais sutil, dentro
de um mesmo bimestre.

No volume do 62 ano, por exemplo, no inicio do primeiro bimestre, os estudantes sdo convidados a
compreender as teorias sobre o surgimento dos seres humanos e o papel da ciéncia e dos mitos de criacdo
nesse processo. Posteriormente, ao longo desse bimestre, sao trabalhadas teorias acerca da dispersao
dos seres humanos e do povoamento da América, bem como informacdes sobre os modos de vida dos
primeiros grupos humanos, em especial no continente americano e nas terras que hoje formam o Brasil.
Nogdes sobre o surgimento da espécie humana, as técnicas, as formas de arte e de expressao e as tecno-
logias desenvolvidas nas diferentes fases da chamada Pré-histéria constituem, portanto, alicerces impor-
tantissimos para os conhecimentos trabalhados posteriormente. Além disso, esses conteidos propiciam
o desenvolvimento de varias Competéncias Especificas de Histéria para o Ensino Fundamental, como:
“Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e processos e mecanismos de transformacéo
e manutencéo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacgos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo” (1); “Identificar interpretacdes
que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histé-
rico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios” (4); e “Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producado
historiografica” (6). Ao mesmo tempo, esses contetdos possibilitam o desenvolvimento das seguintes
habilidades: EFO6HI03: [dentificar as hipdteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana e sua his-
toricidade e analisar os significados dos mitos de funda¢édo; EFO6HI04: Conhecer as teorias sobre a origem do
homem americano; e EFO6HI06: Identificar geograficamente as rotas de povoamento no territério americano.

Também é importante destacar que nas“Orientacdes especificas”deste Manual do Professor, em alguns
momentos, procuramos trazer a tona a preocupacao com a continuidade das aprendizagens, fornecendo
sugestoes, lembretes, ferramentas e caminhos para esse importante trabalho.

Além disso, lembramos que, para obter consisténcia em suas atividades na sala de aula, é importante
que o professor esteja atento a possiveis lacunas no repertério e ao momento de vida dos estudantes,
caracterizado pelo periodo de transicdo entre a infancia e a adolescéncia, cumprindo a indicacdo na BNCC
relacionada a retomada e a ressignificacdo das aprendizagens desenvolvidas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Nao obstante, esta Colecdo também apresenta uma abordagem pautada em questdes relacionadas
ao direcionamento do projeto de vida dos estudantes, promovendo reflexdes sobre ética e cidadania,
além de apresentar conteudos Uteis a ampliacdo do universo escolar para o campo profissional, como
possibilidades de desenvolvimento individual e social.



» Correspondéncia entre o contetido dos volumes e a BNCC

respondéncia dos contelidos desta Colecao com os objetos de conhecimento e as habilidades
da BNCC. Esses quadros podem servir como referéncia para os professores no desenvolvimento do
trabalho em sala de aula, pois possibilitam uma visao geral da obra (ou seja, de todos os volumes
da Colecdo) e favorecem a compreenséo sobre as relacdes entre os objetivos, as justificativas e
as principais habilidades que serao trabalhadas em cada uma das Unidades dos quatro volumes.
Também oferecem uma organizacdo visual que permite a compreensdo dos recortes temporais

e da selecao de conteudos adotados na Colecao, que valorizam e respeitam a devida progressao

Os quadros a seguir, referentes a cada um dos volumes (62, 7¢, 82 e 92 anos), explicitam a cor-

cognitiva entre os volumes.

cronograma bimestral pode ser adaptado pelo professor, conforme o planejamento de aulas

mais conveniente a sua pratica docente. Veja nesta pagina sugestdes de cronogramas bimestral,

Nos quadros de cada ano, é sugerida a distribuicdo de Unidades em cada bimestre. Esse

trimestral e semestral, validos para 6, 72, 82 e 9° anos.

Principais Temas Contemporaneos Transversais trabalha

62 ANCU

Cronograma bimestral

1° bimestre Unidades 1 e 2
2° bimestre Unidades 3 e 4
3° bimestre Unidades 5 e 6
4° bimestre Unidades 7 e 8

Cronograma trimestral

1° trimestre Unidades 1 e 2

2°trimestre | Unidades 3,4e5

3° trimestre Unidades 6,7 e 8

Cr

1° semestre

a semestral
Unidades 1,2,3 e 4

2° semestre Unidades 5,6,7 e 8

lo o Vi

Diversidade cultural

Ciéncia e Tecnologia

Multiculturalismo; Ciéncia e Tecnologia; Cidadania e civismo

Educacdo em Direitos Humanos

Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BN

Educacéo para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras

Habilidades (BNCC)

1° BIMESTRE

UNIDADE |
A HISTORIA E OS SERES
HUMANOS: TEMPO E
ESPACO

CAPITULO 1
Introducéo ao estudo de
Historia

CAPITULO 2
Origens e dispersdo dos
seres humanos

A questdo do tempo, sincronias e
diacronias: reflexdes sobre o sentido
das cronologias.

EFO6HI01: Identificar diferentes formas de compreenséo da
nocéo de tempo e de periodizacdo dos processos histéricos
(continuidades e rupturas).

Formas de registro da historia e da
producédo do conhecimento histérico.

EFO6HI102: Identificar a génese da producao do saber histérico
e analisar o significado das fontes que originaram determinadas
formas de registro em sociedades e épocas distintas.

As origens da humanidade, seus
deslocamentos e 0s processos de
sedentarizacao.

EFO6HI103: Identificar as hipdteses cientificas sobre o surgimento
da espécie humana e sua historicidade e analisar os significados
dos mitos de fundacao.

EFO6HI04: Conhecer as teorias sobre a origem do homem
americano.

EFO6HI06: Identificar geograficamente as rotas de povoamento
no territorio americano.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade I:
« conceituar a histdéria como a ciéncia que estuda as agées humanas no tempo;

- localizar acontecimentos no tempo, dominando unidades de medida de tempo;
« comparar diferentes visdes a respeito da origem da vida no planeta;
- constatar que o ser humano é o resultado de um longo processo evolutivo;

- reconhecer e diferenciar as principais hipdteses e teorias sobre a chegada dos primeiros seres humanos a América.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
O recorte temporal e a selecdo de contetdos possibilitam aos estudantes desenvolver conhecimentos sobre a Histéria, considerando
tempo, espaco e formas de registro, articulando no¢des importantes sobre o surgimento da espécie humana e sua historicidade.




Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

UNIDADE I
MODOS DE VIDA E
MODIFICACOES DA
NATUREZA

CAPITULO 3

Os modos de vida
dos primeiros grupos
humanos

CAPITULO 4
Modos de vida na
América: povos do atual

Formas de registro da histdria e da
producédo do conhecimento histérico.

EF06HI02: Identificar a génese da producédo do saber histérico
e analisar o significado das fontes que originaram determinadas
formas de registro em sociedades e épocas distintas.

As origens da humanidade, seus
deslocamentos e os processos de
sedentarizacdo.

EF06HI05: Descrever modificagdes da natureza e da paisagem
realizadas por diferentes tipos de sociedade, com destaque para
os povos indigenas origindrios e povos africanos, e discutir a
natureza e a légica das transformagdes ocorridas.

Povos da Antiguidade na Africa
(egipcios), no Oriente Médio
(mesopotamicos) e nas Américas (pré-
-colombianos).

EF06HI07: Identificar aspectos e formas de registro das
sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas,
distinguindo alguns significados presentes na cultura material e
na tradigdo oral dessas sociedades.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade lll:
- situar no tempo os principais acontecimentos da histéria da Mesopotamia, de hebreus, fenicios e persas, bem como da China e da

india;

l'!'._:‘ territorio brasileiro Os povos indigenas originarios do EFO6HI08: Identificar os espacos territoriais ocupados e os
“ | CAPITULO 5 atual territério brasileiro e seus habitos apc?rtes F:ulturais, cientl'ficc?s, s,ociais e ecqnémicos dgs astecas,
S | Modos de vida na culturais e sociais. maias e incas e dos povos indigenas de diversas regioes
@ | América: Mesomérica e brasileiras.
~ | Andes
Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade Ii:
- perceber os diferentes ritmos das mudancas bioldgicas e culturais que ocorreram no Paleolitico e no Neolitico;
- identificar as mudancas que a Revolugao Agricola trouxe para as sociedades humanas;
- destacar a importancia do trabalho na apropriacdo dos recursos naturais necessarios para a sobrevivéncia dos grupos humanos;
- compreender a relagdo entre o surgimento das primeiras cidades, a formacao do Estado e o desenvolvimento da escrita;
- perceber a diversidade étnica e cultural das sociedades mais antigas do continente americano.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, tanto o recorte temporal como a selecdo de contetdos possibilitam aos estudantes dar continuidade ao
desenvolvimento de conhecimentos sobre as formas de registro e da produgao do conhecimento histérico, considerando nao
sO aspectos das origens da humanidade, como de seus deslocamentos ao longo do tempo e dos processos de sedentarizacao,
articulando nogbes sobre as relagdes entre natureza e seres humanos.
UNIDADEIII Povos da Antiguidade na Africa EF06HI07: Identificar aspectos e formas de registro das
SOCIEDADES ANTIGAS (egipcios), no Oriente Médio sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas,
DO ORIENTE (mesopotamicos) e nas Américas (pré- | distinguindo alguns significados presentes na cultura material e
p -colombianos). na tradicao oral dessas sociedades.
CAPITULO 6 ) >
A terra entre rios Senhores e servos no mundo antigo e EF06HI17: Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no
CAPITULO 7 no medieval. mundo antigo.
Hebreus, fenicios
w e persas
5 CAPITULO 8
W | AChinaeaindiana
= .
@ | Antiguidade
&

- entender a importancia da invencao da escrita para o desenvolvimento das atividades comerciais entre sociedades da Antiguidade;
- reconhecer a religiosidade como elemento fundamental nas sociedades do Oriente antigo.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e a selecao de conteudos possibilitam aos estudantes dar inicio a seus estudos sobre povos da
Antiguidade, articulando formas de registro em sociedades antigas com alguns aspectos da cultura material e da tradi¢do oral nessas

sociedades.
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Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

UNIDADE IV
POVOS DA
ANTIGUIDADE NA
AFRICA

CAPITULO 9

O Egito: a civilizagdo do
Nilo

CAPITULO 10

A Nubia e o Reino de
Cuxe

Povos da Antiguidade na Africa
(egipcios), no Oriente Médio
(mesopotamicos) e nas Américas (pré-
-colombianos).

EF06HI07: Identificar aspectos e formas de registro das
sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas,
distinguindo alguns significados presentes na cultura material e
na tradicdo oral dessas sociedades.

As diferentes formas de organizagao
politica na Africa: reinos, impérios,
cidades-Estados e sociedades
linhageiras ou aldeias.

EFO06HI13: Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a
analise das diferentes formas de equilibrio e desequilibrio entre
as partes envolvidas.

O papel da mulher na Grécia e em
Roma, e no periodo medieval.

EFO6HI19: Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das
mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais.

w OBS.: A habilidade EFO6HI19 foi
5 trabalhada no contexto da Africa na
'-é‘ Antiguidade, ndo necessariamente
= relacionada a este Objeto de
& conhecimento.
Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade IV:
« reconhecer a importancia do Rio Nilo para as civilizagdes que se organizaram as suas margens;
« localizar no tempo a histéria do antigo Egito e dos reinos da Nubia;
- identificar os processos histéricos que resultaram na formacao de um Estado teocratico no antigo Egito, relacionando elementos
politicos, sociais e religiosos;
« comparar o modo de vida dos povos que habitaram o Egito e a Nubia, bem como as conexées entre as duas civilizacdes;
- reconhecer o importante papel politico e social das mulheres em determinados periodos da histéria egipcia e nubia.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o enfoque encontra-se nos estudos sobre a Africa, considerando, em especial, reinos, impérios, cidades-Estados ou
aldeias, possibilitando a analise de contetidos que articulem relagdes entre a histéria dessas sociedades antigas e suas formas de
organizacdo politica.
UNIDADEV O Ocidente Classico: aspectos da EF06HI09: Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu
A GRECIA ANTIGA cultura na Grécia e em Roma. alcance e limite na tradicdo ocidental, assim como os impactos
. sobre outras sociedades e culturas.
CAPITULO 11
Sociedade e politica na As nogdes de cidadania e politica na EFO6HI10: Explicar a formacgao da Grécia Antiga, com énfase
Grécia Antiga Grécia e em Roma. na formacao da pélis e nas transformacgées politicas, sociais e
CAPITULO 12 - Dominios e expansdo das culturas culturais. . o de cidadania a dinamicas d
Religido e arte na Grécia grega e romana. !EF(|)6I-!I12. AsToclar o conlce.lto ecida apla adinamicas de
Antiga inclusdo e exclusao na Grécia e Roma antigas.
W O Mediterraneo como espaco de EFO06HI15: Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas,
= interagao entre as sociedades da produtos e culturas no Mediterraneo e seu significado.
4 Europa, da Africa e do Oriente Médio.
=
o O papel da mulher na Grécia e em EF06HI19: Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das
) Roma, e no periodo medieval. mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade V:
-« comparar a organizacao politica e social de Esparta e de Atenas, no século V a.C,, estabelecendo diferencas e semelhancas entre elas;
« comparar a democracia ateniense ao conceito moderno de democracia representativa;

- entender a relacao entre os homens da Grécia Antiga e os deuses gregos, considerados fontes de inspiracao artistica e protetores das

cidades-Estado.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:

Nesta Unidade, o recorte temporal e os conteldos possibilitam a continuidade dos estudos acerca das ldgicas de organizacgao politica
ao longo do tempo, promovendo discussdes iniciais, entre os estudantes, sobre o conceito de Antiguidade Classica e sobre as no¢des
de cidadania e politica na Grécia.
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Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

UNIDADE VI
ROMA ANTIGA

CAPITULO 13
Formacéo e expansao de
Roma

CAPITULO 14
A Roma imperial

CAPITULO 15
O mundo bizantino

O Ocidente Classico: aspectos da
cultura na Grécia e em Roma.

EF06HI109: Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu
alcance e limite na tradicdo ocidental, assim como os impactos
sobre outras sociedades e culturas.

As nocdes de cidadania e politica na

Grécia e em Roma.

« Dominios e expansao das culturas
grega e romana.

« Significados do conceito de “império”
e as légicas de conquista, conflito
e negociacao dessa forma de
organizacdo politica.

EF06HI11: Caracterizar o processo de formacao da Roma Antiga
e suas configuragdes sociais e politicas nos periodos mondrquico
e republicano.

EF06HI12: Associar o conceito de cidadania a dinamicas de
inclusdo e exclusao na Grécia e Roma antigas.

EF06HI13: Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a
analise das diferentes formas de equilibrio e desequilibrio entre
as partes envolvidas.

O Mediterraneo como espacgo de
interacdo entre as sociedades da
Europa, da Africa e do Oriente Médio.

EFO06HI15: Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas,
produtos e culturas no Mediterraneo e seu significado.

s Senhores e servos no mundo antigo e EF06HI16: Caracterizar e comparar as dinamicas de
% no medieval. abastecimento e as formas de organizacdo do trabalho e da vida
g Escravidio e trabalho livre em diferentes | social em diferentes sociedades e periodos, com destaque para
o temporalidades e espacos (Roma Antiga, | a5 relagoes entre senhores e servos.
& Europa medieval e Africa). EF06HI17: Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no
o . - mundo antigo.
Légicas comerciais na Antiguidade
romana e no mundo medieval.
O papel da mulher na Grécia e em EF06HI19: Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das
Roma, e no periodo medieval. mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais.
Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade VI:
- diferenciar as caracteristicas que definiam, em Roma, o cidadao, o ndo cidadao livre e o escravo, compreendendo as relagdes entre eles;
« reconhecer o papel da escraviddo na sociedade romana antiga;
- diferenciar os sistemas de governo que se sucederam na histéria romana: monarquia, republica e império;
- identificar as principais mudancas ocorridas em Roma com a expansao territorial;
« comparar aspectos politicos, econdmicos e culturais do Império Romano do Ocidente e do Império Romano do Oriente.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetdos possibilitam, novamente, a continuidade dos estudos acerca das légicas de
organizacao politica ao longo do tempo, incentivando, agora, discussdes sobre as no¢des de cidadania (considerando-se, por exemplo,
a diferenca entre escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo) e politica em Roma.
UNIDADE VII A passagem do mundo antigo para o EF06HI14: [dentificar e analisar diferentes formas de contato,
O NASCIMENTO DO mundo medieval. adaptacéo ou exclusado entre populagdes em diferentes tempos
MUNDO MEDIEVAL A fragmentagéo do poder politicona | € €5Pacos.
CAPITULO 16 Idade Média.
Os reinos germanicos O Mediterraneo como espacgo de EFO06HI15: Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas,
. interacdo entre as sociedades da produtos e culturas no Mediterraneo e seu significado.
CAPIT',JLO 17 Europa, da Africa e do Oriente Médio.
O nascimento do
islamismo e o Império Senhores e servos no mundo antigo e EF06HI16: Caracterizar e comparar as dindmicas de
Muculmano no medieval. abastecimento e as formas de organizacédo do trabalho e da vida
Escravidio e trabalho livre em social em diferentes sociedades e periodos, com destaque para
L diferentes temporalidades e espacos as relagbes entre senhores e servos.
i (Roma Antiga, Europa medieval e
S Africa).
@ Loégicas comerciais na Antiguidade
< romana e no mundo medieval.

O papel da religido crista, dos mosteiros
e da cultura na Idade Média.

EF06HI18: Analisar o papel da religido crista na cultura e nos
modos de organizagéo social no periodo medieval.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade VII:
- entender que a sociedade feudal resultou do intercambio entre a cultura e as instituicdes romanas e as germanicas;
« reconhecer a permanéncia de alguns tracos da cultura medieval na cultura popular brasileira até a atualidade;

- compreender o processo que deu origem ao islamismo e a formagao do Império Mugulmano;

- conhecer e valorizar os conhecimentos e a cultura produzidos no Império Mugulmano.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetidos favorecem discussdes sobre aspectos da passagem do mundo antigo para o mundo
medieval, considerando, nesse processo, a analise da fragmentacao do poder politico caracteristico da Idade Média.




Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

UNIDADE VIl
O FEUDALISMOEA
BAIXA IDADE MEDIA

CAPITULO 18
O feudalismo

CAPITULO 19
A Baixa Idade Média

O papel da mulher na Grécia e em
Roma, e no periodo medieval.

OBS.: A habilidade EFO6HI19 foi
trabalhada no contexto da condicdo
das mulheres na Arébia pré-islamica
e no Império Mugulmano, ndo
necessariamente relacionada a este
Objeto de conhecimento.

EF06HI19: Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das
mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais.

A fragmentacgao do poder politico na
Idade Média.

EFO06HI14: |dentificar e analisar diferentes formas de contato,
adaptacdo ou exclusédo entre populagdes em diferentes tempos
€ espacos.

O Mediterraneo como espaco de
interacao entre as sociedades da
Europa, da Africa e do Oriente Médio.

EFO06HI15: Descrever as dinamicas de circulacdo de pessoas,
produtos e culturas no Mediterraneo e seu significado.

Senhores e servos no mundo antigo e
no medieval.

Escravidao e trabalho livre em
diferentes temporalidades e espacos
(Roma Antiga, Europa medieval e
Africa).

Logicas comerciais na Antiguidade
romana e no mundo medieval.

EFO06HI16: Caracterizar e comparar as dinamicas de
abastecimento e as formas de organizac¢ao do trabalho e da vida
social em diferentes sociedades e periodos, com destaque para
as relacdes entre senhores e servos.

EFO06HI17: Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no
mundo antigo.

O papel da religido cristd, dos mosteiros
e da cultura na Idade Média.

EFO06HI18: Analisar o papel da religido crista na cultura e nos
modos de organizagao social no periodo medieval.

O papel da mulher na Grécia e em
Roma, e no periodo medieval.

EFO6HI19: Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das
mulheres no mundo antigo e nas sociedades medievais.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade Viii:

- diferenciar os grupos que compunham a sociedade feudal;
- apontar as relagdes entre Igreja, instituicdes politicas, cultura e mentalidade na sociedade feudal;

« compreender a expansao feudal na Europa entre os séculos Xl e XIlI;

- entender a importancia das atividades comerciais e agricolas para a expansao da vida urbana na Europa a partir do século XI.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetidos dao continuidade aos estudos sobre o mundo medieval, enfocando, agora, aspectos
como o papel da religido cristd na cultura e na sociedade no periodo medieval.

Professor, todos os objetos de conhecimento e as 19 habilidades indicados na BNCC para o 62 ano do Ensino Fundamental estao
contemplados no livro do 62 ano desta Colegao.
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o N .

Principais Temas Contemporaneos Transversais trabalhados ao longo do volume

Multiculturalismo; Economia; Satude
Educacéo para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras

Trabalho
Saude
Educacgéo alimentar e nutricional
Unidades e Capitulos Objetos de conhecimento (BNCC) Habilidades (BNCC)
UNIDADEI Saberes dos povos africanos e EF07HI03: Identificar aspectos e processos especificos das
REINOS E POVOS DA pré-colombianos expressos na cultura sociedades africanas e americanas antes da chegada dos
AFRICA material e imaterial. europeus, com destaque para as formas de organizacao social e o
CAPITULO 1 desenvolvimento de saberes e técnicas.
Os reinos do Sahel
CAPITULO 2
Povos iorubds e bantos

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade I:

» compreender a historicidade do Reino de Gana, do Império do Mali, dos povos iorubds e bantos;
- reconhecer a influéncia arabe-islamica na regiao do Sahel;

- avaliar a importancia do comércio caravaneiro para os povos do Sahel e do Saara;

- reconhecer a tradi¢do oral como meio de transmissdo de saberes;

« posicionar-se com respeito diante da diversidade étnica e cultural.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetidos possibilitam a continuidade dos estudos sobre os povos africanos, considerando,
desta vez, aspectos daquelas sociedades antes de contatos com 0s povos europeus.

UNIDADEII A construcdo da ideia de modernidade | EFO7HIO1: Explicar o significado de “modernidade” e suas légicas
A EUROPA MODERNA | e seus impactos na concepcao de de inclusao e exclusdo, com base em uma concep¢ao europeia.
EM FORMACAO Historia.
CAPITULO 3 A ideia de “Novo Mundo”ante o Mundo
O Renascimento Antigo: permanéncias e rupturas de
. saberes e praticas na emergéncia do
w | CAPITULO 4 mundo moderno.
= A Reforma protestante
w | e a Contrarreforma Humanismos: uma nova visao de EF07HI04: Identificar as principais caracteristicas dos
= . ser humano e de mundo. Humanismos e dos Renascimentos e analisar seus significados.
@ | CAPITULO 5 ) )y )
& | 0 Estado absolutista e o | RenNascimentos artisticos e culturais.
mercantilismo Reformas religiosas: a cristandade EFO7HIO05: Identificar e relacionar as vinculagdes entre as reformas
fragmentada. religiosas e os processos culturais e sociais do periodo moderno
na Europa e na América.
A formacio e o funcionamento das EFO7HI07: Descrever os processos de formacao e consolidacéo
monarquias europeias: a l6gica da das monarquias e suas principais caracteristicas com vistas a
centralizacdo politica e os conflitos na | COMpreensao das razbes da centralizagao politica.
Europa.
As l6gicas mercantis e o dominio EFO7HI13: Caracterizar a acao dos europeus e suas légicas

europeu sobre os mares e 0 mercantis visando ao dominio no mundo atlantico.

contraponto Oriental.

A emergéncia do capitalismo. EFO7HI17: Discutir as razdes da passagem do mercantilismo para
o capitalismo.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade II:

- identificar as caracteristicas do humanismo e do Renascimento e relaciona-los as mudancas que ocorriam na Europa entre os séculos XIV e XVI;
- identificar os fundamentos da ciéncia e do pensamento moderno;

« conhecer as reformas religiosas e relaciona-las aos processos histéricos do periodo moderno;

- compreender as caracteristicas do absolutismo;

- reconhecer os fundamentos do mercantilismo e a sua relagdo com o processo de transicao para a sociedade capitalista.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:

O recorte temporal e os contetidos, nesta Unidade, possibilitam o enfoque nos estudos sobre a Europa na modernidade, articulando
reflexdes sobre o termo “modernidade” e suas l6gicas de incluséo e exclusdo e favorecendo analises sobre a organizacdo politica na
Europa no periodo em questéo.




Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

2°BIMESTRE

UNIDADE Il
AMERICA: TERRA DE
MUITOS POVOS

CAPITULO 6
Os astecas

CAPITULO 7
Os incas

Saberes dos povos africanos e
pré-colombianos expressos na cultura
material e imaterial.

EF07HI03: Identificar aspectos e processos especificos das
sociedades africanas e americanas antes da chegada dos
europeus, com destaque para as formas de organizagdo social e o
desenvolvimento de saberes e técnicas.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade lli:

- respeitar e valorizar a cultura material e simbdlica dos povos pré-colombianos como patriménio da humanidade;
« perceber a permanéncia de tradi¢des, conhecimentos, linguas e etnias remanescentes dos povos pré-colombianos em paises atuais

do continente americano;

- identificar e analisar algumas contribui¢cdes das culturas pré-colombianas para a formacdo de costumes alimentares comuns na

atualidade, em todo o mundo ocidental.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:

O recorte temporal e os contetidos, nesta Unidade, possibilitam o enfoque nos estudos sobre os povos do continente americano antes
da chegada dos europeus, considerando aspectos de suas formas de organizacao social e o desenvolvimento de saberes e técnicas.

UNIDADE IV

A CONQUISTAEA
RESISTENCIA NA
AMERICA

CAPITULO 8
Expansdo maritima
europeia

CAPITULO 9
Espanhois na América

CAPITULO 10
Portugueses na
América

A construcdo da ideia de modernidade
e seus impactos na concepgéo de
Historia.

A ideia de “Novo Mundo” ante o Mundo
Antigo: permanéncias e rupturas de
saberes e praticas na emergéncia do
mundo moderno.

EFO7HI01: Explicar o significado de “modernidade” e suas ldgicas
de inclusao e exclusdo, com base em uma concepcao europeia.
EF07HI02: Identificar conexdes e interagcdes entre as sociedades
do Novo Mundo, da Europa, da Africa e da Asia no contexto das
navegacoes e indicar a complexidade e as interacdes que ocorrem
nos Oceanos Atlantico, indico e Pacifico.

As descobertas cientificas e a expansdo
maritima.

EF07HI06: Comparar as navegacdes no Atlantico e no Pacifico
entre os séculos XIV e XVI.

A conquista da América e as formas
de organizacao politica dos indigenas
e europeus: conflitos, dominacao e
conciliagao.

EFO07HI08: Descrever as formas de organizagao das sociedades
americanas no tempo da conquista com vistas a compreensao dos
mecanismos de aliangas, confrontos e resisténcias.

EFO7HI09: Analisar os diferentes impactos da conquista europeia
da América para as populagdes amerindias e identificar as formas
de resisténcia.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade IV:

« identificar as condicdes que favoreceram as navegacoes europeias;

« reconhecer a diversidade cultural dos povos indigenas que viviam na América;

- compreender os fatores que favoreceram a conquista espanhola de territérios na América;

- analisar os impactos para os indigenas da dominagdo portuguesa no territério que hoje forma o Brasil.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:

O recorte temporal e os conteudos, nesta Unidade, possibilitam a construcao de conhecimentos sobre a expansao maritima europeia
entre os séculos XIV e XVI, de modo a analisar, naquele contexto, os impactos da conquista para os povos americanos e suas formas de
resisténcia.
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Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

3°BIMESTRE

XLl

UNIDADEV
A COLONIZACAO DA
AMERICA

CAPITULO 11
A colonizagao inglesa
na América

CAPITULO 12
A colonizagao
espanhola na América

CAPITULO 13
A colonizagao
portuguesa na América

A construcdo da ideia de modernidade
e seus impactos na concepcao de
Historia.

A ideia de “Novo Mundo” ante o Mundo
Antigo: permanéncias e rupturas de
saberes e praticas na emergéncia do
mundo moderno.

EFO7HIO1: Explicar o significado de “modernidade” e suas l6gicas
de inclusao e exclusdo, com base em uma concepcao europeia.
EF07HI02: Identificar conexdes e interagdes entre as sociedades
do Novo Mundo, da Europa, da Africa e da Asia no contexto das
navegacdes e indicar a complexidade e as interagdes que ocorrem
nos Oceanos Atlantico, indico e Pacifico.

Reformas religiosas: a cristandade
fragmentada.

EFO7HIO05: Identificar e relacionar as vinculagdes entre as reformas
religiosas e os processos culturais e sociais do periodo moderno
na Europa e na América.

As descobertas cientificas e a expansao
maritima.

EFO07HI06: Comparar as navegagdes no Atlantico e no Pacifico
entre os séculos XIV e XVI.

A conquista da América e as formas
de organizacao politica dos indigenas
e europeus: conflitos, dominacédo e
conciliacdo.

EF07HI08: Descrever as formas de organizacdo das sociedades
americanas no tempo da conquista com vistas a compreenséao dos
mecanismos de aliancas, confrontos e resisténcias.

EFO7HI09: Analisar os diferentes impactos da conquista europeia
da América para as popula¢dées amerindias e identificar as formas
de resisténcia.

A estruturacdo dos vice-reinos nas
Américas.

Resisténcias indigenas, invasdes e
expansao na América portuguesa.

EFO7HI10: Analisar, com base em documentos histéricos,
diferentes interpretagées sobre as dinamicas das sociedades
americanas no periodo colonial.

EFO7HI11: Analisar a formacao histérico-geografica do territério
da América portuguesa por meio de mapas histoéricos.

As légicas mercantis e o dominio
europeu sobre os mares e 0
contraponto Oriental.

EF07HI13: Caracterizar a acao dos europeus e suas légicas
mercantis visando ao dominio no mundo atlantico.
EF07HI14: Descrever as dinamicas comerciais das sociedades
americanas e africanas e analisar suas interacdes com outras
sociedades do Ocidente e do Oriente.

As l6gicas internas das sociedades
africanas.

As formas de organizagao das
sociedades amerindias.

A escravidao moderna e o trafico de
escravizados.

EFO7HI16: Analisar os mecanismos e as dinamicas de comércio
de escravizados em suas diferentes fases, identificando os
agentes responsaveis pelo trafico e as regides e zonas africanas de
procedéncia dos escravizados.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade V:
- analisar as atividades econ6micas nas coldnias da América inglesa, espanhola e portuguesa;

« compreender e comparar as diferentes dinamicas dos processos de dominacdo europeia nas Américas;
- reconhecer os movimentos indigenas de resisténcia a dominacdo europeia.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
O recorte temporal e os contetidos, nesta Unidade, possibilitam a continuidade dos estudos sobre os impactos da conquista europeia
para os povos americanos e suas formas de resisténcia, articulando esses conhecimentos, agora, a colonizacdo do continente

americano.




Unidades e Capitulos Objetos de conhecimento (BNCC) Habilidades (BNCC)
UNIDADE VI A estruturagao dos vice-reinos nas EF07HI10: Analisar, com base em documentos historicos,
A ECONOMIA Américas. diferentes interpretacdes sobre as dinamicas das sociedades
ACUCAREIRA Resisténcias indigenas, invasées e americanas no periodo colonial.
CAPITULO 14 expansao na América portuguesa.
O principal negécio da | As I6gicas mercantis e o dominio EFO7HI13: Caracterizar a acio dos europeus e suas ldgicas
col6nia europeu sobre 0s mares e 0 mercantis visando ao dominio no mundo atlantico.
CAPITULO 15 contraponto Oriental. EFO7HI14: Descrever as dinamicas comerciais das sociedades
w | Os holandeses no americanas e afrlganas e anallsalf suas interagdes com outras
E Nordeste sociedades do Ocidente e do Oriente.
w A escraviddo moderna e o trafico de EFO7HI15: Discutir o conceito de escraviddo moderna e suas
% escravizados. distincdes em relacdo ao escravismo antigo e a serviddo medieval.
) Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade VI:
- identificar as principais caracteristicas da vida nos engenhos;
- identificar as funcdes exercidas pelos trabalhadores livres especializados que atuavam no engenho;
- avaliar o preconceito racial que ainda persiste no Brasil como uma das herancas do periodo escravista;
- reconhecer as vdrias formas de resisténcia praticadas pelos escravizados, em especial a formacao de quilombos;
« localizar no tempo acontecimentos ligados a Unido Ibérica e a presenca holandesa na colonia.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
O recorte temporal e os conteudos, nesta Unidade, possibilitam a continuidade dos estudos sobre os principais aspectos da
colonizagdo do continente americano, dando enfoque, agora, a América portuguesa e suas dinamicas comerciais.
UNIDADE VII A conquista da América e as formas EF07HI09: Analisar os diferentes impactos da conquista europeia
A EXPANSAO de organizacdo politica dos indigenas da América para as populacdes amerindias e identificar as formas
DA AMERICA e europeus: conflitos, dominacéo e de resisténcia.
PORTUGUESA conciliagéo.
CAPITULO 16 Resisténcias indigenas, invasbes e EFO07HI10: Analisar, com base em documentos histoéricos,
Os jesuitas na América | €xpansao na América portuguesa. diferentes interpretacdes sobre as dindmicas das sociedades
portuguesa americanas no periodo colonial.

p EFO7HI11: Analisar a formacao histérico-geografica do territério
CAPITULO 17 da América portuguesa por meio de mapas histéricos.
Aexpansao para o EF07HI12: Identificar a distribuicdo territorial da populacao

w interior brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade

E CAPITULO 18 étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e

& | Acrise no Império e as asiatica).

@ | rebelides na colonia As légicas mercantis e o dominio EFO7HI13: Caracterizar a agdo dos europeus e suas logicas

& europeu sobre 0s mares e 0 mercantis visando ao dominio no mundo atlantico.
contraponto Oriental.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade VII:
- caracterizar as missoes jesuiticas;

- analisar os impactos causados pela expansao colonizadora para a populagao indigena;
- reconhecer as relacdes entre a crise econémica no Império Portugués, o aumento do controle exercido na colonia e as rebelides

coloniais.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:

O recorte temporal e os contelidos, nesta Unidade, possibilitam a continuidade dos estudos sobre a América portuguesa, enfocando,
desta vez, analises sobre a formacao historico-geografica de seu territério, considerando, principalmente, a distribuicao territorial da
populacéo brasileira em diferentes épocas e sua diversidade étnico-racial e étnico-cultural.

XLIN



4° BIMESTRE

UNIDADE VIII
A MINERACAO NO
BRASIL COLONIAL

CAPITULO 19
A exploracéo de ouro e
diamante

A conquista da América e as formas
de organizacdo politica dos indigenas
e europeus: conflitos, dominacédo e
conciliagédo.

EFO7HI09: Analisar os diferentes impactos da conquista europeia
da América para as populagdes amerindias e identificar as formas
de resisténcia.

A estruturacdo dos vice-reinos nas
Américas.

Resisténcias indigenas, invasoes e
expansao na América portuguesa.

EFO7HI10: Analisar, com base em documentos histéricos,
diferentes interpretagdes sobre as dindmicas das sociedades
americanas no periodo colonial.

EF07HI12: Identificar a distribuicdo territorial da populacéo

CAPITULO 20 brasileira em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-
A sociedade - s o . . s
; racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica).
mineradora
As légicas mercantis e o dominio EFO7HI13: Caracterizar a acdo dos europeus e suas légicas
CAPITULO 21 europeu sobre os mares e o mercantis visando ao dominio no Atlantico.

Novas configuragdes na
colonia

contraponto Oriental.

Aslégicasinternas das sociedades africanas.

As formas de organizagao das
sociedades amerindias.

A escravidao moderna e o trafico de
escravizados.

EFO7HI16: Analisar os mecanismos e as dinamicas de comércio
de escravizados em suas diferentes fases, identificando os
agentes responsaveis pelo tréfico e as regides e zonas africanas de
procedéncia dos escravizados.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade Viil:
« analisar a importancia da mineracdo para a expansdo da América portuguesa;

« reconhecer a importancia e o predominio do trabalho escravo na regidao das Minas;

- analisar o relacionamento entre os indigenas e os colonizadores nas dreas mineradoras;
« compreender a dinamica social, cultural e econémica na regido das Minas.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
O recorte temporal e os contetidos, nesta Unidade, possibilitam a continuidade dos estudos sobre a América portuguesa, dando

espaco, mais uma vez, para aspectos da economia na colénia (exploracao de ouro e diamantes) e analisando as dindmicas de comércio
de escravizados em suas diferentes fases.

Professor, todos os objetos de conhecimento e as 17 habilidades indicados na BNCC para o 7° ano do Ensino Fundamental estdo
contemplados no livro do 7° ano desta Colecdo.

Cidadania e civismo; Ciéncia e Tecnologia; Meio ambiente
Educacdo em Direitos Humanos / Direitos da Crianca e do Adolescente / Ciéncia e Tecnologia / Educacdo ambiental / Educagdo para o consumo

UNIDADE| As revolugdes inglesas e os EFO8HI02: Identificar as particularidades politico-sociais da Inglaterra do
REVOLUCOES NA principios do liberalismo. século X VIl e analisar os desdobramentos posteriores a Revolugao Gloriosa.
INGEERRA Revolucdo Industrial e seus EF08HI03: Analisar os impactos da Revolucao Industrial na producao
CAPITULO 1 impactos na producao e circulacdo | e circulagdo de povos, produtos e culturas.

As revolucées politicas de povos, produtos e culturas.

CAPITULO 2

A Revolugéo Industrial
e as mudangas na

Os impactos da
Revolucéo Industrial

&

I~ | sociedade
i

S | CAPITULO 3
)

ol

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade I:

« compreender as condi¢cdes que explicam o pioneirismo inglés na industrializacdo e identificar caracteristicas da Revolucao Industrial;
- refletir sobre a degradagao do meio ambiente provocada pelos efeitos da industrializacdo;

« comparar as mudanc¢as no mundo do trabalho antes e depois da Revolugéo Industrial;

« perceber a importancia da organizacdo da classe operdria na Inglaterra para a conquista de direitos trabalhistas.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
O recorte temporal e os contetidos, nesta Unidade, possibilitam dar inicio aos estudos sobre os aspectos politico-sociais da Inglaterra
do século XVIl e a Revolugdo Industrial e seus impactos.
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Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

UNIDADE II

O ILUMINISMO, A
INDEPENDENCIA DOS
ESTADOS UNIDOS E A
REVOLUGAO FRANCESA

CAPITULO 4
O lluminismo e a

A questdo do iluminismo e da
ilustracéo.

EFO08HI01: Identificar os principais aspectos conceituais do
iluminismo e do liberalismo e discutir a relacdo entre eles e a
organizacdo do mundo contemporaneo.

Revolugdo Francesa e seus
desdobramentos.

EF08HI04: Identificar e relacionar os processos da Revolu¢ao Francesa
e seus desdobramentos na Europa e no mundo.

Independéncia dos Estados Unidos
da América.

EF08HI06: Aplicar os conceitos de Estado, nacéo, territério, governo e
pais para o entendimento de conflitos e tensoes.

& | independéncia dos ¢ ! >
= | Estados Unidos EFO08HI07: Identificar e contextualizar as especificidades dos
g CAPITULO 5 diversos processos de independéncia nas Américas, seus aspectos
@ 4 populacionais e suas conformagdes territoriais.
o A Revolucéo Francesa
Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade II:
- identificar as principais criticas dos pensadores iluministas ao Antigo Regime e as ideias que eles defendiam;
- perceber a influéncia do pensamento liberal-iluminista no movimento de independéncia dos Estados Unidos;
- analisar a crise social, politica e econémica na Franca as vésperas da Revolucao Francesa e compreender o processo da revolucao.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
O recorte temporal e os contetidos, nesta Unidade, possibilitam a formacao de conhecimentos sobre o lluminismo e o liberalismo, bem
como sobre os processos da Revolucao Francesa e seus desdobramentos na Europa e no mundo.
UNIDADE 111 Revolucdo Francesa e seus EFO08HI04: Identificar e relacionar os processos da Revolugédo Francesa
A ERA DE NAPOLEAOE | desdobramentos. e seus desdobramentos na Europa e no mundo.
AS INDEPENDENCIAS Independéncias na América EF08HI06: Aplicar os conceitos de Estado, nacdo, territério, governo e
NA AMERICA espanhola. pais para o entendimento de conflitos e tensoes.
. « A revolucdo dos escravizados em | EFO8HI07: Identificar e contextualizar as especificidades dos
CAPIT!J!'O 6 . Séo Domingo e seus multiplos diversos processos de independéncia nas Américas, seus aspectos
O Império N_apoleo_nlco significados e desdobramentos: o | populacionais e suas conformacoes territoriais.
ea Rgvolugao de Sao caso do Haiti. EFO8HI08: Conhecer o idedrio dos lideres dos movimentos
Domingo independentistas e seu papel nas revolug¢des que levaram a
. independéncia das coldnias hispano-americanas.
CAPITULO 7 . EF08HI10: Identificar a Revolugao de Sdo Domingo como evento
Independéncias na . < .
- singular e desdobramento da Revolugéo Francesa e avaliar suas
América espanhola implicacoes.
EFO8HI11: Identificar e explicar os protagonismos e a atuacao de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no
e Brasil, na América espanhola e no Haiti.
E EFO8HI13: Analisar o processo de independéncia em diferentes
s paises latino-americanos e comparar as formas de governo neles
? adotadas.
~N

A tutela da populagédo indigena, a
escravidao dos negros e a tutela dos
egressos da escravidao.

EF08HI14: Discutir a nogao da tutela dos grupos indigenas e a
participacdo dos negros na sociedade brasileira do final do periodo
colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos,
esteredtipos e violéncias sobre as populacdes indigenas e negras no
Brasil e nas Américas.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade lll:

« compreender como Napoledo conquistou o poder e a relacdo deste fato com o processo final da Revolugao Francesa;

- identificar as caracteristicas do governo de Napoledo Bonaparte;

- entender a especificidade da luta pela independéncia no Haiti e compara-la a emancipagao das demais colonias da América;
- relacionar o processo de independéncia da América espanhola ao contexto de mudancas que ocorriam na Europa;

- reconhecer a permanéncia, na América Latina, de contradi¢ées originadas no periodo colonial.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:

O recorte temporal e os conteudos, nesta Unidade, possibilitam os estudos sobre os processos de independéncia nas Américas,
articulando esses processos ao ideario dos lideres dos movimentos independentistas e a atuacao dos diferentes grupos sociais e
étnicos nas lutas de independéncia (tanto no Brasil como na América espanhola e no Haiti).
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Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

UNIDADE IV

A INDEPENDENCIA DO
BRASIL E O PRIMEIRO
REINADO

CAPITULO 8
A crise do sistema
colonial no Brasil

CAPITULO 9
Brasil independente

CAPITULO 10
O Primeiro Reinado

Rebeli6es na América portuguesa:
as conjuragdes mineira e baiana.

EFO8HIO05: Explicar os movimentos e as rebelides da América
portuguesa, articulando as tematicas locais e suas interfaces com
processos ocorridos na Europa e nas Américas.

Os caminhos até a independéncia
do Brasil.

EF08HI06: Aplicar os conceitos de Estado, nacao, territério, governo e
pais para o entendimento de conflitos e tensoes.

EFO8HI07: Identificar e contextualizar as especificidades dos
diversos processos de independéncia nas Américas, seus aspectos
populacionais e suas conformacdes territoriais.

EFO08HI11: Identificar e explicar os protagonismos e a atuagao de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no
Brasil, na América espanhola e no Haiti.

EFO08HI12: Caracterizar a organizacgdo politica e social no Brasil
desde a chegada da Corte portuguesa, em 1808, até 1822 e seus
desdobramentos para a histéria politica brasileira.

A tutela da populacdo indigena, a
escravidao dos negros e a tutela dos
egressos da escravidao.

EFO08HI14: Discutir a nogao da tutela dos grupos indigenas e a
participacdo dos negros na sociedade brasileira do final do periodo
colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos,

w
= esteredtipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no
E Brasil e nas Américas.
? Brasil: Primeiro Reinado. EFO08HI15: Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos
N envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo
Reinado.
EFO08HI16: Identificar, comparar e analisar a diversidade politica,
social e regional nas rebelides e nos movimentos contestatorios ao
poder centralizado.
Politicas de exterminio do indigena | EFO8HI21: Identificar e analisar as politicas oficiais com relacdo ao
durante o Império. indigena durante o Império.
Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade IV:
- reconhecer as mudancas na colénia com a transferéncia da capital do reino para a cidade do Rio de Janeiro;
« caracterizar e comparar as conjuragoes Mineira e Baiana;
- analisar os fatores que desencadearam a independéncia do Brasil;
- reconhecer as caracteristicas do Primeiro Reinado e identificar os fatores que levaram a sua crise;
- analisar as politicas desenvolvidas pelo governo imperial em relagdo as populacdes indigenas.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetidos possibilitam reflexdes sobre a América portuguesa, enfocando, agora, a crise do
sistema colonial, a posterior organizacao politica e social no Brasil a partir da chegada da Corte portuguesa, em 1808, e os processos
que levaram a independéncia, em 1822.
UNIDADE V Revolugéo Industrial e seus EF08HI03: Analisar os impactos da Revolucédo Industrial na producao
REVOLUCOES E NOVAS |impactos na producéo e circulacdo | e circulacdo de povos, produtos e culturas.
TEORIAS POLITICAS DO | de povos, produtos e culturas.
SECULO XIX
q Nacionalismo, revolugdes e as novas | EFO8HI23: Estabelecer relagdes causais entre as ideologias raciais e o
CAPITUI:O n > nacgoes europeias. determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos
Revolugdes e unificacbes na Africa e na Asia.
na Europa
CAPITULO 12 Pensamento e cultura no século EF08HI?7: Identificar as tensdes e os significados dos discursos
W | A Europa industrial e os XIX: darwinismo e racismo. .CIVI!IzatOI’IOS,. a.valllelmdo seus impactos negativos para os povos
E trabalhadores indigenas originarios e as popula¢des negras nas Américas.
% Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade V:
& | - analisar os movimentos revolucionarios do século XIX na Europa;

- compreender o processo de formagédo dos Estados italiano e alemao e reconhecer o desenvolvimento dos ideais nacionalistas na

Europa;

- compreender a importancia da teoria evolucionista;

- reconhecer os movimentos literarios e artisticos do século XIX;

- diferenciar as propostas mais relevantes de transformacao social surgidas no século XIX: o socialismo utépico, o marxismo e o

anarquismo.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetidos possibilitam reflexdes sobre nacionalismo e movimentos revolucionarios no século
XIX na Europa, promovendo, inclusive, andlises sobre aspectos da cultura naquele contexto.




Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

UNIDADE VI
A ERA DO IMPERIALISMO

CAPITULO 13
A Segunda Revolucéo
Industrial

Nacionalismo, revolugdes e as novas
nagoes europeias.

EFO08HI23: Estabelecer relagdes causais entre as ideologias raciais e o
determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos
na Africa e na Asia.

Uma nova ordem econémica: as
demandas do capitalismo industrial
e o lugar das economias africanas e

EF08HI24: Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos
europeus, procedentes do continente africano durante o
imperialismo e analisar os impactos sobre as comunidades locais na

A producéo do imaginario nacional
brasileiro: cultura popular,
representacoes visuais, letras e o
Romantismo no Brasil.

CAPITULO 14 o AR ; e " -0
W | O capital financeiro e a asiaticas nas dinamicas globais. forma de organizacao e exploracdo econémica.
E €Xpansao |mper!allsta O imperialismo europeu e a partilha | EFO8HI26: Identificar e contextualizar o protagonismo das
E na.Afrlca, nalndiaena |3 Africa e da Asia. populacdes locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia.
= China
& Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade VI:
- caracterizar a Segunda Revolugéo Industrial;
- compreender o processo de transformacdo das cidades no final do século XIX e inicio do século XX;
- compreender a concentragao de capitais e o predominio do capital financeiro no final do século XIX;
- identificar os movimentos de resisténcia ao colonialismo na Africa e na Asia.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetdos possibilitam a continuidade das reflexdes sobre o século XIX na Europa,
promovendo, agora, o estabelecimento de relagdes causais entre as ideologias raciais e o determinismo no contexto do imperialismo.
UNIDADE VII O Periodo Regencial e as EF08HI15: Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os sujeitos
BRASIL: DA REGENCIA | contestacbes ao poder central. envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo
AO SEGUNDO REINADO | g grasil do Segundo Reinado: Reinado.
CAPITULO 15 politica e economia. EFQSHI16: !dentificar, comparar analisa'r a diversidade pol’it?ca,
O Periodo Re ial « A Lei de Terras e seus social e regional nas rebelides e nos movimentos contestatoérios ao
gencia .
(1831-1840) desdobramentos na politica do poder centrahzaglo. i o i
) Segundo Reinado. EF08HI17: Relacionar as transformacdes territoriais, em razao de
CAPITULO 16 . Territérios e fronteiras: a Guerra do | questoes de fronteiras, com as tensdes e conflitos durante o Império.
O Segundo Reinado Paraguai. EFO08HI18: [dentificar as questdes internas e externas sobre a atuagao
CAPITULO 17 Sgn?c;'iiil na Guerra do Paraguai e discutir diferentes versdes sobre o
O fim da escravidéo no
Brasil O escravismo no Brasil do século EF08HI19: Formular questionamentos sobre o legado da escravidao
XIX: plantations e revoltas de nas Américas, com base na selecdo e consulta de fontes de diferentes
- escravizados, abolicionismo e naturezas.
g politicas migratérias no Brasil EFO08HI20: Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais
0 Imperial. da atualidade com os legados da escravidao no Brasil e discutir a
% importancia de a¢des afirmativas.
%.

EF08HI22: Discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas e das
artes na producao das identidades no Brasil do século XIX.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade VII:
« caracterizar as revoltas do periodo regencial;

- identificar as propostas politicas dos liberais e conservadores no Segundo Reinado;
- analisar a Guerra do Paraguai;
- reconhecer a importancia do movimento abolicionista e compreender a politica de imigracao do século XIX;
« avaliar as mudancas na posi¢do das mulheres na sociedade brasileira no século XIX.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetdos possibilitam que os estudantes se debrucem, agora, nos estudos sobre o Brasil no
século XIX, discutindo, por exemplo, aspectos da escravidao, das revoltas de escravizados, do abolicionismo, da producéo cultural e das

politicas migratdrias.
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UNIDADE VIII Independéncia dos Estados Unidos | EFO8HI09: Conhecer as caracteristicas e os principais pensadores do

A EXPANSAO DOS da América. Pan-americanismo.

EZZﬁEgiIL)’(NIDOS NO Os Estados Unidos da América e a EFO8HI25: Caracterizar e contextualizar aspectos das relagdes entre

América Latina no século XIX. os Estados Unidos da América e a América Latina no século XIX.

EAPITULS) 18 O discurso civilizatério nas EF08HI27: Identificar as tensdes e os significados dos discursos
epransa(:j pasra ° ogste Américas, o silenciamento dos civilizatérios, avaliando seus impactos negativos para os povos

@aftuerra de Secessad | apares indigenas e as formas indigenas origindrios e as populagdes negras nas Américas.

CAPITULO 19 de integracdo e destruicao de

Crescimento econdmico | comunidades e povos indigenas.
e imperialismo A resisténcia dos povos e
comunidades indigenas diante da
ofensiva civilizatéria.

4° BIMESTRE

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade Viii:

- compreender o processo de expansao territorial dos Estados Unidos ao longo do século XIX;

- relacionar a expansao territorial estadunidense a dizimagao da populagao nativa e a retracao de seus territérios;
- compreender as causas da Guerra de Secessao;

- caracterizar a situagdo da populagédo afro-americana apds a abolicao da escraviddo nos Estados Unidos;

« caracterizar o crescimento econémico dos Estados Unidos no periodo posterior a Guerra Civil;

- analisar a relagdo dos Estados Unidos com outros paises da América.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetidos possibilitam o enfoque, agora, nos estudos sobre os Estados Unidos no século XIX,
discutindo, por exemplo, aspectos do discurso civilizatério nas Américas e o silenciamento dos saberes indigenas.

Professor, todos os objetos de conhecimento e as 27 habilidades indicados na BNCC para o 82 ano do Ensino Fundamental estdo
contemplados no livro do 82 ano desta Colecao.

Cidadania e civismo; Economia; Multiculturalismo
Vida familiar e social / Educacdo em Direitos Humanos / Trabalho / Educacéao financeira / Diversidade cultural

UNIDADEI Experiéncias republicanas e préticas EFO9HIO1: Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais,
A REPUBLICA CHEGA AO autoritarias: as tensdes e disputas do culturais, econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.
BRASIL mundo contemporaneo. EF09HI02: Caracterizar e compreender os ciclos da historia

) A proclamacao da Republica e seus republicana, identificando particularidades da histéria local e
CAPITULO 1 primeiros desdobramentos. regional até 1954.
Uma republica em
construcéo A questao da inser¢do dos negros no EFO09HI03: Identificar os mecanismos de insercdo dos negros na

periodo republicano do pés-abolicdo. | sociedade brasileira pés-abolicao e avaliar os seus resultados.

CAPITULO 2 Os movimentos sociais e a imprensa EFO9HI04: Discutir aimportancia da participacao da populacao
Industrializacéo e negra; a cultura afro-brasileira como negra na formagao econdmica, politica e social do Brasil.
urbanizacdo na Primeira elemento de resisténcia e superacio
Republica das discriminacdes.

Primeira Republica e suas caracteristicas. | EFO9HIO5: Identificar os processos de urbanizacéo e
Contestacdes e dinamicas da vida modernizacao da sociedade brasileira e avaliar suas

cultural no Brasil entre 1900 e 1930. contradi¢es e impactos na regido em que vive.

1° BIMESTRE

Anarquismo e protagonismo feminino. | EFO9HI09: Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais
e civis a atuagao de movimentos sociais.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade I:

- identificar mudancas e permanéncias na passagem da monarquia para a republica;

- reconhecer os limites da participacao politica durante a Primeira Republica;

« conhecer os principais movimentos sociais ocorridos no campo e nas cidades durante a Primeira Republica;
- descrever as caracteristicas da classe operaria brasileira do inicio do século XX.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:

Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetidos possibilitam os estudos sobre os principais aspectos sociais, culturais, econdmicos
e politicos da emergéncia da Republica no Brasil, articulando essas reflexdes a participacao dos afrodescendentes na formagao
econdmica, politica e social do pais.
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Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

UNIDADE Il O mundo em conflito: a Primeira EFO09HI10: Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo
A GRANDE GUERRAEA Guerra Mundial. e suas crises, os grandes conflitos mundiais e os conflitos
REVOLUCAO RUSSA A Revolucio Russa vivenciados na Europa.
CAPITULO 3 s ’ EFO09HI11: Identificar as especificidades e os desdobramentos
A Primeira Guerra Mundial mundiais da Revolucado Russa e seu significado histérico.
w | CAPITULO 4
E A Revolucdo Russa
w
= |Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade II:
@ |. analisar os fatores que levaram a Primeira Guerra Mundial e seus resultados;
— |- compreender as razdes que levaram a queda do czarismo e a Revolugdo Socialista na Russia;
- identificar as principais caracteristicas do Estado socialista implantado na Russia apds a Revolucéo de 1917;
- desenvolver uma atitude de repudio as guerras e outras formas de violéncia e promover a valorizagdo do didlogo, da tolerancia e da
justica na resolucao de conflitos.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetdos possibilitam novo enfoque, desta vez na Europa, considerando-se aspectos da
Primeira Guerra Mundial e da Revolucédo Russa e as relacdes desses processos com as dinamicas do capitalismo no século XX.
UNIDADE Il A crise capitalista de 1929. EFO09HI10: Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo
O PERIODO e suas crises, os grandes conflitos mundiais e os conflitos
ENTREGUERRASE A vivenciados na Europa.
SEGUNDA GUERRA EFO09HI12: Analisar a crise capitalista de 1929 e seus
CAPITULO 5 desdobramentos em relacdo a economia global.
O mundo em crise: recessio | A emergéncia do fascismo e do EFO9HI13: Descrever e contextualizar os processos da
e totalitarismo nazismo. emergéncia do fascismo e do nazismo, a consolidacdo dos
CAPITULO 6 A Segunda Guerra Mundial. estados totalitarios e as praticas de exterminio (como o
. -, holocausto).
A Segunda Guerra Mundial |Judeus e outras vitimas do holocausto.
A Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU) | EFO9HI15: Discutir as motivagdes que levaram a criacdo da
e a questdo dos Direitos Humanos. Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) no contexto do pds-
w -guerra e os propdsitos dessa organizagao.
- EFO09HI16: Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao
& processo de afirmacao dos direitos fundamentais e de defesa
= da dignidade humana, valorizando as instituicdes voltadas
g? para a defesa desses direitos e para a identificacdo dos agentes
(o]

responsaveis por sua violacao.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade lll:
- compreender as razdes que levaram a crise de 1929 e caracterizar o programa conhecido como New Deal;
- caracterizar o periodo do entreguerras, destacando a importancia do Tratado de Versalhes e da crise econémica de 1929 para a vitoria

do nazismo na Alemanha;

« compreender a importancia dos direitos humanos em contraposicao a experiéncia europeia dos totalitarismos e defender a
democracia e os principios universais de justica, tolerancia e solidariedade;

- identificar os principais acontecimentos da Segunda Guerra Mundial;

« assumir uma atitude de repudio as guerras e a favor da resolucao pacifica e negociada dos conflitos, agindo para promover uma

cultura de paz.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetidos possibilitam a continuidade dos estudos e das reflexdes sobre as dinamicas do
capitalismo no século XX, levando em consideracdo o periodo entreguerras e a Segunda Guerra Mundial.

XLIX




Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

2° BIMESTRE

UNIDADE IV
A ERAVARGAS

CAPITULO 7
O fim da Republica
Oligérquica

CAPITULO 8
O Estado Novo

CAPITULO 9
O retorno a democracia

Experiéncias republicanas e préticas
autoritdrias: as tensoes e disputas do
mundo contemporaneo.

EFO09HI02: Caracterizar e compreender os ciclos da histdria
republicana, identificando particularidades da histdria local e
regional até 1954.

O periodo varguista e suas
contradicoes.

A emergéncia da vida urbana e a
segregacao espacial.

O trabalhismo e seu protagonismo
politico.

EFO9HI06: Identificar e discutir o papel do trabalhismo como
forca politica, social e cultural no Brasil, em diferentes escalas
(nacional, regional, cidade, comunidade).

A questdo indigena durante a
Republica (até 1964).

EFO09HI07: Identificar e explicar, em meio a logicas de inclusao
e exclusdo, as pautas dos povos indigenas, no contexto
republicano (até 1964), e das populacdes afrodescendentes.

Anarquismo e protagonismo feminino.

EFO9HI08: Identificar as transformagdes ocorridas no debate
sobre as questdes da diversidade no Brasil durante o século XX
e compreender o significado das mudancas de abordagem em
relacdo ao tema.

EFO9HI09: Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais
e civis a atuacdo de movimentos sociais.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade IV:
- identificar as forcas politicas que compuseram a Alianca Liberal e chegaram ao poder no Brasil em 1930;

- identificar as principais caracteristicas da Revolucdo Constitucionalista de 1932;

« caracterizar o Estado Novo dos pontos de vista politico, econdmico e social e compreender o contexto em que esse regime foi

instalado;

« destacar alguns elementos da producéo cultural da era Vargas, inserindo-os no contexto geral da época;
» caracterizar o segundo governo Vargas sob os pontos de vista politico, econémico e social;
« reconhecer os fatores que levaram ao desgaste do segundo governo de Getulio Vargas.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetidos voltam-se novamente ao Brasil do século XX, considerando-se os ciclos da histéria
republicana, desta vez a partir da chamada Era Vargas, em um processo de identificacdo de particularidades da histéria local e regional

até 1954.

3°BIMESTRE

UNIDADE V
O MUNDO BIPOLAR

CAPITULO 10
A Guerra Fria

CAPITULO 11
Reformas e revolucoes

CAPITULO 12
A questdo judaico-palestina

A questao da Palestina.

EFO9HI10: Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo
e suas crises, os grandes conflitos mundiais e os conflitos
vivenciados na Europa.

A Guerra Fria: confrontos de dois
modelos politicos.

A Revolucdo Chinesa e as tensbes entre
China e Russia.

A Revolucdo Cubana e as tensdes entre
Estados Unidos da América e Cuba.

EF09HI28: Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus
principais conflitos e as tensdes geopoliticas no interior dos
blocos liderados por soviéticos e estadunidenses.

Pluralidades e diversidades identitarias
na atualidade.

EFO09HI36: Identificar e discutir as diversidades identitarias
e seus significados histéricos no inicio do século XXI,
combatendo qualquer forma de preconceito e violéncia.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade V:
- caracterizar a Guerra Fria em seus diversos aspectos (politico, econdmico e cultural);

- identificar a especificidade das lutas das mulheres e dos negros pela igualdade de direitos na década de 1960;
- destacar os principais acontecimentos da revolucao socialista na China;

- relacionar as lutas internas na Coreia e no Vietna a disputa entre estadunidenses e soviéticos;

- identificar os desdobramentos da Revolu¢do Cubana;
- sintetizar os principais aspectos do conflito entre israelenses e palestinos.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetidos enfocam, mais uma vez, as dindmicas do capitalismo no século XX, considerando
agora a Guerra Fria e o mundo bipolar, em articulagdo com os desdobramentos politicos, sociais, econdmicos e culturais desse contexto.




Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

UNIDADE VI
AS INDEPENDENCIAS NA
AFRICA E NA ASIA

CAPITULO 13
Os processosde
independéncia na Africa

CAPITULO 14

O colonialismo na Africa.

As guerras mundiais, a crise do
colonialismo e o advento dos
nacionalismos africanos e asiaticos.

EFO09HI14: Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo
no continente africano e asiatico e as logicas de resisténcia das
populacdes locais diante das questdes internacionais.

Os processos de descolonizacdo na
Africa e na Asia.

EFO9HI31: Descrever e avaliar os processos de descolonizacao
na Africa e na Asia.

W | Independéncias na Asia
&
S |Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade VI:
@ |. identificar a conjuntura internacional posterior a Segunda Guerra Mundial que favoreceu a eclosao dos movimentos de
& | independéncia na Africa e na Asia;
- reconhecer o papel desempenhado pelos povos colonizados na Africa e na Asia na luta por sua emancipacao;
- conceituar o regime do apartheid na Africa do Sul e avaliar suas consequéncias para a sociedade sul-africana;
- analisar o movimento de resisténcia pacifica e desobediéncia civil como formas de luta pela libertacéo na India;
- identificar alguns dos atuais problemas dos paises africanos e asiaticos e avaliar a responsabilidade do colonialismo e dos governos
locais no prolongamento do quadro de pobreza e rivalidades étnicas.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetdos enfocam, agora, o colonialismo na Africa, dando énfase as |4gicas de resisténcia das
populacées locais diante das questées internacionais e aos processos de independéncia na Africa e na Asia.
UNIDADE VII O Brasil da era JK e o ideal de uma EFO9HI17: Identificar e analisar processos sociais, econémicos,
DEMOCRACIA E DITADURA | nacdo moderna: a urbanizagao e seus | culturais e politicos do Brasil a partir de 1946.
NA AMERICA DO SUL desdobramentos em um pais em EFO9HI18: Descrever e analisar as relacdes entre as transformagoes
P transformacao. urbanas e seus impactos na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e
CAPITULO 15 na producdo das desigualdades regionais e sociais
Brasil: dos “anos dourados” a -
ditadura Os anos 1960: revolucao cultural? EFO09HI19: Identificar e compreender o processo que resultou
i A ditadura civil-militar e os processos | N@ ditadura civil-militar no Brasil e discutir a emergéncia de
CAP_ITULO_MA ) de resisténcia questodes relacionadas a memdria e a justica sobre os casos de
Brasil: a resisténcia L violagdo dos direitos humanos.
aditaduraea As questdes indigena e negra e a EFO9HI20: Discutir os processos de resisténcia e as propostas
redemocratizagao ditadura. de reorganizacio da sociedade brasileira durante a ditadura
CAPITULO 17 civil-militar.
Ditaduras na América do Sul EFO9HI21: Identificar e relacionar as demandas indigenas
e quilombolas como forma de contestacdao ao modelo
desenvolvimentista da ditadura.
O processo de redemocratizagao. EFO09HI22: Discutir o papel da mobilizacdo da sociedade brasileira
A Constituicio de 1988 e a emancipacio | do final do pen’qdp ditgto'rial até a Constituicao d_e'l 988.
das cidadanias (analfabetos, indigenas, EFO9HI23: [d?ntlflcar direitos civis, ,pO|ItI\COS e sociais expressos
negros, jovens etc.). na Constituicao de 1988 e relaciona-los a no¢do de cidadania e
& A <0 da violénci t a0 pacto da sociedade brasileira de combate a diversas formas de
7 LT i Al preconceito, como o racismo.
"'E‘ populageesimarginalizadas. EFO09HI26: Discutir e analisar as causas da violéncia contra
= O Brasil e suas relagbes internacionais | populacées marginalizadas (negros, indigenas, mulheres,
& na era da globalizacdo. homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada

de consciéncia e a construcao de uma cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas.

As experiéncias ditatoriais na América
Latina.

EFO9HI29: Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na
América Latina, seus procedimentos e vinculos com o poder,
em nivel nacional e internacional, e a atuacdo de movimentos
de contestacao as ditaduras.

EF09HI30: Comparar as caracteristicas dos regimes ditatoriais
latino-americanos, com especial atencao para a censura politica, a
opressao e o uso da forca, bem como para as reformas econémicas
e sociais e seus impactos.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade ViI:
- identificar as bases do desenvolvimento econémico ocorrido durante o governo de JK e reconhecer as forcas politicas em disputa;
« caracterizar o regime militar que se implantou no Brasil dos pontos de vista politico e econdmico e reconhecer as vérias formas de

resisténcia;

« analisar as principais produgdes culturais do Brasil no periodo da ditadura civil-militar, situando-as no contexto da época;
- identificar e caracterizar os regimes militares na América Latina e relaciona-los ao cenario internacional da Guerra Fria.
Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetdos possibilitam, agora, o enfoque nos estudos sobre Brasil e América Latina, considerando
0S processos sociais, econdmicos, culturais e politicos do Brasil a partir de 1946 e as experiéncias ditatoriais em diversos paises.




Unidades e Capitulos

Objetos de conhecimento (BNCC)

Habilidades (BNCC)

4° BIMESTRE

UNIDADEVIII
O MUNDO GLOBALIZADO

CAPITULO 18
A desagregacao do mundo
socialista

CAPITULO 19
Inovacdes e desafios do
mundo globalizado

CAPITULO 20
O Brasil no mundo
globalizado

O processo de redemocratizacao.

A Constituicao de 1988 e a
emancipacao das cidadanias
(analfabetos, indigenas, negros, jovens
etc.).

A histéria recente do Brasil:
transformagdes politicas, econémicas,
sociais e culturais de 1989 aos dias
atuais.

Os protagonismos da sociedade civil e
as alteragbes da sociedade brasileira.
A questdo da violéncia contra
populacdes marginalizadas.

O Brasil e suas relagdes internacionais
na era da globalizacéo.

EFO09HI24: Analisar as transformacdes politicas, economicas,
sociais e culturais de 1989 aos dias atuais, identificando
questdes prioritarias para a promogao da cidadania e dos
valores democréticos.

EF09HI25: Relacionar as transformacdes da sociedade brasileira
aos protagonismos da sociedade civil ap6s 1989.

EFO9HI26: Discutir e analisar as causas da violéncia contra
populacdes marginalizadas (negros, indigenas, mulheres,
homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada
de consciéncia e a construcao de uma cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas.

EFO9HI27: Relacionar aspectos das mudancas econdmicas,
culturais e sociais ocorridas no Brasil a partir da década de

1990 ao papel do pais no cenario internacional na era da
globalizagéo.

O fim da Guerra Fria e o processo de
globalizacéo.

Politicas econdmicas na América
Latina.

EFO9HI32: Analisar mudancas e permanéncias associadas ao
processo de globalizacao, considerando os argumentos dos
movimentos criticos as politicas globais.

EFO9HI33: Analisar as transformacdes nas relagées politicas
locais e globais geradas pelo desenvolvimento das tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo.

EFO09HI34: Discutir as motivacdes da adocdo de diferentes
politicas econémicas na América Latina, assim como seus
impactos sociais nos paises da regiao.

Os conflitos do século XXI e a questdo
do terrorismo.

Pluralidades e diversidades identitarias
na atualidade.

As pautas dos povos indigenas no
século XXI e suas formas de insercao
no debate local, regional, nacional e
internacional.

EFO9HI35: Analisar os aspectos relacionados ao fenémeno do
terrorismo na contemporaneidade, incluindo os movimentos
migratérios e os choques entre diferentes grupos e culturas.
EF09HI36: Identificar e discutir as diversidades identitarias

e seus significados historicos no inicio do século XXI,
combatendo qualquer forma de preconceito e violéncia.

Objetivos a serem desenvolvidos na Unidade VIii:

- analisar os fatores da crise do mundo socialista no final do século XX;

- compreender o significado da queda do Muro de Berlim na instauracdo de uma nova ordem mundial;

- caracterizar o processo de globalizagdo, compreendendo as suas contradicdes;

- refletir sobre alguns desafios do novo milénio, como a preservacdo dos recursos naturais e o combate a pobreza e a intolerancia;

- debater sobre os principais desafios do Brasil na atualidade no que se refere a economia, ao desemprego, a educacdo e aos direitos

dos cidadaos.

Justificativa da pertinéncia desses objetivos:
Nesta Unidade, o recorte temporal e os contetdos possibilitam analises relevantes sobre o mundo atual, levando em consideragédo os
desafios do mundo globalizado.

contemplados no livro do 92 ano desta Colecao.

LIl

Professor, todos os objetos de conhecimento e as 36 habilidades indicados na BNCC para o 92 ano do Ensino Fundamental estao

» Unidades, Capitulos, secoes e boxes da Colecao

Nos quatro volumes desta Colecdo, o texto principal, que sistematiza informagdes e organiza a nar-
rativa historica, articula-se com seg¢des pensadas para oportunizar o desenvolvimento de competéncias
gerais da Educacdo Basica, competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental,
competéncias especificas de Histéria para o Ensino Fundamental, objetos de conhecimento e habilidades.

As secoes desta Colecdo sdo as seguintes: “Integrar conhecimentos’,

" ou

Lugar e cultura’, “Em debate”’,

“Documento’;“Atividades’;“Ser no mundo”e“Para refletir”. O texto principal também se articula com alguns
boxes, voltados a complementacdo dos conteldos e a leitura de imagens diversas.




As Unidades

Cada volume desta Colec¢do estd organizado em oito Unidades Tematicas. Sugerimos que, em cada
bimestre letivo, sejam trabalhadas duas Unidades, ou seja: no 12 bimestre, as Unidades | e II; no 2° bimestre,
as Unidades Ill e IV; no 3¢ bimestre, as Unidades V e VI; e no 42 bimestre, as Unidades VIl e VIII.

Na abertura de cada Unidade, apresentada em pdgina dupla, propomos a exploracao de algumas
imagens relevantes para o desenvolvimento do conteudo trabalhado, associadas a leitura de um breve
texto e dos itens principais que serdo estudados.

Esses elementos introduzem os contetidos a serem desenvolvidos nos Capitulos dispostos na Unidade.
O objetivo é motivar o estudante a refletir sobre os temas a serem estudados e estimular o levantamento
de conhecimentos prévios sobre alguns aspectos abordados.

Os Capitulos

Cada Unidade compreende dois ou trés Capitulos. Eles iniciam com um texto e uma imagem que
sintetizam os conteudos principais a serem trabalhados ao longo do Capitulo, de maneira a estimular o
estudante ao estudo.

O texto principal, em linguagem simples e objetiva, esta entremeado de imagens, secdes e boxes
contextualizados com os tépicos expostos.

Cada Capitulo é finalizado com uma secéo intitulada “Atividades’, com propostas que auxiliam o pro-
fessor a verificar se os estudantes atingiram o objetivo de desenvolver as habilidades da BNCC trabalhadas
naquele segmento do livro.

A seguir, sdo descritas as caracteristicas das se¢des e dos boxes que compdem as Unidades e os Capitulos da
Colecéo. Sdoindicadas, também, as principais competéncias trabalhadas e contempladas nas se¢des da Colecéo.

Considerado a estrutura da obra e as respectivas partes que a compdem, esperamos, desse modo,
oferecer ao professor contetidos que possam subsidiar o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula.

Integrar conhecimentos

Esta secdo reserva-se a integracdo entre os conhecimentos do componente curricular Historia e de
outros componentes curriculares dos Anos Finais do Ensino Fundamental (como Geografia, Arte, Mate-
matica, Ciéncias). Nao ocupa lugar fixo nos volumes. Sua regularidade varia segundo questdes sugeridas
pelo proprio texto principal ao longo dos quatro volumes da Colegao.

Da mesma maneira, a escolha do outro componente curricular privilegiado em cada uma das inser¢des da
secdo”Integrar conhecimentos”baseia-se na pertinéncia do didlogo colocado pela situacao histéricaem questéo.

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas e de Historia (previstas pela BNCC para o Ensino
Fundamental) contempladas, em geral, pela se¢do “Integrar conhecimentos” sdo:

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base nos conhe-
cimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variacdes de significado no tempo e no espaco, para
intervir em situagoes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervencao do ser humano na natureza e na sociedade, exercitan-
do a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para a transformacao espacial, social e
cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

Competéncias especificas de Histéria para o Ensino Fundamental

1. Compreender acontecimentos histéricos, relacdes de poder e processos e mecanismos de transfor-
macdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e
em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

4, ldentificar interpretacdes que expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relacéao
a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, demo-
craticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p- 357 e 402. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal
site.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.
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Lugar e cultura

Esta secdo estabelece relagdes entre determinadas manifestagdes culturais e aspectos da histéria e do
espaco em que estas se produzem. Com base em excertos de textos de diferentes autores e em imagens
diversas, problematiza os fundamentos histéricos e geograficos das manifestagdes culturais. Nao ocupa
lugar fixo nos volumes e sua regularidade varia conforme a pertinéncia das questées em foco.

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas e de Histéria (previstas pela BNCC para o Ensino
Fundamental) contempladas, em geral, pela secdo “Lugar e cultura”sao:

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

1. Compreender asi e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca
em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros e as dife-
rentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Competéncias especificas de Histdria para o Ensino Fundamental

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposicdes em relagado a documentos, interpre-
tacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperagdo e o respeito.

4. ldentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relacédo
a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, demo-
craticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espago e seus
significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao historiografica.

BRASIL. Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p- 357 e 402. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal _
site.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.

€Em debate

Esta secdo, como o préprio nome sugere, dedica-se ao exame de polémicas historiograficas, incenti-
vando a reflexdo sobre diferentes interpretacdes a respeito de um mesmo fenémeno ou evento. Tem como
objetivo apresentar contrapontos a uma versao histérica consolidada ou a explicagdes que configuram um
lugar-comum. Possibilita, dessa forma, que se aprofunde uma questdo ndo suficientemente trabalhada
no texto principal, convidando o estudante a refletir sobre as proposi¢cdes do excerto historiografico. Nao
ocupa lugar fixo nos volumes. Sua regularidade varia segundo questdes e problematizacdes sugeridas
pelo préprio texto principal ao longo dos quatro volumes da Colegao.

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas e de Histéria e o procedimento basico do processo
de ensino e aprendizagem da Histéria no Ensino Fundamental - Anos Finais (os trés procedimentos basicos
estao citados na pagina XIX deste Manual do Professor), previstos pela BNCC e contemplados, em geral,
pela secao “Em debate”, séo:

Competéncias especificas de Histdria para o Ensino Fundamental

3. Elaborar questionamentos, hip6teses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a documentos, interpre-
tagdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

4. I|dentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relacdo
a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, demo-
créticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao historiografica.




Procedimento basico do processo de ensino e aprendizagem da Historia nos Anos Finais

3. Reconhecimento e interpretacdo de diferentes versdes de um mesmo fenémeno, reconhecendo as
hipdteses e avaliando os argumentos apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades
necessarias para elaboracdo de proposicdes proprias.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC,
2018. p. 357, 402 e 416. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_
versaofinal_site.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.

Documento

Esta secdo traz excertos de textos historiograficos e fontes histéricas (textuais ou imagéticas) que
visam introduzir atividades de andlise, interpretacdo e reconhecimento das fontes historiograficas
no contexto histérico em que foram produzidos. Nao ocupa lugar fixo nos volumes. Assim como
as demais secoes descritas até aqui, sua presenca ocorre segundo questdes sugeridas pelo proprio
texto principal ao longo dos quatro volumes da Colecéo.

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas e de Historia e o procedimento bésico do processo
de ensino e aprendizagem da Histéria no Ensino Fundamental — Anos Finais, previstos pela BNCC e con-
templados, em geral, pela se¢ao “Documento’; sao:

Competéncia especifica de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-cientifico-informacional com base nos conhe-
cimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas varia¢des de significado no tempo e no espaco, para
intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

Competéncias especificas de Histéria para o Ensino Fundamental

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformacdo e manutencao das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como
problematizar os significados das Iégicas de organizagao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposi¢des em relagao adocumentos, interpre-
tacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

4. |dentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo
a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, demo-
craticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no tempo e no espacgo e seus
significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producéo historiogréfica.

Procedimento basico do processo de ensino e aprendizagem da Histéria nos Anos Finais

2. Desenvolvimento das condicdes necessarias para que os estudantes selecionem, compreendam
e reflitam sobre os significados da producao, circulacao e utilizacdo de documentos (materiais ou
imateriais), elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memaria, por meio de
uma ou varias linguagens.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC,
2018. p. 357, 402 e 416. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_
versaofinal_site.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.

Atividades

Esta secéo, localizada sempre no final de cada Capitulo, tem como objetivo promover a organiza¢do e a
sistematizacdo dos principais conteddos estudados. Explora, por meio de atividades, tanto as possibilidades
de aplicacdo do que foi apreendido pelo estudante quanto as possibilidades de extrapolacao do contetdo,
por meio de propostas de interpretacdes de fontes histéricas, de analises de textos historiogréficos, de
pesquisa e/ou de trabalho com a compreensao leitora de imagens ou textos da atualidade.

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas e de Histéria previstas pela BNCC e contempladas,
em geral, pela secdo “Atividades’, sdo:
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Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados.

6. Construirargumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender
ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartogréfica, gréfica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnologias
digitais de informacao e comunicac¢do no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado
a localizagao, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao.

Competéncias especificas de Histéria para o Ensino Fundamental

1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e mecanismos de transfor-
macdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e
em diferentes espacgos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformacdo e manutencao das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como
problematizar os significados das l6gicas de organizagédo cronoldgica.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espaco e seus
significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagoes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de modo critico, ético e
responsdavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p. 357 e 402. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal
site.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.

Ser no mundo

Esta secao apresenta-se quatro vezes em cada um dos volumes desta Colecao, para encerrar determina-
das Unidades. Volta-se especialmente as questdes de identidade do individuo ou de seu grupo, abordando
as competéncias socioemocionais. Com base na leitura de textos ou imagens, propde a analise de questdes
controversas da Histéria e da atualidade, que demandam reflexdo e posicionamento critico.

Nas “Orientacoes especificas” deste Manual do Professor, que acompanham as reprodug¢des do Livro
do Estudante, procuramos explicitar as competéncias gerais da Educacdo Basica contempladas em cada
uma das se¢des “Ser no mundo”.

Além disso, as competéncias especificas de Ciéncias Humanas e de Histéria (previstas pela BNCC para
o Ensino Fundamental) que sdo contempladas, de modo geral, nas se¢des “Ser no mundo” sdo:

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

1. Compreender asi e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca
em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relagdo a si mesmo, aos outros e as dife-
rentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Competéncias especificas de Histéria para o Ensino Fundamental

1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e mecanismos de transfor-
magao e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e
em diferentes espacgos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.




3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes em relacdo a documentos, interpre-
tacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

4. |dentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagao
a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, demo-
craticos, inclusivos, sustentaveis e solidrios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p- 357 e 402. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal

site.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.
Para refletir

Assim como a secdo “Ser no mundo’, esta secdo apresenta-se quatro vezes em cada um dos volumes
desta Colecao, ao final do conjunto de Unidades que forma um bimestre. Tem como mote uma questao
problematizadora, uma situacao-problema, que leva a reflexdo e a discussdo. Explora temas e atividades
com carater de extrapolacdo, com enfoque em habilidades abrangentes da BNCC.

Com base em textos diversos, especialmente jornalisticos, e imagens atuais, a secao aborda questdes polémi-
cas do presente e propde atividades em torno de uma questao de sintese, que“responde”a pergunta norteadora.

Nas“Orientacdes especificas” deste Manual do Professor, procuramos explicitar as competéncias gerais
da Educagao Basica contempladas em cada uma das sec¢bes “Para refletir”.

Além disso, as competéncias especificas de Ciéncias Humanas e de Histéria e o procedimento basico
do processo de ensino e aprendizagem da Histéria no Ensino Fundamental — Anos Finais, previstos pela
BNCC e contemplados, de modo geral, pelas se¢cdes “Para refletir’, séo:

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

1. Compreender asi e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca
em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base nos conhe-
cimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas varia¢des de significado no tempo e no espaco, para
intervir em situagoes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

Competéncias especificas de Histéria para o Ensino Fundamental

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicdes em relagdo a documentos, interpre-
tacdes e contextos histdricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos, a cooperagédo e o respeito.

4. |dentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relacao
a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, demo-
créticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Procedimento basico do processo de ensino e aprendizagem da Histéria nos Anos Finais

3. Reconhecimento e interpretacdo de diferentes versées de um mesmo fenémeno, reconhecendo as
hipdteses e avaliando os argumentos apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades
necessarias para elaboracao de proposicoes proprias.

BRASIL. Ministério da Educag¢ao. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC,
2018. p. 357, 402 e 416. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_
versaofinal_site.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.

Ler o mapa/a fotografia/a obra de arte/o texto/o infografico/o grafico...

Nestes boxes, sem lugar fixo nos volumes, o estudante é incentivado a analisar uma obra de arte, uma
fotografia, um mapa, um grafico, uma charge ou outro documento que se relaciona com o momento
histérico em estudo e os temas discutidos no Capitulo. De forma breve, propde questionamentos que
ampliam a compreensao do periodo, muitas vezes abordando aspectos importantes citados no texto
principal e levando o estudante a ler e interpretar diferentes tipos de documentos, géneros textuais e
linguagens de maneira contextualizada.

As competéncias especificas de Ciéncias Humanas e de Historia previstas pela BNCC para o Ensino Funda-
mental e contempladas nos boxes “Ler o mapa/a fotografia/a obra de arte/o texto/o infografico/o gréfico..” séo:
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Competéncia especifica de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

7. Utilizar as linguagens cartogréfica, gréfica e iconografica e diferentes géneros textuais e tecnologias
digitais de informagao e comunicagao no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado
a localizagao, distancia, direcdo, duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Competéncias especificas de Histéria para o Ensino Fundamental

w

Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a documentos, interpre-
tagdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

2

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao historiografica.

BRASIL. Ministério da Educac¢io. Base Nacional Comum Curricular: educagio é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
p. 357 e 402. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal
site.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.

Boxe simples

Este boxe, que aparece ao longo dos Capitulos, apresenta algumas informagdes complementares ou
paralelas ao texto principal. Podendo ou nao conter atividades, auxilia o estudante a se aprofundar em
determinado aspecto mencionado no texto principal.

Glossario

Presente em todos os volumes da Colecéo, apresenta o significado de termos, conceitos e expressdes
destacados no texto principal.

Sugestoes de livros/videos/sites/podcasts

Em alguns momentos, ao lado do texto principal, o professor e o estudante encontrardo sugestdes de
livros, de videos (filmes, em geral) e de conteudos disponiveis da internet (incluindo podcasts) acompa-
nhadas de breves resenhas, que se relacionam com o contetdo trabalhado ao longo do Capitulo.

» O trabalho interdisciplinar na Colecao

Estudiosos e pesquisadores da area da Educacgao, na atualidade, tém destacado cada vez mais a neces-
sidade de incentivar uma abordagem global do conhecimento. Assim, por meio de um esfor¢o conjunto e de
um trabalho interdisciplinar de colaboracao que visa integrar diversos componentes curriculares que formam
o saber escolar, a fragmentacao e a descontextualizacdo do conhecimento seriam evitadas.

Esse tema, contudo, ndo é completamente novo: a primeira geragao do grupo dos Annales, por exemplo,
nas décadas de 1930 e 1940, propunha a producdo de uma Histdria que pudesse dialogar com outros cam-
pos do conhecimento, como a Sociologia, a Geografia e a Economia. O historiador Fernand Braudel também
defendeu a interdisciplinaridade e chegou a desenvolver, em seus estudos, didlogos importantissimos com a
Geografia, por exemplo. Posteriormente, outros autores e estudiosos realizaram trabalhos marcantes valorizando
a interdisciplinaridade, como o filésofo francés Edgar Morin, que considera que uma educacao integral do ser
humano pode e deve ser interdisciplinar.

Consideramos, portanto, que a interdisciplinaridade é um trabalho de fundamental importancia em
nossos dias, principalmente quando compreendemos que os meios de comunicacdo e as redes sociais
podem nos oferecer informagdes e dados descontextualizados e fragmentados. Entendemos que a interdis-
ciplinaridade, assim, possibilita a utilizacdo de multiplas ferramentas na resolucdo de questdes e problemas,
buscando, nesse processo, novos entendimentos que ndo se limitam a fragmentacdo das informacdes, do
conhecimento e/ou dos componentes curriculares.

Um trabalho marcadamente interdisciplinar no estabelecimento escolar deve ser realizado com um
objetivo claramente definido, em que a integracdo entre diferentes saberes e experiéncias incentive a
compreensdo dos estudantes acerca da complexidade do tempo presente e a formacdo de uma bagagem
para atuar, no mundo, de forma critica e responsavel.

Destacamos que, nesta Colecéo, ha diversos momentos em que o trabalho interdisciplinar é valorizado
e incentivado, seja na forma de atividades, seja no texto didatico. Além disso, a secdo “Integrar conheci-
mentos’; presente em todos os volumes desta Cole¢ao, propde a integragao entre os conhecimentos do
componente curricular Histéria e de outros componentes curriculares dos Anos Finais do Ensino Funda-
mental (como Geografia, Arte, Matematica e Ciéncias).



Desse modo, esta Colecdo apresenta, em diversos momentos, como na se¢do “Integrar conhecimentos”,
subsidios para a construcdo de aulas em conjunto com professores de outras areas de conhecimento e
de outros componentes curriculares. As orientacdes a respeito do trabalho realizado em cada se¢do, com
esclarecimentos sobre formas de articulacdo do respectivo componente curricular com outros, estdo
disponiveis nas “Orienta¢des especificas” deste Manual do Professor.

Ainda sobre as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, podemos considerar os estudos
desenvolvidos pela historiadora brasileira Aryana Costa. Ela mostra como diferentes temas podem ser explo-
rados e investigados pelos estudantes, em um trabalho interdisciplinar com base no estudo da histéria local.

Sobre a relacdo entre interdisciplinaridade e histéria local, Aryana Costa alega:

O uso de historia local para o ensino de histéria pode ser considerado tanto a partir do seu préprio valor
quanto um grande ponto de partida para atividades que desenvolvem inimeras outras competéncias.

Historia local ndo precisa ser somente a historia da cidade ou do Estado, muitas vezes feita nos mesmos
moldes de uma histéria nacional [...].

Os temas podem, portanto, ser a histdria da propria comunidade escolar, do bairro; de instituigoes como
grupos religiosos (de diferentes orientagdes — cristaos, afro-brasileiros, islamicos, judeus etc); de temas
como saneamento, saide, moradia, lazer; de atividades como feiras, comércios, ocupagao do solo, praticas agrico-
las. Ou seja, diferentes escalas que nao necessariamente correspondem aos limites politicos dos municipios, mas
que sdo construidas ou percebidas pelos proprios estudantes & medida que elegem seus temas de investigagao.

[...]

O trabalho com historia local na escola tem sido utilizado como ferramenta para a interdisciplinaridade.
A depender do recorte escolhido, é possivel trabalhar com a geografia, a educagéo fisica, a biologia etc. em
conexao com diferentes campos, temas e abordagens da histéria: patrimonio, memoria, historia ambiental,
sensibilidades, manifestagdes artisticas [...]. As possibilidades sdo tantas quantas forem percebidas pelos sujeitos
envolvidos nas atividades.

COSTA, Aryana. Historia local. In: FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (org.).
Diciondrio de ensino de Histéria. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2019. E-book.
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0 PROCESSO DE AVALIACAO

A prética da avaliacdo tem sido objeto de profundas reflexdes e discussdes pedagdgicas nas ultimas
décadas, se transformando em uma importante ferramenta para se planejar e replanejar a pratica pedagé-
gica. Cada vez mais, a avaliacdo deixa de ser vista como um instrumento de controle, vigilancia e punicao do
estudante, concentrada apenas nos periodos de exame, para ser compreendida como um processo global
e dinamico por meio do qual se avalia a relacao de ensino e aprendizagem como um todo. Segundo essa
nova perspectiva, a avaliacdo deve ser diferenciada e continua, ou seja, deve considerar as competéncias e
as habilidades dos estudantes ao chegarem a sala de aula, para, com base nesse diagnéstico, planejarmos
como se desenvolverd o trabalho de constru¢do do conhecimento histérico. Desse modo, as atividades
apresentadas ao final de cada Capitulo e também ao final de cada sec¢ao, ao longo dos volumes desta
Colecéo, tém a funcdo de auxiliar o professor a realizar a avaliagdo de cada estudante (considerando-se,
por exemplo, as avaliacoes diagndsticas e processuais). Assim, diferentes propostas de avaliagao, tanto de
carater formativo quanto de preparacdo para exames de larga escala, estdo presentes nesta obra e sdo
condizentes com as caracteristicas da Colecao.

Assim, podemos caracterizar as avaliagdes como diagndsticas, formativas ou cumulativas. As avaliacdes
diagndsticas tém como objetivo identificar os conhecimentos que os estudantes ja tém, sendo uma 6tima
ferramenta parainiciar determinado assunto, possibilitando que os estudantes se expressem e se motivem
a aprender algo novo. Ja as avaliacdes formativas fornecem indicios ao professor e aos estudantes do que
ja foi construido em termos de conhecimento, indicando o que j se sabe e 0 que precisa ser adquirido. Nas
avaliagdes cumulativas, feitas ao final de cada etapa do trabalho pedagdgico, pode-se verificar o que de
fato foi conseguido em termos de construgdo do conhecimento, e se é necessario ou ndo retomar alguns
pontos desenvolvidos.

O professor, quando utiliza diversas maneiras de avaliar o estudante, possibilita que este se expresse
e desenvolva novas habilidades, pois as avaliacbes sao também momentos de aprendizado.

Em vez de classificar o estudante e definir se ele sera aprovado ou reprovado, a avaliacdo é um instru-
mento que permite ao educando reconhecer suas conquistas e dificuldades, clareando os desafios que
devem ser vencidos e as possibilidades de fazé-lo. Para o professor, a avaliacdo possibilita repensar sua
pratica pedagdgica e ajusta-la as necessidades do processo de aprendizagem de alguns estudantes ou de
toda a turma. Vista dessa forma, a avaliagdo nao sé permite verificar se os conteidos estdo sendo apren-
didos, mas também perceber os avancos e os problemas de percurso e, principalmente, criar condi¢cdes
para que o estudante aprenda da melhor forma possivel.

Para obter informagoes a respeito do processo de aprendizagem, é preciso utilizar uma diversidade
de instrumentos de avaliagdo que considerem as diferentes habilidades dos estudantes. Nesta Colecéo,
apresentamos atividades de varios géneros, em diferentes momentos dos Capitulos, que podem ser
utilizadas pelo professor para realizar uma avaliagdo continuada e proveitosa: atividades de producao de
texto, preenchimento de fichas, leitura e compreenséo de textos, fotografias, graficos e mapas, pesquisa,
debate, entre outras. A andlise e o registro sistematico dessas producdes, por parte do professor, possibi-
litam obter uma radiografia do processo de ensino e aprendizagem e, a partir disso, reorientar as a¢oes
educativas propostas para o grupo.

A pratica da avaliagao, utilizada como instrumento de aprendizagem, é uma tarefa que pode ser
compartilhada com os estudantes para que eles tenham a oportunidade de analisar seus avangos e suas
dificuldades. A experiéncia da autoavaliacdo, feita sob a orientacdo do professor, possibilita que os estudan-
tes reflitam sobre o proprio desempenho e intervenham com autonomia nas situagdes de aprendizagem.

A seguir, apresentamos uma sugestao de ficha de avaliacdo do professor e outra de autoavaliacdo do
estudante, que podem ser complementadas, a critério do professor.

Durante os estudos nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os estudantes terdo a oportunidade
de realizar trabalhos em dupla ou em equipe que também devem oferecer momentos oportunos de
aprendizagem. Planejar as etapas do trabalho, distribuir as tarefas entre os membros do grupo, assumir
responsabilidades, respeitar as opinides dos colegas, reconhecer suas potencialidades e também seus
limites sao habilidades fundamentais para serem desenvolvidas ao longo da escolaridade. Da mesma
forma, o trabalho em equipe possibilita o aperfeicoamento das habilidades de pesquisa, organizacdo dos
dados e apresentacao dos resultados.
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Cada proposta possibilita ao estudante pesquisar, tragar relagdes entre os aspectos da sua rea-
lidade, como a familia e a escola, € 0 momento histdrico que estd sendo estudado, explorar sua
capacidade de planejamento, bem como criar oportunidades para a participacdo de todos na realizagdo de
uma tarefa comum. Dependendo da natureza de cada atividade, do empenho dos estudantes e dos objetivos
do professor, o resultado podera ser apresentado para a escola. O trabalho em dupla ou em equipe possibilita
estabelecer um vinculo de afetividade entre os estudantes e entre estes e o professor, e também amplia o sen-

timento de identificacdo com a escola.
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BARROS, José D’Assuncdo. Fontes histéricas: uma introducdo a sua defini¢do, a sua fungao no trabalho
do historiador, e a sua variedade de tipos. Cadernos do Tempo Presente, Séo Cristovao (SE), v. 11, n. 2, jul./
dez. 2020.

Artigo que aborda as fontes historicas e seu papel na construcdo do conhecimento pelos historiadores.

BARROS, José D'Assuncao. Interdisciplinaridade na Historia e em outros campos do saber. Petrépolis: Vozes, 2019.
O livro analisa teoricamente a interdisciplinaridade, sugerindo alguns caminhos para sua pratica.

BENEVIDES, Maria Victoria de Mesquita. Cidadania e democracia. Lua Nova: Revista de Cultura e Politica, Sao
Paulo, n. 33, ago. 1994.
O artigo procura discutir as relagdes entre cidadania, histéria e democracia.

BITTENCOURT, Circe. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
A obra aborda aspectos do ensino e aprendizagem de Histéria.

BLOCH, Marc. Apologia da histéria, ou o oficio de historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.
Nesta obra, Marc Bloch apresenta os principais elementos da metodologia de pesquisa em Histdria.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 5 out. 1988. Dis-
ponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 22 fev. 2022.

Documento com o conjunto de leis fundamentais e supremas do Brasil.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Brasilia, 2005. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/I19394.htm. Acesso em: 20 fev. 2022.
O site apresenta, na integra, o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular: educacdo é a base. Brasilia, DF: MEC, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 3 jan. 2022.

Documento que define o conjunto de aprendizagens essenciais ao longo da Educacdo Basica.

BRASIL. Ministério da Educacao. Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes gerais. Brasilia, DF: MEC:
SEB, 2004.

Documento que fornece as diretrizes para a implantacdo e o desenvolvimento do Ensino Fundamental
de nove anos.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Orienta¢des e acées para a educacdo das relagées étnico-raciais. Brasilia,
DF: Secadi, 2006.
Documento que orienta a politica educacional que reconhece a diversidade étnico-racial.

BRAUDEL, Fernand. Memérias do Mediterrdneo: Pré-histéria e Antiguidade. Lisboa: Terramar, 2001.
O livro traz um percurso realizado por Braudel nas sociedades do Mediterraneo, utilizando metodologias
da Geografia.

BURKE, Peter. A Escola dos Annales (1929-1989): a Revolugao Francesa da historiografia. Sdo Paulo: Fundacao
Ed. Unesp, 1997.
Obra de referéncia sobre a chamada Escola dos Annales.

CABRINI, Conceicéo et al. O ensino de Histdria: revisao urgente. 4. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

O livro aborda, com diversos textos relevantes e urgentes, os caminhos para a transformacdo do ensino
de Historia em nossos dias.



CARVALHO, José Murilo de. A cidadania no Brasil: o longo caminho. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2001.
A obra oferece um panorama bastante completo a respeito da histéria da conquista da cidadania no Brasil.

CHARLOT, Bernard. Desafios da educacao na contemporaneidade: reflexées de um pesquisador. Educagdo
e Pesquisa, Sao Paulo, v. 36, n. especial, 2010.

Oartigo apresenta diversas reflexdes pertinentes sobre os desafios enfrentados pelos educadores nos dias atuais.

CORTELLA, Mario Sergio. A diversidade (aprendendo a ser humano). Sdo Paulo: Littera 3DEA, 2020.

O livro fala sobre o problema dos preconceitos na escola e seus efeitos, buscando incentivar atitudes e
préticas que reconhecam a diversidade e a pluralidade.

ECO, Umberto et al. Entrevistas sobre o fim dos tempos. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.
A obra reline entrevistas realizadas com alguns dos mais relevantes intelectuais da atualidade.

ECO, Umberto. Pape Satan Aleppe: cronicas de uma sociedade liquida. Rio de Janeiro: Record, 2017.

A obra apresenta um panorama atual sobre o mundo de hoje, abordando temas como crises ideoldgicas,
econdmicas e politicas, e a questao do individualismo.

FERREIRA, Marieta de Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (org.). Diciondrio de ensino de Histéria.
Sédo Paulo: Ed. FGV, 2019.

Este dicionario apresenta diversos temas e expressoes utilizadas no ensino da Histéria, com textos (verbetes)
escritos por estudiosos da atualidade.

FONSECA, Selva Guimaraes; SILVA, Marcos. Ensinar Histdria no século XXI: em busca do tempo entendido.
Campinas: Papirus, 2007.
A obra apresenta diversos textos sobre os desafios do ensino de Histéria nos tempos atuais.

FRANCO, Renata Maria da Silva; GOMES, Claudia. Educacéo inclusiva para além da educacdo especial: uma revisao
parcial das produg¢des nacionais. Revista Psicopedagogia, Sao Paulo, v. 37, n. 113, maio/ago. 2020.

Artigo sobre educacao inclusiva.

GONCALVES, Marcia A. (org.). Teorizar, aprender e ensinar Histéria. Rio de Janeiro: Ed. FGV; Faperj, 2020.

A obra traz diversos textos sobre o ensino de Histéria, bem como sobre 0s principais desafios enfrentados
por professores e profissionais da educacao na atualidade.

GONTIJO, Rebeca. Identidade Social e ensino de Histdria. In: ABREU, Martha; SOIHET, Rachel (org.). Ensino
de Histdria: conceitos, temdaticas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003.

O artigo discute o papel das identidades sociais e a importancia dos estudos da sociedade no ensino de
Historia.

HADJI, Charles. Avaliag¢do desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

A obra apresenta aspectos do sistema avaliativo, considerando as pesquisas desenvolvidas sobre avaliacao
ao longo do tempo.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola a universidade. Porto
Alegre: Mediacao, 2014.

Jussara Hoffmann discute aspectos da avaliagdo classificatéria e da avaliacdo mediadora e traz exemplos
de praticas avaliativas mediadoras em varios segmentos do ensino.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educacédo como pratica da liberdade. 2. ed. Sdo Paulo: WMF Martins
Fontes, 2017.

A autora, intelectual afrodescendente e feminista, fala sobre a educacdo como pratica da liberdade, des-
tacando o papel do professor nesse processo.

KARNAL, Leandro (org.). Histdria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
A obra apresenta uma série de textos que discutem praticas e aspectos tedricos do ensino de Histéria nas
escolas brasileiras.

KENSKI, Vani Moreira. Educag¢do e tecnologias: o novo ritmo da informacdo. Campinas: Papirus, 2007.

A autora apresenta uma visdo atualizada sobre as relagdes entre educacdo e tecnologia.

LE GOFF, Jacques. Histéria e memdria. Campinas: Editora da Unicamp, 2003.
O livro apresenta as principais questdes da historiografia contemporanea.

LUCA, Tania de; PINSKY, Carla (org.). O historiador e suas fontes. 4. ed. Sao Paulo: Contexto, 2015.

A obra discute o trabalho com diversas fontes, assim como a importancia de algumas delas na construcao
da memoéria.

MANGUEL, Alberto. Lendo imagens. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2001.

Obra que trata da leitura e da andlise de imagens.

MARTINEZ, Paulo Henrique. Histéria ambiental no Brasil: pesquisa e ensino. Sao Paulo: Cortez, 2006.

A obra trata das questdes ambientais no Brasil, tracando relagdes entre histéria, meio ambiente e ensino.
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MARTINS, Jorge Santos. O trabalho com projetos de pesquisa: do Ensino Fundamental ao Ensino Médio.
8. ed. Campinas: Papirus, 2013.

Aimportancia dos projetos de pesquisa e seu papel nos estabelecimentos de ensino sdo abordados nesta obra.
MENEZES, Ulpiano B. de. Memodria e cultura material: documentos pessoais no espaco publico. Estudos
Histdricos, Sao Paulo, FGV, v. 11, n. 11, p. 95, jul. 1998.

Texto do historiador Ulpiano Bezerra de Menezes sobre cultura material e suas relagdes com o espaco publico.

MONTEIRO, Ana Maria F. C. Professores de Histdria: entre saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007.

A obra é resultado de uma pesquisa sobre o trabalho dos professores de Histéria, sobre como estes mo-
bilizam os saberes que dominam para ensinar e compartilhar conhecimentos.

MORAN, José. Metodologias ativas e modelos hibridos na educacéo. In: YAEGASHI, Solange et al. (org.). Novas
tecnologias digitais: reflexdes sobre mediacado, aprendizagem e desenvolvimento. Curitiba: CRV, 2017.

Neste artigo, José Moran aborda o uso de recursos digitais em sala de aula, destacando tanto a metodologia
ativa como o uso das tecnologias digitais.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessdrios a educagdo do futuro. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2018.
A obra apresenta reflexdes e caminhos para todos aqueles que trabalham com educagéo.

NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

Esta obra apresenta caminhos para o uso do cinema em sala de aula, transformando a exibicéo de filmes em um
recurso rico, ltdico e didatico.

PERRENOUD, Philippe et al. As competéncias para ensinar no século XXI: a formagdo dos professores e o
desafio da avaliacdo. Porto Alegre: Artmed, 2018.

O livro apresenta reflexdes sobre como professores e a comunidade escolar, de modo geral, podem con-
tribuir para a formacao de uma educacao construtiva e diferenciada.

PINSKY, Carla P; LUCA, Tania R. de (org.). O historiador e suas fontes. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

A obratraz diversos textos, escritos por historiadores brasileiros, apresentando discussdes sobre fonte, suas formas
de investigacao e utilizacao.

ROCHA, Helenice; MAGALHAES, Marcelo; RESNIK; Luis (org.). Livros diddticos de Histdria: entre politicas e narrativas.
Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2017.

O livro aborda a problematica do livro didético de Historia, analisando sua circulacdo, seu alcance e as nar-
rativas que trazem a seu publico.

ROCHA, Helenice; MAGALHAES, Marcelo; GONTIJO, Rebeca (org.). O ensino de Histéria em questdo: cultura
histdrica, usos do passado. Rio de Janeiro: Ed. FGV, 2015.

A obra apresenta uma articulagao entre os estudos sobre ensino de Histéria no espaco escolar e os estudos que
focalizam a cultura historica.

SIBILIA, Paula. O show do eu: a intimidade como espetaculo. Rio de Janeiro: Contraponto, 2016.

A autora apresenta, nesta obra, uma interessante reflexdo sobre fenébmenos da sociedade tecnologizada,
como redes sociais, reality shows, blogs, videos e selfies na internet, que tornam publica a intimidade de
cada individuo.

SOARES, Julio Ribeiro; ARAUJO, Dalcimeire Soares de; PINTO, Rafaela Dalila da Costa. Aprendizagem escolar:
desafios do professor na atividade docente. Psicologia da Educagdo. Sao Paulo, n. 51, jul./dez. 2020.

A obra apresenta andlises atuais sobre a atividade docente e os desafios dos professores em nossos dias.
TURCKE, Christoph. Cultura do déficit de atencao. Revista Serrote, Sdo Paulo, n. 19, 2015.

Artigo de Christoph Tiircke em que o pensador considera que a informacao a que somos submetidos, desde
a invencao do cinema, é capaz de desgastar nossa capacidade de concentragao.

WING, Jeannette. Computational Thinking Benefits Society. Social Issues in Computing, Toronto, 10 jan. 2014.
Disponivel em: http://socialissues.cs.toronto.edu/index.html%3Fp=279.html. Acesso em: 17 maio 2022.
Texto sobre pensamento computacional, suas bases e suas fung¢oes.
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APRESENTAGCAO

Por que estudar Histdria?

A resposta para essa pergunta estd muito perto de vocé:
na paisagem que vé todos os dias, na lingua que aprendeu
a falar desde pequeno, na internet e em outras midias que
utiliza para conversar com os colegas, nos costumes ali-
mentares da sua familia, nas profundas diferencas sociais
em nosso pais... Enfim, em tudo que estd ao seu redor, de
bom e de ruim.

As condigdes em que vivemos ndo foram estabelecidas
naturalmente. Elas tém uma historia, que foi construida e
reconstruida por pessoas ao longo de varias geragdes.

Com os livros desta cole¢do de Historia, esperamos que
vocé tenha outro olhar sobre as coisas que fazem parte da
sua vida, um olhar que néo seja de passividade, desrespeito
ou indiferenca. Os textos, as imagens e as atividades deste
livro foram escolhidos para que vocé goste cada vez mais
de Historia e desenvolva o seu potencial de compreender,
investigar e produzir conhecimentos.

Mas o estudo de Histéria ndo pode servir apenas aos
objetivos do conhecimento. E necessario que ele contribua
para formar um ser humano critico, atuante, solidario e
cooperativo, disposto a fazer a sua parte para construir um
mundo melhor.

Com esse objetivo, incluimos ao longo dos volumes
alguns selos que indicam que o conteudo apresentado
aborda temas contemporaneos relevantes para sua vida e
sua atuagao na sociedade, como cidadao. Sao eles:

CIENCIA E TECNOLOGIA b SAUDE § ECONOMIA
MULTICULTURALISMO i CIDADANIAE CIVISMO J MEIO AMBIENTE

Um 6timo estudo!




CONHECGA SEU LIVRO

AREPUBLICA
CHEGA AO BRASIL

Unidades

Este livro estd organizado
em oito Unidades
tematicas. Na abertura
de cada Unidade, ha
imagens amplas e um
breve texto que instigardo
vocé aacompanhar os
contetdos dos Capitulos
nela trabalhados.

Esses contelidos estdo
relacionados no quadro
“Vocé verd nesta Unidade”.

o degnernono B R
[T ——

A O processo de instauragao da Republica no Brasil

A Os mecanismos de dominagao dos grupos

oligarquicos estaduais durante a Primeira Republica
A Conflitos no campo e movimentos urbanos nos

Capitulos

Cada Unidade contém de dois a quatro Capitulos,
em cuja abertura hd umaimagem e um texto

que introduzem o tema principal e, muitas vezes,
relacionam os conte(idos a questdes da atualidade.

|
I

APRIMEIRA

GUERRA MUNDIAL

Texto geral

Paginas com texto em linguagem

de facil compreensdo, com imagens
amplas e contextualizadas, para
proporcionar um melhor aprendizado.

Documento

Reprodugdo e exploragdo

de fontes historiograficas e
documentos histdricos (textos
ou imagens), no contexto
histérico em que se inserem.

primeiros anos da Republica

A Imigracao, industrializagao e urbanizagao na
Primeira Republica

A O movimento modernista

[PRESPESESEEEEEREE It LT
Em debate ——— Ml i —

Traz diferentes versdes
de um mesmo fenémeno
ou evento, uma polémica
ou contraponto a versdes
consolidadas de fatos
histdricos. As atividades
trabalham o debate
historiografico.

Glossario

Breve defini¢do de termos e conceitos, na
pagina em que aparecem, para facilitar a
compreensdo do tema em estudo.

Integrar
conhecimentos

Trabalha a integragdao
entre os conhecimentos
da Historia e de

outros componentes
curriculares, como
Geografia, Arte,
Ciéncias e Matematica.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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As atividades propostas
neste livro devem ser
respondidas no caderno.
Lembre-se de nunca
escrever no livro.

@l

Lugar e cultura —— o s —

Relaciona uma
manifestagdo cultural

a historia, ao povooua
caracteristicas do espago
onde tal manifestagdao
tem lugar.

Atividades

Ao final de cada
Capitulo, apresenta
questdes de
sistematizagdo,
aplicagdo e ampliagao
dos principais
contetidos abordados.

Ler (0 mapa, a pintura,
acharge, o infografico,

o texto, a fotografia...)
Atividades que trabalham a
compreensdo leitora de uma
imagem ou, eventualmente,
de um texto de terceiros.

icones “Livro”, “Video" e “Site"
Ao longo das péginas, vocé .
encontrard sugestdes de livros, | Boxe simples
videos e sitescom os quais podera Informag6es
complementar o seu aprendizado. complementares

ou paralelas ao
<

texto principal, que
ampliam o contetido
abordado no Capitulo.

A L 2

Para refletir

Ser no mundo

Segdo em pagina dupla, ao final de quatro Unidades
do livro. Trabalha especialmente a identidade do
individuo ou de seu grupo, partindo de um fato
histérico e envolvendo uma questdo social, um tema
polémico atual. Trabalha a reflexdo, o pensamento
critico, a tomada de posigdo.

Esta segdo, também ao final de quatro Unidades
do livro e em pagina dupla, é norteada por uma
questdo problematizadora, que leva a reflexdo e
adiscussdo. Traz temas polémicos do presente

e atividades que complementam e extrapolam
contetidos das Unidades.
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Apresentacao

A primeira Unidade deste
volume, “A Republica chega
ao Brasil”, relaciona-se a se-
guinte Unidade Tematica
da BNCC do 9° ano: O nasci-
mento da Reptblica no Brasil
e 0s processos histdricos até a
metade do século XX.

Em consonancia com as
Competéncias Gerais da
Educacao Basican.1,n.3 e
n. 6, os contetdos trabalha-
dos nesta Unidade buscam
levar o estudante a valorizar
e utilizar os conhecimentos his-
toricamente construidos sobre
0 mundo fisico, social, cultural
edigital para entender e expli-
cararealidade[...] (1) e valori-
zar e fruir as diversas manifes-
tagoes artisticas e culturais [...]
(3). Além disso, o estudante é
incentivado a valorizar a di-
versidade de saberes e vivén-
cias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender
as relagées préprias do mundo
do trabalho [...] (6).

Além disso, em conso-
nancia com as Compe-
téncias Especificas do
Componente Curricular
Histéria n. 1, n. 4 e n. 6,
os conteudos trabalhados
nesta Unidade pretendem
levar o estudante a com-
preender acontecimentos
histdricos e relagdes de poder
e processos [...] (1), identificar
interpretacées que expressem
visoes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo
a um mesmo contexto histo-
rico [...] (4) e compreender e
problematizar os conceitos
e procedimentos nortea-
dores da producdo historiogrd-
fica (6).

10

A REPUBLICA

CHEGA AO BRASIL

A O processo de instauracdo da Republica no Brasil

A Os mecanismos de dominagao dos grupos
oligarquicos estaduais durante a Primeira Republica

A Conflitos no campo e movimentos urbanos nos
primeiros anos da Republica

A Imigragéo, industrializacao e urbanizagao na
Primeira Republica

A O movimento modernista

década de 1910.

10

Rua Primeiro de Margo, uma das principais ruas do centro da cidade do Rio de Janeiro. Fotografia

LEATY

AUGUSTO MALTA — COLEGAO PAR

de Augusto Malta,
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AUGUSTO MALTA — COLECAO PARTICULAR

AUGUSTO MALTA — MUSEU DA IMAGEM E DO SOM, RIO DE JANEIRO

Rua da Carioca, na cidade do Rio de Janeiro.
Fotografia de Augusto Malta, 1905. Colecgao particular.

Barraco as margens da Lagoa Rodrigo de Freitas, na cidade do
Rio de Janeiro. Fotografia de Augusto Malta, 1922. Museu da

Imagem e do Som, Rio de Janeiro.

Em 15 de novembro de 1889, ummovi-
mento liderado por militares decretou o
fim da Monarquia e o inicio de uma nova
forma de governo no Brasil, a Republica.

A mudancana forma de governo, con-
tudo, nao alterou substancialmente a so-
ciedade brasileira. Enquanto os grandes
proprietarios de terra, principalmente
os produtores de café, mantinham seu
poder e seus privilégios, a maior parte da
populacdo permanecia excluida da vida
politica. No entanto, trabalhadores urba-
nos e rurais nao deixaram de se mobilizar
em busca de melhores condicoes de vida.

O quevoce conhece sobre esse periodo
da histéria do Brasil? O que ja sabe sobre
a Politica dos Governadores, 0s movi-
mentos messianicos, a greve de 1917, o
Modernismo?

11

Objetos de conhecimento trabalhados na Unidade

* Experiéncias republicanas e prdticas autoritdrias: as tensoes e disputas do mundo contempordneo.
* A Proclamacdo da Republica e seus primeiros desdobramentos.
* A questdo da inser¢do dos negros no periodo republicano do pds-abolicéo.

* Os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia e supera-

¢do das discriminagées.
* Primeira Republica e suas caracteristicas.

* Contestacées e dindmicas da vida cultural no Brasil entre 1900 e 1930.

* Anarquismo e protagonismo feminino.

Nesta Unidade

Esta Unidade apresenta
aspectos da construcao da
Republica no Brasil. Foi em
15 de novembro de 1889 que
um movimento liderado por
militares concretizou aquilo
que parecia inevitavel: o fim
da Monarquia. O imperador,
intimado a deixar o pais,
acabou substituido por uma
junta provisoria de governo.
Contudo, com a Republica, o
poder politico no Brasil conti-
nuou monopolizado por uma
aristocracia latifundiéria, na
qual-o grupo hegemonico
era formado principalmente
por cafeicultores do Oeste
Paulista. Seriam eles, aliados
aos militares, os responsaveis
pelos primeiros governos re-
publicanos no pais.

11



Sobre o Capitulo

Neste Capitulo, ao co-
nhecer as caracteristicas do
regime republicano que foi
implementado no Brasil, os
estudantes podem vira com-
preender alguns aspectos da
vida publica brasileira atual,
como a pratica do clientelis-
mo e da compra de votos. Ao
mesmo tempo, é interessante
destacar aos estudantes que,
enquanto o processo que
inaugurava a Republica no
Brasil tomava forma, a popu-
lagdo permanecia alijada da
participacdo politica: o movi-
mento republicano ndo havia
dado a ela o direito de atuar
na vida publica, apenas de
comportar-se como plateia
naquele teatro politico. Os
conflitos, como veremos ao
longo deste Capitulo e tam-
bém do préximo, nédo tarda-
ram a surgir.

Habilidades trabalhadas
ao longo deste Capitulo

EFO9HI01: Descrever e contex-
tualizar os principais aspectos
sociais, culturais, econémicos
e politicos da emergéncia da
Republica no Brasil.

EFO9HI02: Caracterizar e
compreender os ciclos da his-
téria republicana, identifican-
do particularidades da histo-
ria local e regional até 1954.

Observacao

Os conteudos desta pagina
possibilitam o inicio do tra-
balho de desenvolvimento
de aspectos da habilidade
EFO9HIO1.

12

UMA REPUBLICA
EM CONSTRUCAO

10

A republica, como forma de governo, nasceu na Roma Antiga. Com ela, surgiu a nocao
de um governo considerado res publica (“coisa publica”), que deveria servir aos interesses
dos cidadéos.

Com a Revolugao Francesa, no final do século XVIII, o conceito de republica se uniu as
ideias de liberdade e democracia. A construcdo do regime republicano passou a ser associada
aos direitos civis e politicos conquistados pelos revolucionarios franceses.

No Brasil, a republica surgiu como resultado de uma alianca entre setores do Exército e
das elites econdmicas e politicas do pais no final do século XIX. Nossa Republica foi estabe-
lecida para atender aos interesses de uma pequena elite dominante.

Desde o inicio, o uso da “coisa publica” - ou seja, do Estado — em beneficio de interesses
privados e em prejuizo da coletividade marcou a nossa Republica. Os escandalos de corrup-
¢ao ou relacionados ao descaso dos representantes do Estado com os servicos publicos, por
exemplo, representam apenas uma parte dos problemas da Republica brasileira, reduzida
de seu sentido publico.

PAULO SANTOS/REUTERS/FOTOARENA

Em junho de 2013, ocorreu uma série de manifestacoes em varias cidades brasileiras contra o aumento das tarifas do
transporte coletivo, que logo se transformou em um movimento geral por melhorias nos servigos publicos, por mais
justica social e pela ética na politica. Na fotografia, manifestacao na cidade de Belém, Para.
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Orientacoes

O estudo da palavra “republica” é um primeiro passo para a compreensao dos temas deste Capitulo e desta
Unidade como um todo. Com base nesse conceito, € possivel orientar os estudantes a identificar as semelhancas
e as diferencas entre o regime monarquico no Brasil e o regime republicano entre 1889 e 1930, comparando
a estruturacdo do governo e os grupos sociais hegemdnicos em cada periodo.
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A emergéncia da republica

Antes da independéncia do Brasil, muitos grupos sociais ja
defendiam aimplantacdo de uma republica. De maneira difusa,
a proposta republicana apareceu, por exemplo, nas rebelides
coloniais do século XVIII, nas Conjuragdes Baiana e Mineira e
na Revolu¢ao Pernambucana de 1817. Mas apenas no século
XIX, com a expansao da lavoura cafeeira e a formac¢ao de uma
rica camada de fazendeiros no Sudeste, o projeto republicano
ganhou forca no pais.

O acontecimento que assinalou a arrancada desse movi-
mento no Brasil foi a publicacdo do Manifesto Republicano,
em 1870. Nele, seus adeptos criticavam o carater centralizador
e hereditario da monarquia e defendiam o principio federativo
do regime republicano.

Havia divergéncias entre os republicanos. O grupo domi-
nante, liderado pelo jornalista Quintino Bocaiuva, pregava
que a republica deveria ser instalada sem agitagdes sociais
gue ameacassem a ordem
estabelecida. Outros, como
o advogado Silva Jardim,
criticavam as propostas re-
publicanas conservadoras
e defendiam uma mobiliza-
¢do popular para derrubar a
Monarquia.

AGOSTINI, Angelo.

D. Pedro Il sendo derrubado do trono pelos
republicanos. 1882. Charge publicada na
Revista llustrada. Fundacéo Casa de

Rui Barbosa, Rio de Janeiro.

» MUSEU da Republica.
Disponivel em: http://
museudarepublica.
museus.gov.br. Acesso
em: 28 fev. 2022.

Criado em 1960 e localizado
na cidade do Rio de Janeiro,
0 museu guarda pegas e
documentos relativos a
histéria da Republica no
Brasil. No site ha fotografias
do acervo e é possivel fazer
uma visita virtual ao local.
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ANGELO AGOSTINI — FUNDAGAO CASA DE RUI BARBOSA, RIO DE JANEIRO

Observacao

Os conteudos desta pagina, ao tratar da Proclamacdo da Republica no Brasil, dos grupos que apoiavam
esse processo e do contexto social e econémico do periodo, possibilitam o desenvolvimento da habilidade

EFO9HI01.

Orientacoes

Os adeptos do Manifesto
Republicano concluiam o
documento declarando que
aopcao pelo sistema republi-
cano aproximaria o Brasil das
demais na¢cdes americanas. O
documento estd disponivel
na internet.

Atividade complementar

Aproveite este momento
para desenvolver uma ativi-
dade complementar com os
estudantes relacionada ao
uso de novas tecnologias e
da internet. Faca uma visita
virtual com os estudantes
ao Museu da Republica, ex-
plorando os recursos que o
site do museu tem a oferecer,
disponivel em: http://museu
darepublica.museus.gov.
br (acesso em: 28 fev. 2022).
Para isso, reserve um espaco
na sala de informatica de seu
estabelecimento de ensino
(ou em outro local adequado
em sua escola), se possivel.
No site indicado, pode-se
conhecer a histéria do Pala-
cio do Catete (sede do Poder
Executivo no Brasil de 1897
a 1960), onde o museu esta
localizado, assim como par-
te de seu acervo. Uma ativi-
dade pertinente, com base
nessa visita virtual, seria
elaborar uma linha do tempo
dos presidentes da Primeira
Republica e suas principais
contribuicdes. Além disso,
nesta proposta de atividade
complementar, é possivel
trabalhar, com os estudan-
tes, a analise documental e
a analise de midias sociais
como praticas de pesquisa.
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» Texto complementar

O texto a seguir aborda al-
guns pontos ligados ao fim do
padroado no Brasil.

Embalada pelos ideais de
progresso, a Republica tor-
nou-se tangivel realidade
para a Igreja Catdlica Apos-
tolica Romana [...] no dia 7
de janeiro de 1890, quando
o Decreto 119-A determinou
o fim do padroado e estabe-
leceu a liberdade de culto no
Brasil. Uma semana depois,
por meio do Decreto 155-B,
de 14 de janeiro, referendou-
-se 0 primeiro calendario re-
publicano no qual inexistiram
feriados de carater religioso,
inclusive o do Natal. Esses
decretos indicaram a indole
da transformacao sociopoli-
tica que se quis imprimir no
novo regime, discursivamente
sustentado em bases cientifi-
co-tecnologicas — a moderni-
dade republicana. Foi o inicio
da Era Pdés-Padroado das re-
lagdes entre Estado e ICAR
[Igreja Catolica Apostolica
Romana] no Brasil.

AQUINO, Mauricio de.
Modernidade republicana e
diocesanizagao do catolicismo
no Brasil: as relagoes entre
Estado e Igreja na Primeira
Republica (1889-1930).
Revista Brasileira de Historia,
v. 32, n. 63, p. 146, 2012.

Observacao

Os conteldos desta pégi-
na, ao tratar da Proclamacéo
da Republica no Brasil, dos
grupos que apoiavam esse
processo e do contexto so-
cial e econémico do periodo,
possibilitam, novamente, o
desenvolvimento de aspec-
tos relevantes da habilidade
EFO9HIO1.
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» VEIGA, Edison. Essa
tal Proclamagéo da
Republica. Sao Paulo:
Panda Books, 2009.
Este livro apresenta
os antecedentes da
Proclamacéo da Republica
no Brasil e oferece um
amplo panorama sobre
a sociedade, a economia
e a politica do pais no
final do século XIX.

Maconaria

Associacao filosofica e politica
com préticas secretas que era
vista com desconfianga pela
Igreja catolica por ter entre seus
principios a tolerancia religiosa.

Militares na cidade do Rio de
Janeiro. Fotografia de Marc
Ferrez, 1885.

MARC FERREZ — COLECAO PARTICULAR
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Os conflitos com a Igreja

O movimento republicano s6 se transformou em forca de-
cisiva quando a Monarquia perdeu o apoio dos grupos que a
sustentavam: a Igreja catdlica, os militares e os cafeicultores
do Vale do Paraiba.

Desde o periodo colonial, o poder civil e o religioso estavam
unidos por meio do padroado, uma instituicao que submetia
a Igreja catodlica ao controle da Coroa portuguesa e, apds a
independéncia, da Coroa brasileira.

Ao longo do século XIX, contudo, a Igreja buscou recuperar
seu poder. A maconaria, por exemplo, havia sido condenada
pelo papa e alguns bispos brasileiros passaram a exigir que
tanto os fiéis como os clérigos que fossem macons abando-
nassem essa pratica. Isso gerou um dilema, uma vez que a elite
brasileira era em grande parte magoénica e catélica.

O imperador deu ordens para que a medida do papa néao
fosse cumprida e, na década de 1870, prendeu dois bispos que
se recusaram a seguir asordens imperiais. Situacdes como essa
caracterizaram a Questdo Religiosa, que marcou o afastamento
entre o clero catélico e a Monarquia.

A Questao Militar

Durante o governo de D. Pedro I, o Exército ocupou uma
posicdo marginal na politica brasileira. Os baixos soldos, a
rigida disciplina da corporacao e a lentiddao nas promocgdes
desencorajavam os filhos das elites a seguir a carreira militar.

A maior parte dos membros do Exército pertencia as ca-
madas médias da sociedade e, embora tivesse uma formacao

escolar rigorosa, dificilmente
conseguia ascender na vida
politica ou ocupar cargos
publicos.

Apos a vitdria brasileira
na Guerra do Paraguai, o
Exército saiu fortalecido
como corporagao.

Na década de 1880, evi-
denciou-se o objetivo militar
de assumir um novo papel na
cena politica brasileira, o que
desgastou a relacdo entre o
Exército e a Monarquia.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

@ Sugestao para o professor:

SEVCENKO, Nicolau. Literatura como missao: tensdes sociais e criacao cultural na Primeira Republica. 2. ed.
Sado Paulo: Companhia das Letras, 2003.

0 autor trabalha com as ideias de escritores como Euclides da Cunha e Lima Barreto para estabelecer cru-
zamentos e relacdes entre historia, ciéncia e cultura no Brasil, na passagem do século XIX ao XX.
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A desconfianga de setores da sociedade

Além dos conflitos com a Igreja e os militares, o Império pas-
sou a enfrentar, na década de 1880, a descrenca das camadas
médias e da elite cafeicultora na capacidade de administracdo
de D. Pedro ll, j& idoso e com a saude fragil. Por sua vez, os
sucessores do trono, a princesa Isabel e seu marido, o francés
Luis Filipe Maria Fernando Gastao, ndo inspiravam confianca
nesses grupos.

Os cafeicultores do Oeste Paulista, que usavam técnicas
modernas de producao e ja ndo dependiam do trabalho es-
cravo, julgavam que o governo imperial ndo atendia as suas
demandas. Consideravam-no conservador e atrasado e passa-
ram a defender o federalismo republicano. Para esse grupo, a
republica poderia assegurar mais autonomia politica e finan-
ceira para as provincias e, na pratica, subordinar o Estado aos
interesses da economia cafeeira.

O golpe de 15 de novembro

O isolamento da Monarquia se acentuou apds a abolicdo
da escravatura, em 1888. O governo decretou a abolicdo sem
nenhum tipo de indenizagao aos proprie-
tarios de escravizados, o que desagradou
principalmente a elite cafeicultora. Com
isso, o governo perdia mais um apoio
que compunha sua sustentacdo politica.
Reunibes conspirativas passaram a ser or-
ganizadas com frequéncia por militares
e republicanos civis.

Na manha do dia 15 de novembro de
1889, o Ministério da Guerra foi ocupado
por tropas sob o comando do marechal
Deodoro da Fonseca. E possivel que ain-
tencdo de Deodoro da Fonseca fosse der-
rubar apenas o gabinete ministerial, mas
o episodio culminou com a Proclamacao
da Republica, sem resisténcia do im-
perador. Assim, o regime republicano
foi instituido no Brasil por meio de um
golpe, que resultou de uma agaoisolada
do Exército, sem participacao popular, e
com o apoio de um pequeno grupo de
republicanos civis.

Federalismo

Sistema de governo em

que provincias ou estados

de um pais tém autonomia
administrativa, embora sujeitos
as leis gerais da federacao.

A familia imperial na escadaria do
Palacio Isabel, em Petropolis, em
1889, antes de partir para o exilio.
Ao centro, estdo o imperador

D. Pedro Il e sua filha, a princesa
Isabel. Instituto Moreira Salles,
Rio de Janeiro.
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COLEGAO DOM JOAO DE ORLEANS E BRAGANGA/

INSTITUTO MOREIRA SALLES, RIO DE JANEIRO

Observacao

Os conteudos desta pagina, ao tratarem da Proclamacao da Republica no Brasil, dos grupos que apoiavam
esse processo e do contexto social e econdmico do periodo, possibilitam, novamente, o desenvolvimento

de aspectos relevantes da habilidade EFO9HIO01.

P Texto complementar

Ao explorar a fotografia da
familia real em Petrépolis,
em 1889, comente que tanto
D. Pedro Il quanto a familia
imperial como um todo reuni-
ram, ao longo do periodo da
Monarquia no Brasil, milha-
res de fotografias. Sobre esse
tema, sugerimos a leitura do
texto a sequir.

O imperador pode ser
considerado o principal co-
lecionador da familia, tendo
formado uma colegio gigan-
tesca ao longo de seu reinado,
contabilizando mais de vinte
e duas mil pegas. [...]

Apods o golpe militar que
proclamou a Republica no
Brasil a familia imperial foi
forcada a exilar-se do pais,
embarcando, as pressas, para
Paris. Durante o exilio D. Pe-
dro IT decidiu doar sua cole¢ao
particular de fotografias, seu
herbaério e outros objetos pes-
soais a instituicdes brasileiras,
cabendo a Biblioteca Nacional
a maior parte das fotografias.

[..] a valoragao destas ima-
gens enquanto fontes para a
historiografia é muito recente.
O olhar historiografico passou
por um processo, desde o sé-
culo XIX, em que comegou a
valorizar a ideia de represen-
tagdo em detrimento a ideia de
uma histéria factual baseada
em acontecimentos politicos.
[...] As fotografias claramente
simbolizam este novo olhar
historiografico, ja que o retra-
to oitocentista é pura repre-
sentacao.

TIBAU, Fernanda Borges.

A memoria privada no

espago publico: as colegdes de
fotografia da Familia Imperial
brasileira. In: ENCONTRO
REGIONAL DA ANPUH-RIO,
14.,2010, Rio de Janeiro. Anais [...].
Rio de Janeiro: Unirio, 2010.
Disponivel em: http://www.
encontro2010.rj.anpuh.org/
resources/anais/8/1276721638_
ARQUIVO_ArtigoAnpuhRio.
pdf. Acesso em: 25 mar. 2022.
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Orientacoes

Informe aos estudantes que
o pintor paulista Benedito Ca-
lixto recebeu a encomenda
de produzir uma tela sobre
a Proclamacao da Republica.
Isso ocorreu, na verdade, qua-
tro anos apds o acontecimen-
to. Para fazer a obra, Calixto
tomou como base algumas
fotografias e representacoes
do periodo da Proclamacéo.

O cendrio da obra é o Cam-
po de Santana, na antiga Pra-
¢a da Aclamacdo, no centro
da cidade do Rio de Janeiro
(que era, entdo, a capital do
pais). A direita, o pintor repre-
sentou o quartel-general do
Exército. Nesse local, hoje, se
encontra o Palacio Duque de
Caxias. O espaco no centro da
tela é ocupado por militares,
cavalaria e alguns canhdes.
0 marechal Deodoro da Fon-
seca esta representado no
grupo.

Apesar do protagonismo
militar ter sido representado
na obra, ha alguns poucos
civis na imagem; segundo
historiadores, teriam partici-
pado do ato os jornalistas (e
adeptos das ideias republi-
canas) Quintino Bocaitiva e
Aristides Lobo. Tanto Bocaiu-
va como Lobo ocupariam
cargos no governo proviso-
rio, como ministro das Rela-
¢des Exteriores e ministro do
Interior, respectivamente.

Apds a Proclamacdo da
Republica, a incerteza sobre
como manter a nova organi-
zacao politica do Brasil era
algo constante.

Se desejar, destaque aos
estudantes a existéncia, no
periodo, de grupos que, além
de disputar o poder politico,
divergiam quanto aos modos
de se organizar e de se conce-
ber a Republica no Brasil.

Observacao

0 trabalho com os conteu-
dos sobre as chamadas Repu-
blica da Espada e Republica
Oligdrquica possibilita o de-
senvolvimento da habilidade
EFO9HI01 e, em especial, da
habilidade EFO9HI02.
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BENEDITO CALIXTO — PINACOTECA MUNICIPAL, SAO PAULO

Ler a pintura

» Observe que, nesta
pintura, o artista
representou o evento que
marcou a Proclamagéo
da Republica como uma
parada militar. E possivel
identificar a presenca
da populagéo civil nesta
obra? O evento parece
pacifico ou conflituoso?
Que mensagem o autor
da obra pretendia
transmitir ao
representar a passagem
da monarquia para
a republica no Brasil?

A Republica da Espada

O papel desempenhado pelo Exército na Proclamacao da
Republica assegurou aos militares a chefia do novo governo.
Essa fase da Republica brasileira é conhecida como Republica
da Espada (1889-1894).

O comando do Governo Provisoério, instaurado pela Repu-
blica, foi entregue ao marechal Deodoro da Fonseca. Entre
suas primeiras medidas, destacam-se a ordem de enviar a
familia real ao exilio na Europa e a naturalizagcao de estran-
geiros imigrados.

Em dezembro de 1889, foram convocadas elei¢cdes para o
Congresso Nacional Constituinte para que fosse elaborada
uma nova Constituicao para o pais. Em fevereiro de 1891, foi
promulgada a primeira Constituigdo da Republica brasileira,
que estabelecia, entre outros pontos, o presidencialismo
no Brasil e eleicbes para presidente de quatro em quatro
anos. Apenas o primeiro presidente seria eleito, excepcio-
nalmente, pelo Congresso Constituinte, que elegeu Deodoro
da Fonseca.

CALIXTO, Benedito. Proclamacao da Republica. 1893. Oleo sobre tela, 124 x 200 cm.

Pinacoteca Municipal, Sdo Paulo.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

P> Resposta
Ler a pintura: Espera-se que os estudantes percebam que ha muitos militares em formagdo. Ndo ha, na
pintura, elementos que possam sugerir a presenca de agitagao ou violéncia. O autor da obra parece buscar
transmitir a ideia de que a passagem para a republica foi ordeira e sem violéncia.
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A crise econdmica e o fim da Republica
da Espada

Durante o Governo Provisério, Deodoro nomeou o
primeiro ministro da Fazenda da Repubilica brasileira,
Rui Barbosa, que decidiu implantar uma politica de
incentivo ao crescimento econdmico, especialmente
o industrial. Como nesse periodo havia escassez de
moeda circulante no Brasil, 0 ministro determinou a
emissao de mais dinheiro, que serviria para o financia-
mento de novas empresas e possibilitaria a concessao
de créditos aos cafeicultores que precisassem reestru-
turar sua producdo apds a abolicdo da escravidao.

Com mais moedas em circulagado, os precos aumen-
taram, ou seja, teve inicio um surto inflacionario. Além
disso, em vez de ser empregada em empresas, grande
parte do dinheiro foi investida em a¢des na Bolsa de
Valores, até mesmo de empresas ficticias. Assim, a poli-
tica de Rui Barbosa se mostrou um completo desastre,
e a economia do Brasil entrou em colapso.

A grave crise econ6mica somou-se a crise politi-
ca, com o cardter centralizador do governo sendo
severamente criticado pelas elites
cafeicultoras. Pressionado e sem
apoio politico, Deodoro foi levado
a renunciar, em novembro de 1891.

A Constituicdo determinava que,
em caso de renuincia do presidente,
novas eleicdes deveriam ser con-
vocadas. No entanto, o vice-presi-
dente, marechal Floriano Peixoto,
conseguiu evitar um novo pleito e
governou o pais até o fim do man-
dato com o apoio dos cafeicultores
paulistas.

Movimentacao em frente a Bolsa de Valores do
Rio de Janeiro. llustracao publicada no livro
O encilhamento, de Visconde de Taunay, de 1894.

A primeira Constituicdo
da Repiblica

A Constituicdo de 1891 estabe-
leceu o regime federativo, assim,
as antigas provincias transforma-
ram-se em estados.

Estabeleceu-se o voto direto e
universal para cidaddos maiores
de 21 anos. Mendigos, analfabe-
tos e soldados nao podiam votar,
0 que excluia a maioria da popu-
lacdo desse direito. Na pratica, o
voto nao era secreto e as mulhe-
res estavam excluidas das elei¢oes
(como eleitoras e como candida-
tas), apesar de a Constituicao nao
fazer mencdo a esses pontos.

O poder foi dividido em Execu-
tivo (o presidente e os ministros),
Legislativo (Camara de Deputados
e Senado) e Judiciario (com a cria-
¢ao de um Supremo Tribunal Fede-
ral). O Estado separou-se da Igreja.
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Orientacoes

Além de muitas novidades, como a elei¢ao do presidente da Republica, é importante destacar aos estu-
dantes que a Constituicao de 1891 estabeleceu o Federalismo, que favoreceu a ampliacdo da autonomia

dos estados em relacao ao poder da Unido.

P Texto complementar

O texto a seqguir trata de al-
gumas diferencas de concep-
¢do entre partidarios de Deo-
doro da Fonseca e de Floriano
Peixoto.

Em torno do velho mare-
chal reuniam-se os chamados
tarimbeiros - veteranos da
Guerra do Paraguai. Muitos
desses militares ndo haviam
frequentado a escola Militar
e se distanciavam das ideias
positivistas. Eles derrubaram
o Império para salvar a honra
do Exército e ndo possuiam
uma visao elaborada da Re-
publica. [...] Embora Floriano
nao fosse positivista e também
tivesse participado da Guerra
do Paraguai, os oficiais que se
reuniam a sua volta eram jo-
vens que haviam frequentadoa
Escola Militar e recebido uma
forte influéncia do positivis-
mo. Concebiam sua inser¢ao
na sociedade como soldados-
-cidadaos, com um sentido de
dar um rumo ao pais.

A Republica deveria ter or-
dem e também progresso. [...]
Apesar da profundarivalidade
existente entre os grupos no
interior do Exército, eles se
aproximavam em um ponto
fundamental [...] eram porta-
-vozes de uma instituicdo - o
Exército - que era parte do
aparelho do Estado.

RODRIGUEZ, Ricardo

Vélez. Castilhismo, uma
Filosofia da Repiiblica. Brasilia,
DF: Senado Federal, Conselho
Editorial, 2000. p. 246.
Disponivel em: https://www2.
senado.leg.br/bdsf/bitstream/
handle/id/1037/571386.
pdf?sequence=4&isAllowed=y.
Acesso em: 26 maio 2022.

Observacao

Novamente, o trabalho
com os conteldos sobre as
chamadas Republica da Es-
pada e Republica Oligarquica
possibilita o desenvolvimen-
to da habilidade EFO9HI01
e, em especial, da habilidade
EF09HI02.
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Orientacoes

No periodo conhecido
como a Republica das Oligar-
quias, os grandes latifundia-
rios, principalmente cafeicul-
tores paulistas, conduziram
a politica nacional com a
implantacao da Politica dos
Governadores e da politicado
café com leite. Esses arranjos
politicos baseavam-se emum
sistema de troca de favores e
também nas tradi¢des do po-
der local no Brasil, represen-
tadas pelo coronelismo.

Atividade complementar

A Primeira Republica foi
marcada por processos elei-
torais fraudulentos, nos quais,
além da alteracédo de votos e
titulos, se praticava a coacao
do eleitor. Sugerimos a reali-
za¢ao de um debate com o
estudantes sobre esse tema,
estabelecendo conexdes com
a atualidade, a partir da re-
flexdo sobre os mecanismos
necessarios para impedir o
controle do voto e da atuagao
dos representantes politicos
pelo poder econdmico.

Incentive os estudantes
a comparar os direitos de
cidadania politica nos dois
momentos da histéria da
nossa Republica. Depois, eles
podem organizar um qua-
dro comparativo entre a épo-
ca da Primeira Republica e a
atualidade, considerando as
seguintes questoes: Quem
possui o direito de voto?
Como sdo realizadas as elei-
¢des? Os eleitores tém liber-
dade para escolher em quem
votar? Por qué?

Observacao

Novamente, o trabalho
com os contelidos sobre as
chamadas Republica da Es-
pada e Republica Oligarquica
possibilita o desenvolvimen-
to da habilidade EFO9HIO1
e, em especial, da habilidade
EFO9HI02.
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a disputa entre as oligarquias

Careta, nimero 897, em 29
de agosto de 1925. Fundagao

ALFREDO STORNI — FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Voto de cabresto

18

A charge, de Alfredo Storni, ironiza

dos Estados. Publicada na revista

Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro.

A Republica Oligarquica

Em 1894, ocorreu a primeira eleicao direta para presidente
da Republica no Brasil. Venceu Prudente de Morais, um“republi-
cano histérico’, ou seja, que tinha participado da fundacdo do
Partido Republicano e era membro da elite cafeicultora paulis-
ta. Seu governo foi instavel politicamente, pois elites dirigentes
ainda nédo tinham estabelecido as bases de funcionamento do
novo regime politico, o que gerava disputas.

A estabilizacdo politica foi constituida no governo de seu
sucessor, o também paulista Campos Sales. Durante sua gestao,
de 1898 a 1902, consolidaram-se os mecanismos de poder que
constituiram as bases da Republica Oligarquica: a criacdo da
Politica dos Governadores e o fortalecimento do coronelismo.

A Politica dos Governadores e o coronelismo

Idealizada por Campos Sales, a Politica dos Governadores
eraum mecanismo politico para evitar os choques entre os go-
vernos estaduais e o governo federal. Por
meio dela, os grupos dominantes de cada
estado apoiavam as politicas do governo
federal, que, em troca, favorecia esses gru-
pos e dificultava a acdo de seus opositores.
Atualmente, esse acordo politico seria o
famoso “toma la da cd"

No nivel estadual, a troca de favores
acontecia entre os grupos dominantes do
estado e os grandes proprietérios de terra
dos municipios, conhecidos como coro-
néis, os quais controlavam os votos dos
eleitores, valendo-se, para isso, da compra
de voto ou mesmo da forca. Garantiam,
assim, que fossem eleitos apenas os can-
didatos ligados as oligarquias do estado.
Esse fendmeno ficou conhecido como
coronelismo.

O mecanismo de controle dos votos por parte dos coronéis, uma pratica muito comum nos tem-
pos da Republica Oligarquica, é chamado de voto de cabresto.

Essa expressao faz referéncia ao cabresto, que é um dispositivo de corda ou couro colocado nos
cavalos para direcionar sua marcha.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

@ Sugestao para o professor:

LEAL, Victor Nunes. Coronelismo, enxada e voto: o municipio e o regime representativo no Brasil. Sao Paulo:

Companhia das Letras, 2012.

Referéncia na édrea da historiografia, a obra analisa a estrutura sistémica do coronelismo, buscando com-
preender como o0 mandonismo local conseguiu alcancar, principalmente ao longo do século XX, os elevados

escaldes da Republica no Brasil.
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THEODOR PRIESING — MUSEU PAULISTA DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, SAO PAULO

O poder das oligarquias

Os cargos politicos federais mais importantes, como o de presidente da Republica e
o de ministro da Fazenda, eram dominados pelas oligarquias paulista, mineira e gatcha.
Particularmente, Sdo Paulo e Minas Gerais, os estados mais ricos da Unido, impunham uma
politica de favorecimento de seus interesses. A hegemonia dos paulistas e dos mineiros na
presidéncia da Republica ficou conhecida como politica do café com leite.

E preciso, porém, relativizar o poder dessa frente oligarquica, pois ela ndo controlou
sozinha e o tempo todo o governo da Republica. Em algumas ocasides, esses dois estados
estiveram em lados opostos, como nas eleicdes de 1910, em que o gaucho Hermes da
Fonseca, apoiado por Minas Gerais, venceu Rui Barbosa, candidato de Sao Paulo. Além disso,
outros grupos politicos oligarquicos faziam parte do jogo de aliangas e determinavam, em
conjunto, os rumos politicos e econémicos do pais.

A protecdo ao café

O café foi o principal item de exportacdo do Brasil durante o Segundo Império e a Primeira
Republica. Contudo, o aumento da producéo, no final do século XIX, provocou a queda nos
precos do café no exterior. Diante disso, o governo federal langou planos para reerguer os
precos do produto.

A principal medida, iniciada em 1906, foi contrair empréstimos para comprar estoques do
produto e reduzir a oferta, forcando, assim, o aumento dos precos. A queda nas exportacoes
de café foi sentida ja no ano seguinte, quando as remessas para o exterior cairam de 19 mil
sacas comercializadas, em 1906, para cerca de 10 mil, em 1907.

As préticas conhecidas como defesa ou valorizacdo do café foram retomadas outras
vezes pelo governo brasileiro.

Colheita de café no
interior paulista.
Fotografia de
Theodor Priesing,
1924. Museu Paulista
da Universidade de
Séo Paulo, Séo Paulo.
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Observacao

Trabalhar com aspectos da chamada Republica Oligarquica possibilita, mais uma vez, o desenvolvimento

de aspectos da habilidade EFO9HIO1 e, em especial, da habilidade EFO9HI02.

Orientacoes

Destaque aos estudantes
que a chamada politica de va-
lorizagdo do café corresponde
as medidas implantadas pelo
Estado durante a Primeira
Republica com o objetivo de
garantir que o setor cafeeiro
brasileiro tivesse condicdes
para enfrentar a queda de
precos do produto no mer-
cado internacional. Entre as
principais medidas estavam
a compra e a estocagem dos
excedentes da producdo do
café e a elaboragao de me-
canismos de estabilizacao do
cambio.

P Texto complementar

O texto a seguir fornece
algumas informacdes sobre
o poder dos coronéis na Re-
publica Oligarquica.

O poder do coronel advinha
em grande parte da posse da
terra. Dono de grandes pro-
priedades rurais conseguia
controlar a vida de centenas
de colonos, meeiros e pos-
seiros. [...] Assim, o coronel
se transformava em protetor,
juiz, compadre, padrinho ou
conselheiro das pessoas do
campo. Esse poder tornava
possivel o controle absoluto
dos votos da regiao, que iam
para quem o coronel indicas-
se. Eram os conhecidos votos
de cabresto ou curral.

FERNANDES, Wertevan
Silva. A for¢a do clientelismo:
praticas politicas recorrentes

na cidade de Pombal. Jodo
Pessoa: Editora Universitaria/
UFPB, 2006. p. 38.
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P Respostas

1. Segundo o texto, Campos
Sales considerava que o sis-
tema federativo deveria ser
caracterizado pela chamada
“politica dos Estados”, isto &,
a politica que fortaleceria os
vinculos de harmonia entre
os Estados e a Unido. O siste-
ma federativo seria, portanto,
caracterizado por uma espécie
de dupla soberania.

2. Para Raymundo Faoro, a as-
cendéncia dos Estados levaria,
na realidade, a hegemonia dos
estados mais présperos e pode-
rosos e prejudicaria os estados
com menos poder econémi-
co, como Bahia e Pernambuco.
Desse modo, o sistema federa-
tivo ndo garantiria a autonomia
dos Estados nem o equilibrio
das forcas regionais.

3. Nos dias de hoje, é possivel
observar que somos herdei-
ros, de alguma forma, de al-
guns mecanismos instituidos
durante a instauracdo da Re-
publica no Brasil. E claro que
devemos, sempre, considerar
que vivemos num contexto
completamente diferente da-
quele do fim do século XIX e
inicio do XX. Hoje, muito tem-
po apés a Proclamacéo da Re-
publica, notamos que o Brasil
passou por muitos e diferentes
governos, vivenciando inclusi-
ve um periodo de ditadura ci-
vil-militar entre 1964 e 1985;
enfrentou fases de crises, de
implantacao de politicas neo-
liberais, de investimentos
em politicas sociais etc. Des-
se modo, nao podemos dizer
que mecanismos semelhantes
aos doinicio da Republica ain-
da existam em nossa politica,
mas, sim, algumas tradi¢oes
nascidas e cristalizadas no pas-
sado (como a que favorece oli-
garquias de alguns estados em
detrimentos de outros) podem
ter sobrevivido até os dias de
hoje, adaptando-se aos novos
tempos.
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Em debate

O ideal de unidade nacional e as contradigdes regionais

A transicdo para a Primeira Republica (que se estendeu de 1889 a 1930, segundo estu-
diosos) foi acompanhada pela difusdo da ideia de integracdo regional, de consolidacdo
da unidade do Estado nacional e da identidade do povo brasileiro. Os artistas romanticos
exaltaram as singularidades dos povos nativos, as peculiaridades dos costumes locais e as
belezas da paisagem natural como simbolos do sentimento de brasilidade. O imaginario
da unidade e da identidade nacional que sintetizariam em um modelo emblematico toda
a diversidade étnica, social, cultural e geogréfica existente no imenso territério brasileiro
era construido, ao mesmo tempo que aconteciam muitas disputas entre grupos de diversas
localidades. As contradi¢des entre os interesses regionais e entre os diferentes grupos sociais
se manifestavam desde a colénia e o Império e continuaram a aflorar no periodo republicano.

Alguns historiadores, como Raymundo Faoro, estudaram a formacéo das instancias de
poder a partir da Primeira Republica e as relagdes que se estabeleceram entre o governo
federal, os estados e os municipios. O modelo federalista foi reivindicado pelas elites das
regides economicamente mais poderosas, que buscavam garantir o controle politico dos
mecanismos decisérios do Estado, com base no discurso de autonomia administrativa e
equilibrio de interesses regionais.

[...] Na doutrina do Estado soberano, pregada por Campos Sales ainda quando deputado
na Assembleia Provincial, esta implicita a politica dos governadores, ou, como queria seu
fundador, por amor a correcao, a politica dos Estados. O sistema federativo caracterizar-se-ia
pela existéncia de uma dupla soberania na triplice esfera do poder ptblico, explicitamente.
“Neste regime, é minha conviccdo inabalével, a verdadeira forca politica, que no apertado
unitarismo do Império residia no poder central, deslocou-se para os Estados. A politica dos
Estados, isto é, a politica que fortifica os vinculos de harmonia entre os Estados e a Unido, é,
pois, na sua esséncia, a politica nacional. E 14, na soma dessas unidades autbnomas, que se
encontra a verdadeira soberania da opinidao. O que pensam os Estados pensa a Unido.” Ora,
o curso da doutrina denuncia uma presenca mais viva que o tecido abstrato das ideias: a as-
cendéncia dos Estados acarretaria, nesse plano de somas, a hegemonia dos mais présperos e
poderosos. Isto interessava a alguns - sobretudo a Sao Paulo, a Minas, ao Rio Grande do Sul,
este com interesses divergentes dos dois primeiros -, mas nao a todos, prejudicando mani-
festamente aos decadentes, sobretudo a Bahia e Pernambuco [...].

FAORO, Raymundo. Os donos do poder: formacao do patronato politico brasileiro.
10. ed. Sao Paulo: Globo: Publifolha, 2000. v. 2, p. 73.

1. Quaiseram alguns dos principios defendidos por Campos Sales para o estabelecimento da Republica
Federativa?

2. Segundo o historiador Raymundo Faoro, o sistema federativo de fato garantia a autonomia dos Esta-
dos e 0 equilibrio das forgas regionais?

3. Emsuaopinido, os mecanismos organizados durante a instaura¢do da Repiblica no Brasil com a Poli-
tica dos Governadores ainda vigoram no pais nos dias de hoje?
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Os conteldos e as atividades desta secdo possibilitam, novamente, o trabalho com a habilidade EFO9HI02.
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Os conflitos no campo oo

Na passagem do Império para a Republica, ao final do século P> GUERRA de Canudos.
XIX, ainda predominavam no Brasil caracteristicas econémicas Direcdo: Sérgio
. 1 st A L. Rezende. Brasil, 1997.
herdadas da época colonial: latifindio, monocultura e técni- | pyracio: 170 min.
cas rudimentares de producdo. A abolicdo da escraviddo, em Baseado no conflito que
1888, e aimplantacdo do trabalho assalariado nédo significaram tomou conta de Canudos
. L .- R = nos tempos da Primeira
a garantia de direitos nem a criacdo de leis de protecao aos P h
Republica, este filme
trabalhadores. conta a histéria de uma
Nesse cendrio de baixo desenvolvimento econémico e de familia que migra para
superexploracio dos trabalhadores, agravado por um regime | 2é9id de Belo Monte,
. ; . . o tomando contato com as
politico e eleitoral excludente, surgiram movimentos sociais ideias de Conselheiro.
baseados na religiosidade popular com lideres messianicos,
como Canudos e o Contestado. Ganhou forca também um tipo

de organizacao em grupo conhecido como cangaco.

0 Lideres messianicos

Pessoas que se veem e sao
vistas como enviadas de Deus

A Guerra de CanUdos para salvar a humanidade.

Antonio Vicente Mendes Maciel nasceu no in-
terior do Ceard, por volta de 1830. Ainda crianga,
iniciou os estudos para a formacdo de padre, mas,
ao se tornar adulto, acabou exercendo outras pro-
fissdes, como a de comerciante e advogado.

Ja adulto, passou a peregrinar pelo interior dos  [£auacor
estados de Sergipe, Pernambuco e Bahia, pregando
mensagens religiosas e aconselhando os sertanejos.
Procurava ainda organiza-los para a realizacdo de
obras como a construcao deigrejas, casas, agudes e
colheitas agricolas. Visto como lideranca religiosa e
politica, o beato passou a ser chamado de Anténio
Conselheiro.

Em 1893, junto com seus seguidores, fundou um
povoado comunitério na antiga fazenda Canudos,
as margens do rio Vaza-Barris, no estado da Bahia.
Chamada de Belo Monte, a comunidade era or-
ganizada com base no trabalho agricola coletivo.
Canudos mantinha relagées comerciais regulares
com vilas e cidades da regido e chegou a reunir
entre 20 mil e 30 mil moradores.

REGIAO DE CANUDOS

SONIA VAZ/ARQUIVO DA EDITORA

ROPICO D CAPRICORNIO

OCEANO
ATLANTICO

40°0 NO, NE
Regido de Canud ° -
eglao de Canudos
(1893-1897) e
0 q iotATi : 7/ Limites atuais enti
FonEe. SAGA: a grfinde histéria do Brasil. | ot astados braciare | O 340 km
Sao Paulo: Abril Cultural, 1981. p. 173. T
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P Texto complementar
O texto a seguir apresenta aspectos do modo de produgao organizado comunitariamente em Canudos:
O sertdo de Antonio Conselheiro, como até hoje, encontrava-se no contexto da desigualdade de ritmo e do
desenvolvimento combinado das regides subdesenvolvidas. Canudos ndo podia fugir a regra. A agriculturae
ao pastoreio organizados em forma comunal, como um “falanstério”, ajustava-se, por meio da exportagao do
couro, a participagdo no mercado mundial. [...] No sertdo semifeudal, surgia uma nova forma de experiéncia
social, semelhante as de Fourier e de Owen.

MONIZ, Edmundo. Canudos: a guerra social. 2. ed.
Rio de Janeiro: Elo, 1987. p. 78.

Orientacoes

Ao dar inicio ao estudo dos
movimentos populares bra-
sileiros do fim do século XIX,
em especial os conflitos no
campo, é interessante comen-
tar com os estudantes que a
visdo de que a Primeira Re-
publica esteve marcada pelo
desinteresse das camadas po-
pulares pela atividade politica
é um tema muito discutido na
historiografia. Em geral, os
estudos da década de 1970
procuravam mostrar que as
fraudes eleitorais, a violéncia
e a prética de favores empre-
gada pelos coronéis, além da
proibicao do voto dos analfa-
betos, produziram relagcdes
de dependéncia dos pobres
em relagdo aos proprietarios
rurais e os deixaram apéticos
em relagao aos acontecimen-
tos politicos.

Pesquisas realizadas desde
a década de 1980, contudo,
tém chamado a atencéo para
as acoes realizadas pelas
camadas populares, nos es-
pacos institucionais ou fora
deles, contra os mecanismos
de excluséo criados ou man-
tidos pela Republica, contra
suas formas de dominagao e
por direitos politicos e sociais.

Observacao

O trabalho com os conteu-
dos desta pdgina constitui
momento favoravel ao de-
senvolvimento da habilidade
EFO9HIO1.
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Orientacoes

Segundo muitos estudio-
s0s, a obra Os sertées, de Eucli-
des da Cunha, é considerada
um importante marco no pro-
cesso de formagdo do pensa-
mento socioldgico brasileiro.
E possivel, inclusive, ir além:
Os sertoes nao sé constitui
uma obra de cunho sociold-
gico como também um texto
literario, um relato jornalistico
e um escrito privilegiado que
traz aos nossos olhos um fun-
damental e valioso testemu-
nho de Canudos.

E interessante notar que
essa obra permanece, até
0s nossos dias, como impor-
tante fonte (ou documento)
para se compreender e in-
terpretar o cenario brasileiro
dos primeiros anos da Re-
publica. Os muitos aspectos
da Modernidade que se for-
mava no pais e as questdes
ligadas a repressao que o
governo central implantou
em relagdo aos movimentos
populares e messianicos do
fim do século XIX podem ser
discutidos e reelaborados
com base nas interpretagdes
dessa obra. Além disso, Os
sertdes é visto e analisado
pelas lentes da geografia, na
medida em que a mestica-
gem narrada por Euclides da
Cunha pode ser compreen-
dida como a convivéncia en-
tre diversas culturas.

Observacao

Novamente, o trabalho com
os conteldos desta pagina
possibilita o desenvolvimen-
to de aspectos da habilidade
EFO9HIO1.
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FLAVIO DE BARROS — MUSEU DA REPUBLICA, RIO DE JANEIRO

As expedigoes contra Canudos

A medida que a comunidade de Canudos cresceu, os fazendeiros passaram a notar a falta
de méo de obra e a Igreja catdlica comegou a perder fiéis. Diante disso, o governo federal
foi chamado a intervir contra Canudos. As autoridades procuraram justificar a acdo armada
alegando que as pregacdes de Antonio Conselheiro comprovavam sua vocacao monarquista
e representavam, assim, uma ameaca a ordem republicana.

Em 1896, forcas federais e baianas iniciaram a campanha militar para destruir Canudos.
Apesar da superioridade bélica, o exército do governo foi derrotado pelos conselheiristas
em trés expedicdes.

Canudos s6 foi destruida na quarta expedicao, quando mais de 10 mil homens fortemente
armados foram enviados ao sertao baiano para atacar a comunidade. Apds trés meses de
combate, o arraial foi derrotado pelas forcas do governo em 5 de outubro de 1897. A maior
parte de seus habitantes foi morta.

Relatos de civis contam que, mesmo apos a queda do arraial, muitos prisioneiros foram
mortos e varias criangas foram abandonadas ou entregues a adogéo. O escritor Euclides da
Cunha, que cobriu a Guerra de Canudos como correspondente de um jornal paulista, assim
descreveu o fim da batalha:

Canudos nao se rendeu. Exemplo tnico em toda a histéria, resistiu até ao esgotamen-
to completo. Expugnado palmo a palmo, na precisao integral do termo, caiu no dia 5, ao
entardecer, quando cairam os seus ultimos defensores, que todos morreram. Eram quatro
apenas: um velho, dois homens feitos e uma crianca, na frente dos quais rugiam raivosa-
mente 5 mil soldados.

Expugnado
Conquistado.

CUNHA, Euclides da. Os sertoes. Sao Paulo: Martin Claret, 2008. p. 597.

Moradores de Canudos
presos em incursao

das forcas do governo,
em Canudos, na Bahia.
Fotografia de Flavio de
Barros, 1897. Museu da
Republica, Rio de Janeiro.
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P Texto complementar

0 texto a sequir aborda a visao que as elites tinham de Canudos:

Literatos ou cientistas, monarquistas ou republicanos, liberais declarados ou indiferentes, na verdade essas
distingoes sao superficiais: todos os intelectuais estavam atrelados ao carro do poder, empenhados na grande
parada historica do tempo que era a consolidagio nacional. Para fazé-lo, foi preciso usar ferro e fogo, o que
repugnou a alguns [...]. [...] No caso, foi s6 nos momentos da Guerra ou depois de seu fim que os rebeldes
comegaram a ser chamados de brasileiros [...]; até ai, a denominag¢ao comum é a de jaguncagem.

GALVAO, Walnice Nogueira. No calor da hora.
Sao Paulo: Atica, 1974. p- 107-108.
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SONIA VAZ/ARQUIVO DA EDITORA

A Guerra do Contestado

No inicio do século XX, muitos camponeses se estabe-
leceram em uma regiao ao Sul do pais, disputada pelos
estados do Parana e de Santa Catarina, conforme indicado
no mapa “A Guerra do Contestado (1912-1916)’, a seguir.
Mas, ao longo dos anos, seus territérios foram ocupados
por fazendeiros interessados na extracdo de erva-mate e
madeira. Além disso, a presenca de grandes companhias
estrangeiras envolvidas na construcdo de estradas de ferro
reduzia ainda mais o espaco das lavouras de subsisténcia
das familias camponesas.

Nesse periodo, surgiram na regido movimentos messiani-
cos. Um dos pregadores com maior nimero de adeptos era
omonge José Maria. Seus seguidores acreditavam que o fim
do mundo estava préximo e que a adesao ao movimento
significaria a salvacdo da alma.

Ao grupo de José Maria uniram-se também operarios
recrutados para a construc¢do da ferrovia que tinham sido de-
mitidos e proibidos de viver as margens da estrada. O anseio
dessas pessoas por terra, trabalho e melhores condicoes de
vida associou-se a religiosidade popular, tornando as ten-
sdes sociais da regido ainda mais explosivas e dando inicio
a Guerra do Contestado, que ocorreu entre 1912 e 1916.

Monge José Maria de Agostinho,
lider do movimento messianico do
Contestado. Fotografia de c. 1910.
Museu do Contestado, Cagador,
Santa Catarina.

» MUSEU Paranaense.
Disponivel em: https://

A GUERRA DO CONTESTADO (1912-1916)

Wwww.museuparanaense.
pr.gov.br/Pagina/
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Regiao disputada entre
Parana e Santa Catarina

Regido da Guerra do Contestado

sangrento-conflito-social-
do-Brasil-nas-lentes-do/.
Acesso em: 28 fev. 2022.

No site do museu, é possivel
acessar fotografias feitas

no Contestado pelo

sueco Claro Jansson.

Elaborado com base em dados
obtidos em: NOSSA, Leonencio.
Os principais embates da
guerra. Estaddo, Sao Paulo,

11 fev. 2012. Disponivel em:
https://www.estadao.com.
br/infograficos/politica,os-

MUSEU DO CONTESTADO, CAGADOR, SANTA CATARINA

S0 SE Lo
s URUGUAI ——— Estrada de ferro S&o Paulo-Porto Alegre prmmpals—embates-da-
o gk Limites atuais entre os estados brasileiros guerra’208478' Acesso em:
: 28 fev. 2022.
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Observacao

Novamente, o trabalho com os contelidos desta pagina possibilita o desenvolvimento de aspectos da

habilidade EFO9HI01.

Orientacoes

A Guerra de Canudos e a
Guerra do Contestado colo-
caram em foco o grupo social
que, até aquele momento da
histéria do Brasil, havia per-
manecido no esquecimento:
apopulagao pobre do campo.
Os dois movimentos podem
ser comparados em muitos
aspectos: a origem social dos
rebeldes, a presenca da forte
religiosidade popular, a luta
pelo acesso a terra, a reacao
violenta do poder republica-
no instituido etc.

E interessante observar
o0 mapa “A Guerra do Con-
testado (1912-1916)” com os
estudantes e destacar que a
questao da territorialidade é
uma das marcas daquele con-
flito. O territério demarcado
Nno mapa passou a ser objeto
de litigio entre os estados do
Parand e de Santa Catarina,
numa querela que jé existia
mesmo antes do conflito.
Desse modo, o nome “Con-
testado” se refere justamente
a essa disputa. Segundo pes-
quisadores, os paranaenses
defendiam o sistema de utj
possidetis como base para
definir os limites da regido.
Ja os catarinenses defendiam
critérios de delimitacao com
base nas fronteiras naturais;
para eles, as margens do rio
do Peixe deveriam ser a re-
feréncia e estabeleceriam os
limites entre os dois estados.
Essa disputa politicatambém
tinha como pano de fundo os
interesses econémicos, pois
tanto as autoridades para-
naenses como as de Santa
Catarina desejavam se apos-
sar da erva-mate da regiao.
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P Texto complementar

0 texto a seguir fala sobre
a existéncia das chamadas
“vilas santas” ou “cidades
santas” na organiza¢ao do
movimento do Contestado.

A reunido de fiéis em terri-
tdrio catarinense, que anun-
ciava a chegada de um mi-
lénio igualitdrio, mobilizou
milhares de sujeitos das mais
diversas camadas sociais.
Eram pessoas desapropria-
das de suas terras, pequenos
e médios fazendeiros, mulhe-
res, criangas e idosos. Dificil
assegurar o nimero exato dos
envolvidos no conflito, mas as
estimativas apontam um nu-
mero possivel de 20 a 25 mil
pessoas espalhadas em diver-
sas vilas da regido do planalto
norte de Santa Catarina. Essa
é outra diferenca significativa
do movimento do Contes-
tado quando comparado a
Canudos. Os rebeldes néo se
fixaram em um Unico espago.
Eles criaram diversas comu-
nidades, por eles denomina-
das de vilas santas, chegando
algumas a ter uma populagao
estimada em 10 mil habitan-
tes. As mais famosas foram
Taquarugu, Caraguata, Vila
Nova do Timbd, Santa Maria,
Perdizes, Tamandud e Timbo-
zinho. Inclui-se, ainda, a pre-
senca significativa de fiéis em
vilas ja constituidas na regido,
tais como Canoinhas e Curi-
tibanos, todas em territorio
catarinense.

RODRIGUES, Rogério

Rosa. Estilhacos da violéncia:
a Guerra do Contestado e a
memoria oficial. Revista Con-
tempordnea. Dossié

guerras e revolucoes no século
XX, ano 5, n. 8, 2015.

Observacao

0 trabalho com os conteu-
dos desta pagina possibilita,
mais uma vez, o desenvolvi-
mento de aspectos da habili-
dade EFO9HIO1.
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O desenrolar do conflito

A movimentacao de camponeses e outros trabalhadores pobres em torno do monge José
Maria gerou a desconfianca dos governos estaduais e federal, e essa tensdo se converteu
em conflito armado em outubro de 1912.

Como parte de suas peregrinacdes, 0 monge, acompanhado de um grupo de fiéis, foi
até Irani, situada hoje no estado de Santa Catarina. Na época, o municipio era centro de
uma disputa territorial entre Santa Catarina e Parana. Por isso, as autoridades paranaenses
pensaram que os caboclos tinham sido enviados pelo governo de Santa Catarina e iniciaram
um ataque ao grupo, que culminou com a morte de José Maria.

A crenca de que 0 monge ressuscitaria levou ao surgimento de “cidades santas’, coman-
dadas por meninas que, segundo se acreditava, tinham visdes e recebiam instrugdes dire-
tamente de José Maria. Inicialmente religioso, o movimento tornou-se politico. Os caboclos
reivindicavam o direito a terra e a liberdade religiosa.

O Exército enviou cerca de dois tercos de seu efetivo para a regiao, equipando as tropas
com canhdes. Pela primeira vez no Brasil foram utilizados avides com fins bélicos.

Em 1915, o cerco ao movimento intensificou-se. A truculéncia do Exército, a falta de
alimentos e a proliferacdo de doencas enfraqueceram os rebeldes e provocaram o fim do
conflito, em 1916, deixando cerca de 20 mil mortos, principalmente caboclos pobres.

Parte dos descendentes dos rebeldes do Contestado vive hoje em comunidades no inte-
rior do estado de Santa Catarina. Dedicam-se, principalmente, aos cultivos de subsisténcia
e ao trabalho temporario em grandes fazendas ou madeireiras.

ANDRE DIB/PULSAR IMAGENS

Entrada do Cemitério do Contestado, no municipio de Irani, em Santa Catarina. Fotografia de 2015. No cemitério, estao
enterradas algumas das vitimas do conflito.
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@ Sugestao complementar referente ao Capitulo:

SCHWARCZ, Lilia Moritz; STARLING, Heloisa Murgel (org). Diciondrio da Reptblica: 51 textos criticos. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2019.

A obra apresenta 51 verbetes que abordam desde as origens da Republica (em Grécia e Roma), passando
pelas diversas matrizes do republicanismo, até a proclamacdo da Republica no Brasil e os numerosos mo-
vimentos sociais e republicanos no pais (como Canudos e Sabinada).
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O cangaco

Além do messianismo, outra forma de expressdo das tensdes sociais no campo, especial-
mente no Sertdo nordestino, foi o cangaco. Esse é o nome dado a acdo de bandos armados
que, entre os anos de 1870 e 1940, percorriam o Sertao nordestino promovendo assaltos e
atacando fazendas e estabelecimentos comerciais. Despertavam medo e exerciam fascinio
sobre os camponeses, que se sentiam, de certa forma, vingados por eles dos desmandos
dos grandes proprietarios de terras.

O mais conhecido dos cangaceiros foi Virgulino Ferreira da Silva, o Lampido, nascido em
SerraTalhada, no estado de Pernambuco. Depois de ingressar no cangaco, Lampiao formou
seu préprio bando e o liderou por quase vinte anos.

Em 1938, 0 bando de Lampiao foi localizado pela policia na
fazenda Angicos, no sertdo do estado de Sergipe. Lampiao, sua @9)
companheira, Maria Bonita, e mais nove cangaceiros foram —

mortos e decapitados pela policia. P> FEMININO cangago. Direcao:
X 3 . X Lucas Viana; Manoel Neto.
O tema do cangaco tem sido objeto de muitas interpre- Brasil. Duragao: 75 minutos.
tacdes. Para a sociéloga Maria Isaura de Queiroz, o cangaco 0O documentério aborda
representava a acdo de sertanejos conscientes de sua con- avida das mulheres
.~ . e . g s s . . cangaceiras, que
dicdo miseravel e dispostos a modifica-la. J& o historiador 9 N

; ; . romperam com diversas
Eric Hobsbawm considerava o cangaco um movimento de barreiras de sua época.

rebeldia, mas ndo necessariamente de transformacao social.

BENJAMIN ABRAHAO - INSTITUTO MOREIRA SALLES, RIO DE JANEIRO

Lampiao e seus companheiros. Da esquerda para a direita: Vila Nova, cangaceiro desconhecido, Luis Pedro,
Amoroso, Lampido, Cacheado, Maria Bonita, Juriti, cangaceiro desconhecido e Quinta-Feira. Fotografia de
Benjamin Abrahdo, 1936.
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Observacao

Novamente, o trabalho com os contelidos desta pagina possibilita o desenvolvimento de aspectos da
habilidade EFO9HIO01.




Secao Atividades

P Objetos de
conhecimento

* Experiéncias republicanas e
prdticas autoritdrias: as ten-
sbes e disputas do mundo
contempordneo.

* A Proclamacdo da Republi-
ca e seus primeiros desdo-
bramentos.

» Habilidades

Sdo trabalhados aspectos

relacionados as habilidades:

* EFO9HIO01 (atividades 1, 3,
4,5)

* EFO9HI02 (atividades 2, 5)

P Respostas

1.a) Os militares reivindicavam
maior participacdo politica.

b) Buscando recuperar o po-
der perdido com a submissao
a Coroa brasileira, por meio
do padroado, os bispos exigi-
ram que os fiéis e os clérigos
que fossem macons abando-
nassem essa pratica. Isso ge-
rou um dilema, ja que a maior
parte da elite era catdlica e
maconica. Contudo, o impe-
rador autorizou que as ordens
do papa fossem ignoradas e
mandou prender dois bispos
que insistiram em segui-las.
¢) Eles passaram a defender
a Republica Federativa, para
que cada provincia tivesse
mais autonomia politica e
financeira.

d) Porque eles eram depen-
dentes do trabalho escravo.

2. a) Expressa o controle poli-
tico da Republica pelos gran-
des proprietarios de terras.
b) Arranjo entre determina-
dos grupos das oligarquias
estaduais, garantidas no po-
der, e a governabilidade do
governo federal.

¢) Pacto que, em grande par-
te da Primeira Republica, as
elites de Sdo Paulo e Minas
Gerais estabeleceram para
se manter no governo.

d) Sistema marcado pela pre-
senca de um chefe politico lo-
cal que controlava os eleitores,
muitas vezes por meio da forca.
3.a) Segundoele, a Republica
nao permitia a participagao
do povo e o Estado ndo agi-
ria em prol do bem comume,
sim, dos interesses das elites.
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» Ati\lidades Faca as atividades no caderno.

1. A queda da Monarquia e o estabelecimento da a) O autor do texto afirma que “a reptblica
Reptiblica no Brasil resultaram de um conjunto ndo era para valer”. Explique o que ele quer
de transformacdes. Sobre isso, responda: dizer com isso.

a) Por que os militares estavam insatisfeitos b) Por que o autor considera “bilontra” quem
com o governo imperial? ndo levava a sério a politica?
b)Que mOt'V({S geraram o afast.amento entr_e c) O autor do texto e o jornalista Aristides
algreja cat9l1ca €a Monarqﬂwa, fz.ltc.) que fi- Lobo tém a mesma opiniao sobre a postura
cou conhecido como Questao Religiosa? da populacio da cidade do Rio de Janeiro
c) Os cafeicultores do Oeste Paulista defen- frente as transformacdes que ocorriam na-
diam a implantacao da Repiblica e do fe- quela época? Explique.
deralismo no pais. De que forma eles se-
riam beneficiados com tais mudancas? 4. Faca um texto comparando os movimentos
d)Com a aboli¢do da escraviddo, em 1888, de Canudos e do Contestado. Indique o local
muitos fazendeiros de café do Vale do Pa- e a época de cada movimento, as motivagoes,
raiba, tradicionalmente aliados do impera- os lideres, os grupos envolvidos e o desfecho
dor, passaram a apoiar o movimento repu- de cada um deles.
blicano. Por qué?
5. Sob orientagdo do professor, reina-se com

2. As expressoes a seguir sdo usadas para defi- um colega. Observem com atencio a charge a
nir as caracteristicas do sistema de poder da seguir e leiam a legenda. Depois, respondam
Primeira Reptblica. Explique o signiﬁcado de as questoes no caderno.
cada umadelas.

a) Replblica Oligarquica

b) Politica dos Governadores
¢) Politica do café com leite
d)Coronelismo

3. Leiaotrecho a seguir, de um livro do historia-
dorJosé Murilo de Carvalho.

O povo assistiu bestializado a proclamagao da
Republica, segundo Aristides Lobo.
]
O povo sabia que o formal nao era sério. Nao
havia caminhos de participacao, a Reptiblica nao
era para valer. Nessa perspectiva o bestializado | stopn, Alfredo. As préximas eleiGes... "de cabresto’. 1927.
era quem levasse a politica a sério, era o que se Charge publicada na revista Careta, em 19 de fevereiro de
prestasse a manipulagao. [...] Quem apenas as- 1927. Fundacéo Biblioteca Nacional, Rio de Janeiro.
sistia, como fazia o povo do Rio por ocasido das
grandes transformagdes realizadas a sua revelia, a) Que aspecto da politica brasileira do inicio
estava longe de ser bestializado. Era bilontra. do século XX o artista procurou representar
CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: na Charge'?
o Rio de Janeiro e a Reptiblica que nao foi. 4. ed. b) Escrevam um texto para identificar e expli-
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019. p. 140. car a critica que o artista da charge preten-
Bilontra deu fazer ao eleitor e aos politicos daquele
Que ou quem age com esperteza. periodo.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b) Porque néo se deixar manipular pela elite seria uma manifestacao de esperteza.

¢) Ndo. Enquanto Aristides Lobo vé, na postura da populac¢do, um sentido de desconhecimento e alienacao,
o0 autor argumenta que aquela postura era uma manifestacdo de descrenca e uma recusa a se sujeitar a
manipulagdo.

4., Canudos surgiu no interior da Bahia, em 1893, e os conflitos estenderam-se de 1896 a 1897. A Guerra
do Contestado, em Santa Catarina, durou de 1912 a 1916. Antdnio Conselheiro era um lider religioso po-
pular, assim como o monge José Maria. Os dois movimentos sdo vistos como expressao do messianismo.
5.a) A pratica do voto de cabresto.

b) O cartunista critica a postura do politico que oprime e ameaca o eleitor e também deprecia aimagem
do eleitor que se submete ao politico.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

INDUSTRIALIZAGAO
E URBANIZAGAO NA
PRIMEIRA REPUBLICA

Ao longo do século XIX, a producdo de café gerou muito lucro. A partir da década de 1880,
muitos cafeicultores passaram a aplicar capital em outros setores, alguns deles em parceria
com o Estado e com investidores estrangeiros, como os de ferrovias, portos, companhias
de navegacao, estradas e producao de energia elétrica. Dessa forma, foi desenvolvida a
infraestrutura para o escoamento do café. Com as ferrovias no Brasil, a circulacdo de pessoas
em diversas cidades do interior aumentou, assim como seu comércio e servi¢os, enquanto
novas cidades comecgaram a surgir em torno das linhas de trem.

A necessidade de crédito para financiar os servicos de transporte, distribuicdo e venda
do produto no exterior estimulou ainda a expansdo de bancos e de casas de exportacdo
nas cidades das regides produtoras. Por outro lado, o capital gerado pela economia cafeeira
possibilitou o investimento na atividade industrial. Ndo por acaso, as principais regides
produtoras de café, principalmente S&o Paulo e Rio de Janeiro, também lideraram a expan-
sdo industrial.

2>

Embarque de café no porto de Santos. Fotografia de Marc Ferrez, c. 1902. Instituto Moreira Salles, Rio de Janeiro.
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Sugestao para o estudante:

MUSEU do Café. Disponivel em: http://www.museudocafe.org.br/. Acesso em: 25 mar. 2022.

0 Museu do Café esté localizado no edificio que abrigava a antiga Bolsa Oficial de Café na cidade de Santos
(SP) e hoje conta com exposi¢des interessantissimas sobre a histéria da producéo de café no Brasil e sua

comercializacdo. O site traz fotografias do museu e oferece uma visita virtual.

Sobre o Capitulo

Este Capitulo aborda a in-
dustrializacdo e a urbaniza-
¢do na Primeira Republica,
contribuindo para o desen-
volvimento, em sala de aula,
de temas como imigracao,
insercdo dos afrodescenden-
tes na sociedade brasileira
pés-abolicdo, movimentos
sociais e artisticos do periodo,
entre outros.

Nas primeiras décadas da
Republica, a economia bra-
sileira permaneceu baseada
na exportacao de produtos
primérios, como o café, o ca-
cau, o algodao e a borracha.
Apesar disso, o numero de
estabelecimentos industriais
cresceu entre 1889 e 1930. Al-
gumas cidades apresentaram
um crescimento expressivo,
além de modernizarem sua
infraestrutura urbana.

Habilidades trabalhadas
ao longo deste Capitulo

EFO09HI03: /dentificar os me-
canismos de insercdo dos ne-
gros na sociedade brasileira
pos-abolicdo e avaliar os seus
resultados.

EFO9HI04: Discutir aimportdn-
cia da participagdo da popula-
¢do negra na formagédo econé-
mica, politica e social do Brasil.

EFO9HIO5: Identificar os
processos de urbanizag¢do e
modernizagdo da sociedade
brasileira e avaliar suas con-
tradicbes e impactos na regido
em que vive.

EFO9HI09: Relacionar as con-
quistas de direitos politicos,
sociais e civis a atuacdo de
movimentos sociais.

Observacao

O trabalho com os conteu-
dos desta pagina possibilita
o desenvolvimento inicial
de aspectos da habilidade
EFO9HIO5.

27



Atividade complementar

Se possivel, organize os es-
tudantes em duplas para que
eles facam uma atividade de
pesquisa iconografica no
site do Museu da Imigracao
do Estado de Sao Paulo, dis-
ponivel em: http://museuda
imigracao.org.br/ (acesso em:
25 mar. 2022).

Informe a turma que o
Museu da Imigracdo, locali-
zado na cidade de Sao Paulo,
no bairro do Brés, preserva
a histéria dos imigrantes
que chegaram a cidade via
Hospedaria dos Imigrantes.
Depois de passarem pela
hospedaria, os imigrantes e
suas familias dirigiam-se, em
geral, as fazendas de café.
O museu guarda um riquis-
simo acervo de fotografias e
documentos oficiais digitali-
zados, que se relacionam com
a historia dessas pessoas.

Peca as duplas que acessem
o site e selecionem uma das
fotografias ali disponibiliza-
das. Os estudantes devem or-
ganizar um pequeno relatério
informando do que se trata a
imagem (se é um retrato, um
cartao-postal, uma fotogra-
fia de viagem, uma vista de
plantacdo em uma fazenda,
por exemplo), em que perio-
do ela foi produzida, o que
ela nos conta a respeito da
imigracdo no Brasil e por que
escolheram aquela imagem.

Esta atividade pode incen-
tivar, entre os estudantes, o
contato com o uso de novas
tecnologias digitais em suas
reflexdes sobre historia. Além
disso, esta proposta de ativi-
dade complementar possibi-
lita o trabalho com a analise
documental como pratica de
pesquisa.

Observacao

0 trabalho com os contel-
dos desta pagina possibilita o
desenvolvimento de aspectos
da habilidade EFO9HI05.
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Imigrantes nas cidades

Alguns imigrantes se
deslocaram de seu pais
de origem para as cida-
des brasileiras em cres-
cimento na condicdo de
empresarios, comercian-
tes e profissionais liberais.
Geralmente trabalhavam
como técnicos e adminis-
tradores de empresas ou
investiam capital em ne-
gocios.

No estado de Sao Pau-
lo, por exemplo, no ano
de 1920, quase 65% das
empresas pertenciam a
estrangeiros.
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Os imigrantes

As cidades cresciam e as atividades urbanas demandavam
mao de obra: operarios para trabalhar nas fabricas; profissionais
para trabalhar na construcdo civil; no comércio e na prestacao
de servicos. Muitas pessoas se deslocaram para os centros ur-
banos em busca de novas oportunidades. Grande parte delas
era imigrante.

Entre 1887 e 1930, cerca de 3,8 milhdes de estrangeiros se
estabeleceram no Brasil. Em sua maioria, eram italianos, es-
panhdis, alemaes, portugueses, sirios, libaneses e japoneses.
Alguns deles, principalmente alemaes e italianos, se instalaram
no Sul do Brasil, onde se dedicaram ao cultivo de pequenas
lavouras e a criagao de animais.

A maioria dos imigrantes dirigiu-se as regides cafeeiras dos
atuais estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais.
Mas, descontentes com a condicdo de pobreza e exploracdo
nas lavouras, muitos seguiram para as cidades, onde tentaram
se estabelecer trabalhando no comércio ou nas industrias
que surgiam.

Navio com
imigrantes
atracando no porto
de Santos, no final
do século XIX.
Fundacéo Energia
e Saneamento,

Sao Paulo.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

As reformas urbanas

Nos primeiros anos da Repubilica, a urbaniza¢ao nas cidades préximas aos grandes cen-
tros econdmicos cafeeiros na regido Sudeste acelerou-se. Mas ndo aconteceu acompanhada
de um planejamento publico de uso e ocupacdo do solo, articulado com os sistemas de
transporte e saneamento.

O crescimento desordenado de algumas cidades brasileiras contribuiu para que a popu-
lagdo ocupasse moradias com condicOes precarias de higiene e conforto e que facilitavam a
proliferacao de epidemias. Em cidades como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, que se configuravam
como grandes centros urbanos, a populacdo pobre passou a morar em corticos nas areas
centrais, que chegavam a abrigar muitas familias em uma mesma construcéo.

No Rio de Janeiro, no inicio do século XX, as chamadas reformas urbanas foram iniciadas
pela prefeitura da cidade, com o apoio do governo federal, para promover a renovacdo e a
modernizacdo da cidade, servindo como modelo para o restante do pais. Casas e corticos
foram demolidos para a abertura de avenidas, o calcamento foi reformado, jardins e pra-
cas foram construidos. As reformas resultaram na expulséo da populagdo pobre que morava
no centro ou nas redondezas.

Sdo Paulo, onde os recursos gerados pela economia cafeeira possibilitaram o investimento
na reurbanizacao da cidade, foi dividida em bairros nobres, na parte alta, e em bairros ope-
rarios, longe das areas centrais, préximos a varzea dos rios, as fabricas e as linhas de trem.

Esse modelo de reurbanizagao foi, em geral, o seguido pelas demais capitais brasileiras da
época. Ele expulsa as camadas populares dos centros das cidades, afastando-as para areas
cada vez mais distantes e periféricas, onde os servigos publicos praticamente ndo existem.

Vista da avenida Affonso Pena, em Belo Horizonte, em Minas Gerais. Fotografia de c. 1910-1930. Inaugurada em 1897,
a cidade foi construida com forte influéncia das reformas urbanisticas promovidas nas principais cidades europeias.
Arquivo Pablico Mineiro, Belo Horizonte.
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ARQUIVO PUBLICO MINEIRO, BELO HORIZONTE

@ Sugestao para o professor:
RIO, Joado do. A alma encantadora das ruas do Rio de Janeiro. Sao Paulo: Saraiva de Bolso, 2012.

A obra apresenta uma reunido de textos publicados na imprensa carioca entre 1904 e 1907, por Jodo do
Rio (pseuddénimo de Paulo Barreto). Em suas cronicas, Joao do Rio observa e relata o cotidiano nas ruas do
Rio de Janeiro, em um momento em que a cidade vivia um processo de transformacdo urbana acelerada.

Orientacoes

O plano de remodelagao ur-
bana da capital federal ficou
conhecido popularmente
como “bota-abaixo”, pois fo-
ram destruidos quarteirdes
inteiros de maneira autorita-
ria e, muitas vezes, violenta
em relacdo aos moradores
das edificaces demolidas.

Observacao
Trabalhar as reformas urba-
nas do comeco do século XX

possibilita o desenvolvimento
da habilidade EFO9HI05.

Atividade complementar

O filme Rio de memérias, di-
rigido por José Indcio Parente
(1987), € um documentario
com cerca de 30 minutos de
duragdo. A producao narra, ao
mesmo tempo, a histoéria da
fotografia e a histdria da cida-
de do Rio de Janeiro entre as
décadas de 1840 e 1920.

Se o tempo de traba-
lho for reduzido, é pos-
sivel apresentar aos estu-
dantes apenas um trecho do
video. A passagem entre 11
minutos e 52 segundos e 21
minutos e 30 segundos tra-
ta do periodo situado entre
a abolicdo da escraviddo e a
Belle Epoque carioca; dessa
maneira é possivel ampliar
os conhecimentos ja tra-
balhados em sala de aula.
O documentario pode ser
encontrado na internet. Se
julgar pertinente, peca aos
estudantes que facam, oral-
mente, uma breve descricao
do que viram.
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Orientacoes

A secdo apresenta um con-
junto de informacgoes sobre a
urbanizacao das cidades do
Rio de Janeiro e de Salvador
no inicio da Republica. Os
contetdos e as questdes pro-
postas na secdo estabelecem
relagdes com os temas ja estu-
dados e propéem um didlogo
com o tempo presente. Além
disso, essa secdo possibilita
um trabalho interdisciplinar
com o componente curricular
Geografia.

Observacao

Além de aprofundar e
complementar os contetidos
vistos na Unidade, esta secao
visa desenvolver a habilidade
EFO9HIO05 e incentivar prati-
cas de leitura entre os estu-
dantes.
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Historia e Geografia

As reformas urbanas no Rio de Janeiro e em Salvador

Entre 1902 e 1906, a cidade do Rio de Janeiro passou por seguidas reformas na gestéo do
prefeito Pereira Passos, para reestruturar sua aparéncia nos moldes da urbaniza¢ao europeia
e acabar com surtos de doencas como a febre amarela. Como os investimentos publicos se
restringiram as regides central e portuadria, a oferta de servigcos basicos — como saneamento,
iluminacdo e transportes — tornou-se desigual, criando areas diferenciadas pela cidade.

Antes das reformas, as regides central e urbana, d&reas com melhor oferta de emprego nas
fabricas, no porto e no comércio urbano, eram o destino preferencial das populagdes rurais
e estrangeiras que chegavam a cidade. Com a substituicdo dos antigos corticos por novas
moradias e a abertura de avenidas modernas, o preco dos terrenos e dos aluguéis no centro
subiu, o que expulsou a populagdo mais pobre para os morros ou para o longinquo subdrbio.

No suburbio, a ocupacdo acompanhou as linhas férreas. As ferrovias compensavam a
grande distancia até o centro, percorridas diariamente até os locais de trabalho. A outra
OpGa0 era morar nos Morros proximos
ao centro. Nesses locais, os moradores
ficavam livres do aluguel. As favelas,
que existiam desde fins do século XIX,
cresceram apés as reformas em vir-
tude do aumento do custo de vida
no centro da cidade e das medidas
elitistas da prefeitura.

Entre 1890 e 1920, a populacao da
cidade mais que dobrou. O fator deci-
sivo para essa mudanca foi a chegada
de migrantes nacionais e estrangeiros
a cidade. Observe no gréfico a seguir
como essa populagdo acabou distri-
buida de forma desigual pela cidade.

Teatro Municipal na cidade do Rio de Janeiro. Fotografia de
Marc Ferrez, c. 1910. Instituto Moreira Salles, Rio de Janeiro.

701904
D Suburbio —
D Regiao urbana
D Certlil 508168
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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PEDRO GONSALVES DA SILVA - FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Salvador foi a primeira capital do Brasil, permanecendo nessa condicao até 1763, quando
o Rio de Janeiro se tornou a nova capital. Em Salvador, as reformas urbanas promovidas
pelo prefeito José Joaquim Seabra, entre 1912 e 1916, também causaram grande impacto
na vida da populagao pobre e trabalhadora que ocupava a regido central.

O modelo de urbanizagdo inspirado no estilo monumental em moda na Europa procu-
rava romper com o passado colonial escravista, conferindo a cidade um novo ar, “moderno”
e “civilizado”. O projeto de urbanizacdo foi acompanhado do ideal de higienizacdo e de
controle de doencas e epidemias que se tornaram uma preocupacao dos poderes publicos
no inicio do século XX.

As antigas casas e corticos que abrigavam iniUmeras familias em condicbes precarias
de higiene e conforto, focos de doencas e epidemias, precisariam, segundo essa visao,
ser derrubadas para dar lugar a largas avenidas, prédios modernos, ruas projetadas que
permitissem a circulagao de meios de transporte e a instalagao de comércio. A populacao
pobre, composta fundamentalmente de negros e ex-escravizados, por sua vez, precisaria ser
afastada da regido central para que esta se tornasse vitrine da cidade moderna e higiénica.

Rua da Cidade Baixa,

em Salvador, na Bahia.
Fotografia de Pedro
Gonsalves da Silva, entre
1912 e 1914. Fundacao
Biblioteca Nacional,

Rio de Janeiro.

1. Analise o grafico relacionado ao processo de urbanizacao da cidade do Rio de Janeiro. Identifique as

principais transformacoes na configuragao urbana que ocorreram entre 1890 e 1920.

2. Por que as populagoes pobres que viviam no centro das cidades do Rio de Janeiro e de Salvador, no

inicio do século XX, eram vistas como empecilhos para a concretizacdo dos projetos de modernizagao
e urbanizac¢ao promovidos nesse periodo?

3. Atualmente, no municipio onde vocé mora, que providéncias a prefeitura toma para melhorar a qua-

lidade de vida nos bairros? Todos os moradores sao beneficiados? Vocé concorda com essas providén-
cias? Se vocé fosse prefeito, que decisdes tomaria? Justifique.
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3. Resposta pessoal. Nos dias atuais, as comunidades pobres que moram em habitac¢des irregulares em diver-
sos municipios séo expulsas de suas moradias e, consequentemente, obrigadas a se mudar para regides mais
distantes do centro da cidade. Essas expulsdes possibilitam, por exemplo, a instalacao de estabelecimentos co-
merciais que, ao se difundirem em um bairro, elevam os precos da regido, tornando dificil a fixacdo de pessoas
menos favorecidas. As distancias entre o trabalho e o local de moradia das pessoas, assim como a dificuldade
de locomocao, os precos dos meios de transportes e o tempo gasto no deslocamento sao fatores que tornam
avida dos trabalhadores pobres ainda mais precdria e exaustiva. Incentive os estudantes a pensar em algumas
melhorias para a qualidade de vida nos diversos bairros do municipio em que vivem, considerando os proble-
mas aqui identificados e discutidos.

Orientacoes

Comente que, de modo ge-
ral,em grande parte das atuais
cidades brasileiras, as pessoas
que tém maior poder aquisi-
tivo sdo beneficiadas em de-
trimento das pessoas mais po-
bres, que acabam tendo de ir
morar em locais cada vez mais
distantes das regides centrais.
Esse afastamento dificulta
ainda mais as possibilidades
de ascensao social, manten-
do a sociedade em situagao
permanente de desigualdade.
E importante os estudantes
perceberem que uma moder-
nizacao de fato deveria priori-
zaraelevacaoda qualidade de
vida da populacdo como um
todo, disponibilizando edu-
cagdo, salde e transporte de
qualidade para todos.

P Respostas

1. 0 aumento populacional foi
maior nas regides mais distan-
tes do centro, carentes de in-
fraestrutura. Entre 1890 e 1920,
a populagéo do suburbio qua-
se quadriplicou. Além disso, é
esperado que os estudantes
percebam que, como os inves-
timentos publicos se restringi-
ramas regides central e portua-
ria da cidade, a oferta de servi-
¢os basicos, como saneamen-
to, iluminacdo e transportes,
tornou-se desigual. De modo
geral, o objetivo de moderni-
zar a cidade do Rio de Janei-
ro, no periodo identificado no
gréfico, foi cumprido em par-
te porque somente as regides
centrais e grandes avenidas fo-
ram modernizadas.

2. No inicio do século XX, a po-
pulacdo pobre da cidade de Sal-
vador (compostafundamental-
mente de ex-escravos) precisa-
ria ser afastada da regido cen-
tral para que esta se tornasse
“vitrine” de uma cidade moder-
na e higiénica. Na cidade do Rio
de Janeiro, por sua vez, a popu-
lagdo mais pobre, que vivia nos
antigos corticos, foi expulsa pa-
ra os morros ou para o longin-
quo suburbio.No lugar dos cor-
ticos, novas moradias e aveni-
das modernas foram construi-
das, atraindo investimentos, au-
mentando o pre¢o dos terrenos
e dos aluguéis.
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Orientacoes

O processo de moderniza-
¢do dos centros urbanos foi
acompanhado, em geral, por
projetos sanitérios, visando
combater surtos epidémicos,
como a febre amarela e a pes-
te bubdnica. O tema pode ser
utilizado para discutir méto-
dos de erradicacao de doen-
¢as atuais, como a dengue e
o retorno da febre amarela.

Além disso, ao abordar as-
pectos da luta pela cidadania
nas primeiras décadas do pe-
riodo republicano no Brasil,
o conteudo desta pagina tra-
balha o tema contemporaneo
Educacao em Direitos Hu-
manos.

Observacao

O trabalho com os conteu-
dos desta pagina possibilita o
desenvolvimento de aspectos
das habilidades EFO9HI03,
EFO9HI04 e EFO9HI09.

» Resposta

Ler a charge: A charge pa-
rece querer passar a ideia de
que Oswaldo Cruz vivia um
sentimento de frustracéo.
Pode ser considerada, assim,
tanto simpatica a ele, mos-
trando que estava atribulado
e sem resposta positiva por
parte da populagdo, como cri-
tica, mostrando que tudo que
ele fazia ndo teria utilidade.
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P REVOLTA da Vacina.
Disponivel em: http://
www.ccms.saude.gov.
br/revolta/revolta.html.
Acesso em: 28 fev. 2022.
Site ligado ao Ministério
da Saude. Apresenta
diversas informagoes sobre
a Revolta da Vacina.
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A luta pela cidadania

Nas primeiras décadas do periodo republicano no Brasil, a
participacdo politica dos cidaddos comuns era bastante restrita.
A maioria da populagao, por ser analfabeta, ndo votava, poucos
conseguiam fazer valer os seus direitos e o poder politico se
concentrava nas maos de uma pequena elite.

Dessa forma, eclodiram nesse periodo varias manifestacoes
contra as arbitrariedades existentes na sociedade e lutas pela
cidadania. Algumas revoltas ocorridas entre 1904 e 1910 po-
dem ser consideradas simbolos dos protestos populares contra
a opressao do Estado e das elites.

A Revolta da Vacina

A politica de remodelamento e modernizacao da capital fede-
ral eraacompanhada de campanhas de higienizacdo e erradica-
¢ao de doencgas como febre amarela, variola e peste bubonica.

Em 1903, o médico sanitarista Oswaldo Cruz, diretor-geral
de Saude Publica, criou brigadas sanitarias para eliminar o
mosquito transmissor da febre amarela. No ano seguinte, foi
aprovada a lei que tornava obrigatéria a vacinagao contra a
variola.

Contudo, a populagédo nédo recebeu orientacbes
sobre o assunto, e muitos ndo se conformavam com
a obrigatoriedade da vacina. Assim, explodiu uma
rebelido popular, que ficou conhecida como Revolta
da Vacina.

Durante varios dias, a populacdo enfrentou nas
ruas as forcas policiais e as tropas do Exército e da
Marinha. Em 16 de novembro de 1904, a lei da vaci-
nacao obrigatéria foi revogada, e o movimento refluiu
até desaparecer completamente. A revolta deixou um
saldo de trinta mortos e quase mil presos, dos quais
461 foram deportados para o estado do Acre.

Leracharge

« Essaimagem é uma critica ou um elogio ao
trabalho de Oswaldo Cruz? Justifique sua
resposta com elementos da imagem.

Caricatura de Oswaldo Cruz, de Bambino,
década de 1910. Colecéo particular.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

@ Sugestao para o professor:

SEVCENKO, Nicolau. A Revolta da Vacina: mentes insanas em corpos rebeldes. Sao Paulo: Ed. Unesp, 2018.
Nessa obra, o historiador brasileiro Nicolau Sevcenko identifica os principais fatores que levaram a Revolta
da Vacina, durante a campanha de vacinagéo contra a variola ocorrida em 1904. Segundo o historiador, a
revolta teria sido o “dltimo motim urbano classico do Rio de Janeiro”.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A Revolta da Chibata

Em 1910, uma revolta de marinheiros, em sua maioria negros, marcou o inicio da Republica,
exigindo o fim dos castigos fisicos que eram aplicados pelos oficiais na Marinha brasileira.

Nas Forcas Armadas, principalmente na Marinha, os cargos oficiais eram ocupados por
membros das camadas mais ricas da sociedade. A maioria dos marinheiros, por sua vez, era
composta de negros e de familias pobres. Para os oficiais, a disciplina s6 podia ser mantida
com a mesma violéncia praticada no periodo escravista, apesar de a escravidao ter sido
abolida ha 22 anos, em 1888.

Liderada pelo marinheiro Jodo Candido, filho de um ex-escravizado, que ficou entao
conhecido como Almirante Negro, a revolta contra os castigos se iniciou no encouragado
Minas Gerais e se espalhou por outros navios de guerra. Inicialmente, o presidente Hermes da
Fonseca cedeu as exigéncias dos marinheiros, prometendo anistiar os amotinados. Contudo,
apos a rendicao, o governo prendeu e expulsou varios marinheiros da corporacao.

A carta dos marinheiros

Durante o movimento, os lideres da Revolta da Chibata enviaram ao presidente Hermes da
Fonseca uma carta, em que faziam suas reivindicagdes. Leia um trecho a seguir.

[...] retirar os oficiais incompetentes e indignos de servir a Na¢ao Brasileira. Reformar o
Cédigo Imoral e Vergonhoso que nos rege, a fim de que desapareca a chibata, o bolo, e outros
castigos semelhantes; aumentar o soldo [...], educar os marinheiros que nao tém competén-
cia para vestir a orgulhosa farda [...].

MARTINS, Francisco Dias. Carta redigida durante a Revolta da Chibata. GPTEC. Rio de Janeiro, [2003].
Disponivel em: http://www.gptec.cfch.ufrj.br/pdfs/chibata.pdf. Acesso em: 22 mar. 2022.

0 Bolo

Tipo de castigo
que consistia
em bater na
mao com uma
palmatéria.

Soldo
Remuneracdo

recebida pelos
marinheiros.

AUGUSTO MALTA - COLEGAO PARTICULAR

Marujos que
participaram

da Revolta da
Chibata, a bordo
de um navio no
Rio de Janeiro.
Fotografia

de 1910.
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Observacao

O trabalho com os contetdos desta pagina possibilita o desenvolvimento de aspectos das habilidades
EFO9HI03, EFO9HI104 e EFO9HI09.

P Texto complementar

A visdo da Revolta da Chi-
bata pela imprensa e os des-
dobramentos do movimento
sao tratados no texto a seguir.

A construg¢ao do persona-
gem Jodo Candido remonta a
acontecimentos [...] de novem-
bro de 1910, quando um grupo
de mais de mil marinheiros
subalternos da Marinha de
Guerra se rebelou na baia de
Guanabara [...]. Os marinhei-
ros, na maioria negros, pardos
e oriundos do Norte e do Nor-
deste do Brasil, exigiam melho-
res condigdes e o fim dos cas-
tigos corporais, em particular,
a aboli¢ao da chibata.

A rebelido durou aproxima-
damente cinco dias e mobilizou
asociedade e a opinido da épo-
ca. Alguns 6rgaos da imprensa
foram simpaticos aos mari-
nheiros, bem como certos par-
lamentares, e 0 governo acabou
concedendo a anistia aos rebel-
des. No entanto, dias depois, o
Estado autorizou a publicagdo
de um decreto que previa o
desligamento da Marinha dos
elementos considerados “no-
civos a disciplina” a bordo dos
navios (decreto 8400, de 28
nov. 1910). Aproximadamente
mil marinheiros foram dispen-
sados da Marinha até o inicio
de dezembro do mesmo ano, e
um clima de desconfianca en-
tre pracas subalternos e oficiais
tomou conta dos navios.

ALMEIDA, Silvia
Capanema P. de. Do
marinheiro Joiao Candido ao
Almirante Negro: conflitos
memoriais na construcgao

do heréi de uma revolta
centendria. Revista Brasileira
de Histéria, Sao Paulo,

v. 31, n. 61, 2011. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/
rbh/a/bmBQ5vdP3SFR
DSPk7ZSGHYf/?lang=pt.
Acesso em: 7 maio 2022.
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Atividade complementar

Pesquisadores da Univer-
sidade de Sao Paulo (USP)
organizaram um site para di-
vulgar edi¢des digitalizadas
de periddicos da imprensa
negra paulista do comeco
do século XX. Segundo texto
dos proprios pesquisadores,
esse site

[...] foi concebido como dis-
positivo para ampla divulga-
¢do das edigdes dos periddicos
da Imprensa Negra no Estado
de Sao Paulo, que circularam
na primeira metade do século
XX. O interesse que move a
criagdo do site é a facilitacao
do acesso publico aos period-
dicos da imprensa negra, im-
portantes fontes documentais
paraaelaboracio de pesquisas
sobre o tema das relagoes ra-
ciais no Brasil.

IMPRENSA Negra Paulista.
Institucional. Universidade
de Sao Paulo (USP). 2022.
Disponivel em: http://biton.
uspnet.usp.br/imprensanegra/
index.php/institucional/.
Acesso em:
25 mar. 2022.
Sugerimos uma consulta as
edi¢bes do periédico A Liberda-
de, digitalizadas em 6tima qua-
lidade. Se possivel, vocé pode
mostrar aos estudantes algu-
mas paginas dessas edicoes,
numa atividade de consulta,
utilizando os computadores
da sala de informética de seu
estabelecimento de ensino.
Essa serd uma boa oportuni-
dade para que os estudantes
possam ler trechos de textos
publicados na imprensa negra
do comeco do século XX, to-
mando contato com o teor das
noticias e dos textos literarios
publicados e comalinguagem
usada na época. Além disso,
destacamos que esta propos-
ta de atividade complementar
possibilita, entre os estudantes,
um momento propicio para
exercitar a analise documen-
tal como pratica de pesquisa.

Observacao

0 trabalho com os conteu-
dos desta pagina possibilita o
desenvolvimento de aspectos
das habilidades EFO9HI03,
EFO9HI04 e EFO9HI09.
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< A organizagao dos movimentos negros
no pos- ica

P PETTA, Nicolina Luiza de. 0 pos abol ¢ao
A fdbrica e a cidade até 1930. A fase que se iniciou ap6s a abolicdo da escravidao e a
Séo Paulo: Atual, 2009. consolidacdo do regime republicano foi bastante dificil para a
A vida urbana no Brasil do laca incioal .
comeco do século XX e 0 populagao pobre e principalmente para os negros. O projeto
cotidiano dos operarios popular e democratico que havia sido pensado por ativistas
nas fabricas sao os temas negros na luta pelo fim do regime escravista foi sufocado
abordados neste livro. . s e .

pelas elites conservadoras. Os grupos abolicionistas mais

comprometidos com as questdes que envolviam a cidadania
da populacdo negra propunham mudancas radicais, como

Primeira pagina do periodico reforma agrdria, reforma eleitoral, acesso a educacdo e a saude
da imprensa negra A liberdade, T - . .

de 14 de julho de 1919, O jornal publlFa?,.empre.zgo e szala.rlos Fll’gl.'lOS, entre outros? direitos que
circulou na cidade de Sao Paulo permitiriam a insercdo igualitaria dos ex-escravizados na so-
entre 1919 e 1920 e trazia em ciedade. No entanto, os interesses e privilégios das elites foram
seu subtitulo: “Orgao dedicado A

a classe de cor, critico, literario e preservados, sem mudangas que ameagassem a propriedade

noticioso”. Fundacgéo Biblioteca

Naclonal, Rio de Janeiro, ou o poder politico e econdmico desses grupos.

Em diversas regides do pais fo-
|~ ram organizadas associacdes de
pessoas negras que buscavam fazer
frente as praticas racistas e as de-
sigualdades sociais. Esses nucleos
contribuiram para as experiéncias
de organizacdo e luta da popula-
¢ao negra e a difusdo de ideias de
pensadores negros que buscavam
alternativas para a construcao de
uma sociedade menos desigual.
Nesse periodo, foram fundados
diversos jornais independentes
que compunham a chamada im-
prensa negra e que tiveram papel
importante no desenvolvimento
daslutas por democracia, igualdade
econdmica e social e participacao
da populagao afro-brasileira na vida
politica do pais.

A imprensa negra contribuiu
ainda no processo de consoli-
dagdo dos movimentos negros
contemporaneos e na construcao
de identidades das comunidades
afrodescendentes.

FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

@ Sugestoes para o professor:

DOMINGUES, Petronio. Protagonismo negro em Séo Paulo: histéria e historiografia. Sdo Paulo: Edi¢oes Sesc,
2019.

Na obra, o historiador brasileiro Petronio Domingues identifica e analisa o protagonismo negro paulista no
século XX, considerando acées politicas, manifestacdes culturais e movimentos sociais.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. Retrato em branco e negro: jornais, escravos e cidadaos em Sao Paulo no final do
século XIX. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2020.

A obra apresenta um estudo completo e abrangente sobre como os afrodescendentes eram vistos pela
elite branca da cidade de Sao Paulo, entre os anos de 1870 e 1890.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Em debate

MULTICULTURALISMO

. < .
Ainsercao dos ex-escravizados na

sociedade brasileira apds a aboli¢ao

E consenso entre os historiadores que o Estado brasileiro ndo se responsabilizou pelo

destino dos ex-escravizados apds a abolicdo. Contudo, as estratégias dos ex-escravizados
para obterem meios de ganhar a vida é motivo de debate. Até o inicio da década de 2000, a
maior parte dos pesquisadores do tema acreditava que a quase totalidade dessas pessoas
teria migrado para as cidades.

Leia o artigo a seguir e depois discuta com um colega as questdes propostas. Registre as

suas conclusées no caderno.

3.

Mas havia os que migraram imediatamente para as cidades e mesmo para outras fazen-
das. [...] [Podia ser] uma nova fazenda ou sitio, nos quais os individuos construiam suas
casas de pau a pique, e vinculavam-se ao proprietario ou arrendatario da terra por um con-
trato, cujo pagamento convertia-se em géneros alimenticios ou em moeda [...].

As familias que permaneceram [onde eram escravizadas antes da aboli¢do] vincularam-
-se ao trabalho mediante contratos baseados no costume [...]. Nesses sistemas, eles tocavam
o gado, abriam rocados, plantavam as sementes, colhiam os frutos e cuidavam das depen-
déncias da fazenda, mesmo que para isso ganhassem, nos casos de extrema exploracao,
somente um litro de banha pela tarefa executada [...]. Aqueles que tinham o direito a peque-
nas lavouras plantavam para complementar a alimentagao familiar e, em certas condigoes,
poderiam até melhorar a qualidade de vida e ascender socialmente. [...]

Como podemos ver, a complexidade dos destinos dos libertos mostra um lado enrique-
cedor da Histéria quando comparada aquela, ja bastante criticada [...], que defende que os
negros migraram em massa para as cidades, moravam nas favelas, as mulheres prostituiam-
-se e os homens tornavam-se marginais. Algumas coletaneas, por exemplo, reinem outras
formas de investigar os libertos e seus descendentes no pés-aboligao, revelando as expe-
riéncias de trabalho urbano desses homens, mulheres e criangas nas areas mais diversas,
como a industria, o trabalho doméstico, os esportes, a musica, o teatro, a imprensa, a escola,
as Forcas Armadas, a construcao de ferrovias e as profissoes liberais.

NASCIMENTO, Alvaro Pereira do. “Sou escravo de oficiais da Marinha”: a grande revolta da marujada negra
por direitos no periodo pds-aboligao (Rio de Janeiro, 1880-1910). Revista Brasileira de Historia, Sao Paulo,

V. 36, 1. 72, ago. 2016. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbh/a/nMTbYgS8vydg8pvSWtcrn6]/?lang=pt.
Acesso em: 25 abr. 2022.

Além da migracdo para as cidades, que outras solug6es para ganhar a vida os ex-escravizados encon-
traram?

Quais eram as condi¢oes de trabalho dos libertos que permaneceram nas fazendas apés aabolicao da
escravidao?

Que visao sobre a insercao dos ex-escravizados nas atividades urbanas é criticada pelo autor do texto?
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Orientacoes

Ao trabalhar questdes relacionadas as atividades exercidas pelos ex-escravizados apds a abolicdo, em
1888, bem como aimportancia da luta dos afrodescendentes por direitos e por melhores oportunidades de
trabalho, destacamos que o conteddo desta se¢do possibilita uma abordagem dos temas contemporaneos
Educacéo para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais brasileiras e

Educacdo em Direitos Humanos.

Observacao

Esta secao constitui uma
6tima oportunidade para o
desenvolvimento da habili-
dade EFO9HI03.

P> Respostas

1. Segundo o texto, muitos
ex-escravizados dirigiram-
-se para outras fazendas ou
sitios, onde construiam ca-
sas de pau a pique e vincula-
vam-se ao proprietario ou ar-
rendatério da terra por meio
de um contrato. O pagamen-
to pelo seu trabalho era feito
em géneros alimenticios ou
em moeda. Outros permane-
ciam nas mesmas fazendas
em que ja trabalhavam antes
da abolicao.

2. Os libertos que permane-
ceram nas fazendas apéds a
aboligdo passaram a se vin-
cular ao trabalho por meio
de contratos baseados no
costume. Tocavam o gado,
abriam rocados, plantavam
as sementes, realizavam as
colheitas etc.

3. 0 autor do texto considera
que os destinos e as trajeto-
rias dos ex-escravizados ap6s
aabolicao constituem proces-
sos bastante complexos. Ele
critica a visdo que dizia que
0s ex-escravizados migraram
em massa para as cidades,
passando a morar nas fave-
las. De acordo com essa visao,
criticada por diversos outros
pesquisadores, as mulheres
“prostituiam-se” e os homens
“tornavam-se marginais”. Ele
ainda defende que, segundo
pesquisas recentes, essa visao
é errbnea porque a experién-
cia de trabalho urbano de ho-
mens e mulheres libertos deu-
-se em muitas outras areas, co-
mo na industria, nas Forcas Ar-
madas, na imprensa, na musi-
ca, no trabalho doméstico, nas
profissdes liberais etc.
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Atividade complementar

Compartilhe o texto a se-
guir com os estudantes.

[...] a deficiéncia de venti-
lagao e iluminagao, a falta de
aspiradores de pd, a auséncia
de vestidrios, principalmente
para as operdrias —, notados
em alguns estabelecimentos,
seriam facilmente corrigidos
desde que houvesse, por parte
dos industriais, um pouco de
boa vontade. [...]

Funciona esta fabricaem um
vasto edificio de dois pavimen-
tos, hoje insuficiente para o nd-
mero de maquinas assentadase
paraaquantidade de operarios
em servico. Com esse acimulo
de méaquinas e trabalhadores e
com a falta de separagao das di-
ferentes secoes, ndo sdo raros
os desastres [...].

Os operdrios, ao entrarem
para o servigo, por falta de lu-
gar apropriado, sdo obrigados
amudar as suas vestes no pro-
prio lugar em que trabalham
em comum.

CONDICOES do trabalho

na industria téxtil no estado de
Sao Paulo. Boletim do
Departamento Estadual

do Trabalho, p. 35-77. In:
DECCA, Maria Auxiliadora
Guzzo de. Industria, trabalho
e cotidiano: Brasil, 1889-1930.
Sao Paulo: Atual, 1991. p. 32-33.

Apos a leitura do texto, os
estudantes podem fazer a
seguinte atividade, reunidos
em duplas:

Relacionem o texto com o
que vocés aprenderam so-
bre as lutas do movimento
operario no Brasil durante a
Primeira Republica.
Eimportante que os estudantes
identifiqguem as péssimas con-
dicbes de trabalho nas fdbricas
na Primeira Republica, levando
em consideragao que esse foi
um dos motivos que levaram
aorganizagdo e a mobiliza¢ao
do movimento operdrio.
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ACERVO ICONOGRAPHIA

Trabalhadores e trabalhadoras se organizam

A expansdo urbana e do setor industrial resultou no crescimento do operariado no pais.
Em 1880, o Brasil possuia 54 mil trabalhadores nas industrias. Em 1920, esse nimero havia
ultrapassado a marca de 200 mil operdérios.

As condicdes de trabalho dos operérios na nascente industria brasileira eram péssimas.
As jornadas de trabalho variavam entre 14 e 16 horas diarias, ndo havia cobertura médica
nem indenizac¢ao por acidente dos trabalhadores nas fabricas. Além disso, ndo havia direito
a férias remuneradas, salario minimo, licenca-maternidade e proibicao ao trabalho infantil.

Os melhores salarios eram pagos aos trabalhadores mais qualificados. No setor metaltrgi-
co, por exemplo, fundidores, caldeireiros e mecanicos eram mais bem pagos. As mulheres e
as criangas, por sua vez, trabalhavam principalmente no setor téxtil. Em 1920, a participagao
das mulheres nas industrias de tecidos chegava a 58% do total de empregados no setor.

Grande parte dos operdrios das industrias brasileiras era imigrante, com predominio de
italianos, espanhois e portugueses. Foi por intermédio desses estrangeiros que as ideias so-
cialistas, comunistas e anarquistas se difundiram no ambiente fabril e nos bairros operarios.

Nas primeiras duas décadas do século XX, a influéncia anarquista foi predominante no
meio operario brasileiro. Uma de suas principais correntes era o anarcossindicalismo, que
propunha o engajamento dos militantes nos sindicatos, vistos como instrumentos de luta
por melhores condic¢des de trabalho e de organizagao dos trabalhadores para a construgao
de uma revolugao social.

Operarias da Tecelagem Mariangela, das Industrias Reunidas F. Matarazzo, na cidade de Séo Paulo. Fotografia da década de
1920. As fabricas téxteis empregavam um grande niimero de criangas e mulheres, as quais recebiam salarios mais baixos
que os dos homens adultos que desempenhavam a mesma funcao.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Observacao

0 trabalho com os contetidos desta pagina possibilita o desenvolvimento de aspectos da habilidade
EFO9HI09.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A greve geral de 1917

Os métodos de luta dos anarquistas eram o boicote, a
sabotagem e, sobretudo, a greve, vista como estratégia
fundamental na conquista de direitos.

Em julho de 1917, uma greve geral paralisou por trés
dias a cidade de Sao Paulo. Atividades industriais, co-
merciais, dos setores de servicos e de transportes foram
interrompidas. A fim de agrupar as vérias categorias em
greve e intermediar as negociacdes com empresarios e o
governo, anarquistas, apoiados por socialistas, formaram o
Comité de Defesa Proletaria. Dentre os militantes que se
destacaram na coordenac¢ao do movimento, cabe ressaltar
a presenca de mulheres anarquistas do Centro Feminino
de Jovens Idealistas, em especial de Rosa Musitano e Maria
Angelina Soares, que era secretdria da Liga Operaria da
Mooca.

Com a ajuda de uma Comissao de Imprensa, um acordo
foi assinado entre grevistas, empresarios e representan-
tes do governo. Entre as conquistas dos trabalhadores,
constavam aumento de 20% sobre os saldrios, o direito
de associacdo dos operdrios e a ndo demissao de grevis-
tas. Depois de cessada a greve, contudo, o acordo nao foi
cumprido por grande parte dos industriais, € nos meses
seguintes lideres anarquistas foram presos e deportados.

Greves em 1907 e 1912

Em Séo Paulo, nos anos de
1907 e 1912, sob influéncia
anarquista, vérias categorias
deflagraram greves por au-
mento salarial e pela implan-
tacao da jornada de trabalho
de oito horas diérias. Em 1907,
alguns trabalhadores da cons-
trucdo civil, de gréficas e de in-
dustrias de sapatos conquista-
ram essa jornada. Em 1912, os
operarios da fabrica de calca-
dos Clark conseguiram reduzir
sua jornada didria para oito
horas e meia.

S

P GATTAI, Zelia. Anarquistas,

gragas a Deus. Sdo Paulo:
Companbhia das Letras, 2009.
Este livro conta a trajetdria
de uma familia de imigrantes
italianos e anarquistas e

sua adaptacao no Brasil do
comego do século XX.

Passeata de operdrios em greve, descendo a Ladeira do Carmo a caminho do bairro do Bras, em Sao Paulo. Fotografia
publicada na revista A Cigarra, em 26 de julho de 1917. Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo, Sdo Paulo.

ARQUIVO PUBLICO DO ESTADO DE SAO PAULO, SAO PAULO
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Orientacoes

As riquezas geradas pelo café impulsionaram o processo de urbanizacao e industrializacdo do pais. Com
iss0, NOVOS personagens entraram em cena, COMO 0s Operarios, que atuaram em greves e organizaram
outras formas de luta. Para desenvolver esse tema em sala de aula, sugerimos incentivar os estudantes a
estabelecer comparacdes entre as condi¢des de trabalho nas fabricas brasileiras do inicio do século XX com
aquelas vigentes na Europa e nos Estados Unidos, na época da Primeira e da Segunda Revolugdo Industrial.

Orientacoes

Ao tratar do contexto das
greves de 1907, 1912 e da
greve geral de 1917, é interes-
sante informar aos estudan-
tes que os patroes reagiram
as mobilizacdes dos traba-
Ihadores aprovando a lei de
expulsdo de estrangeiros que
colocassem em risco a ordem
publica. Essa lei, ao entrar em
vigor em 1907, resultou na
expulsao de 132 estrangei-
ros, principalmente italianos,
todos eles lideres sindicais.
Até 1921, periodo de vigén-
cia da lei, foram expulsos 556
estrangeiros.

Observacao

0 trabalho com os conteu-
dos desta pégina possibilita,
mais uma vez, o desenvolvi-
mento de aspectos da habili-
dade EFO9HI09.
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Orientacoes
Um exemplo da intencao
dos modernistas de transpor
os modelos culturais existen-
tes é o poema No meio do
caminho, do poeta mineiro
Carlos Drummond de Andra-
de (1902-1987). Publicado em
1928, o coloquialismo, a con-
cisao e as repeticoes criadas
no poema rompiam com o
rigor da métrica e das estru-
turas fixas predominantes
nos poemas até entdo, cau-
sando estranheza e reagoes
extremadas, tanto de repudio
quanto de encantamento.
No meio do caminho tinha
[uma pedra
tinha uma pedra no meio
[do caminho
Tinha uma pedra
No meio do caminho tinha
[uma pedra.
ANDRADE, Carlos
Drummond de.
No meio do caminho.
In: MORICONTI, I. (org.).
Os cem melhores poemas
brasileiros do século.

Rio de Janeiro:
Objetiva, 2001. p. 71.

Observacao

0O trabalho com os conteu-
dos desta pagina possibilita o
desenvolvimento de aspectos
da habilidade EFO9HI05.
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Uma nova identidade cultural

O ambiente cultural, literario
e artistico efervescente do inicio
do século XX e a Primeira Guerra
Mundial colaboraram para que
se produzisse uma “desilusdo em
relagcao a Europa”e uma valoriza-
¢ao das raizes locais.

Foi nesse contexto, no ini-
cio da década de 1920, que o
Modernismo surgiu no Brasil.
Os artistas e intelectuais que
participaram desse movimen-
to, principalmente paulistanos,
queriam criar uma nova cultu-
ra nacional, conectada com as
grandes transformacoes da civi-
lizacao industrial.
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O Modernismo

O periodo entre o final do século XIX e inicio do sé-
culo XX foi caracterizado por uma grande efervescéncia
cultural na Europa. A ideia de que se viviaem uma época
nova, marcada pelos avancgos tecnolégicos, despertava
debates.

Alguns artistas brasileiros entraram em contato com
essas discussdes. De suas reflexdes e produgdes artisticas
surgiu o movimento conhecido como Modernismo, que
rompeu com valores e padrdes estéticos.

O movimento deve ser compreendido no contexto
em que surgiu. A nova elite brasileira que ascendeu com
a riqueza gerada pelo café e pelas industrias desejava
conquistar também a hegemonia no campo das ideias
e da cultura. Opondo-se a antiga elite do pais, que va-
lorizava exclusivamente a cultura europeia tradicional,
a nova elite passou a estimular a producdo dos artistas
modernistas.

A Semanade 1922

O movimento modernista atingiu o seu api-
ce com a Semana de Arte Moderna de 1922,
realizada no Theatro Municipal de Sao Paulo.
O evento reuniu artistas como Anita Malfatti,
Di Cavalcanti, Mario de Andrade, Oswald de
Andrade, Victor Brecheret e Heitor Villa-Lobos.

A Semana de 1922 foi programada para
comemorar o primeiro centendrio daindepen-
déncia do Brasil. Mas, na realidade, aintencao
dos artistas era proclamar a segunda indepen-
déncia, dessa vez cultural e moderna. Eles pro-
punham a ruptura com o tradicionalismo e a
visdo colonialista, por meio da apropriacdo de
diversas influéncias culturais e da valorizagcao
da cultura popular.

Capa produzida pelo pintor Di Cavalcanti para o catdlogo da
exposicdo da Semana de Arte Moderna de 1922. Instituto

de Estudos Brasileiros da Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo. Asinovacdes artisticas apresentadas nao agradaram

ao publico; apesar disso, a arte moderna foi consagrada como
uma das mais importantes manifestacdes culturais do periodo.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

@ Sugestao complementar referente ao Capitulo:

DE NICOLA, José; DE NICOLA, Lucas. Semana de 22: antes do comeco, depois do fim. Sao Paulo: Estacdo
Brasil, 2021.
A obra retine vasta documentacdo e uma rica iconografia sobre a Semana de Arte Moderna de 1922 e
pretende aprofundar as discussoes a respeito desse evento, tdo importante para a histdria da Arte no Brasil.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Secao Atividades
P Objetos de
conhecimento
pPp Atividades Faga as atividades no caderno. * A questdo da inser¢do dos
negros no periodo republi-
1. Qual é a relagdo entre a urbanizagdo e a in- reforgou a capacidade de organizagao, reivindica- cano do pos—abollgao.
dustrializacdo no Brasil? ¢ao e negociagao dos operdrios, levando empre- * Os movimentos sociais e a
. . sérios e autoridades a recorrerem mais aberta e imprensa negra; a cultura
2. Como as reformas urbanas nas capitais brasi- completamente a violéncia policial como recurso afro-brasileira como elemen-
leiras impactaram a vida da populagéo pobre fundamental de contengéo. A equacao explosiva N -
no inicio do século XX? que assim se armou irrompeu num conflito urba- to de (ethe.naa ~e R 2Eld¢dO
3. Leia a seguir um trecho de artigo publicado no da mais extrema gravidade em julho de 1917, dqs d/.scrlmln,agc.)es.

em 1927 no jornal Clarim d’Alvorada, que cir- quar.ld(.) a policia ITlatOLl um op?rér%o grevista ao ° Pr/me/,ra.Repub//ca esuasca-

culou na cidade de Sio Paulo e constituiu a reprimir uma manifestagao de téxteis por melho- racteristicas.

imprensa negra do inicio do século XX. res saldrios. A passagem flo cortejo Afunebre pela * Contestagbes e dindmicas da

cidade arrebatou multidoes operarias, desenca- . .

Trabalhemos para que vejamos alto a nossa deando uma greve geral [...]. vida cultural no Brasil entre
classe. Unamo-nos, esforcemo-nos, estudemos, ) » ) 1900e 1930.
ps o i g g, H ot de | SEVCENKO Mok st el + Anarqusoe protagonimo
um hospital para o amparo dos nossos patri- Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998. p. 142. feminino.
cios invalidos, necessitamos de Jornais, como
j4 temos o CLARIM D’ALVORADA, pequeno na a) Por que empresarios e autoridades recorre- > Habilidades
verdade, no entanto, essa pequenez toma vulto ram a violéncia policial em 1917 para conter
de gigante, pois grande, soberbo, ¢ o ideal pelo 0 movimento operario? Sao trabalhados aspectos
qual ele se bate. [...] A Unido, - si unirmos, den- b)Que acontecimento levou operarios as ruas relacionados as habilidades:
tro de poucos anos seremos outros, teremos tudo e provocou a greve geral de 1917? * EFO9HI03 (atividades 3, 5)
qu.anto .almejamo.s, como sejam, Hospitais, Jor- ) ) . » ) « EFO9HI04 (atividades 3, 5)
nais, Caixas beneficentes, etc. etc. 5. O pintor carioca Di Cavalcanti é considerado .

Portanto, unamo-nos, a classe nos chama, um dos maiores representantes do Moder- * EFO9HI05 (atividades 1, 2)
corremos a ela e ergamo-la dos escombros. Com nismo brasileiro. Observe uma de suas telas e * EFO9HI09 (atividades 3, 4)
um pequenino esfor¢o de cada, poderemos tao fa- responda ao que se pede.
cilmente levar avante o nosso ideal e mantermos > Respostas
uma posi¢do mais elevada em nosso meio social. g 1. A instalacdo das industrias
(-] E atraiu pessoas para as cidades,

S Paulo 15,13 mat 1937 Disponivelem: g § assim como o crescimento das
biton.uspnet.usp.br/imprensanegra/index.php/o- g cidades contribuiu para incre-
clarim-da-alvorada/o-clarim-da-alvorada-13051927/. é mentar as industrias, pois criou
Acesso em: 23 mar. 2022. g demandas por bens de consu-

a) Oque o autordo artigo propde a comunida- § mo doméstico. Essa producdo
denegra? ‘ o g foiabase daindustria nascente.

b).Segundootexto,quejls eram osuie/als alme- orca T 2 2. Elas geraram uma reacomo-
jados pela populagdo negra na época em o ' - -

. i - Emiliano. Roda dagdo da populagdo daquelas
que o artigo foi escrito? de samba. 1929. .

) Explique a importdncia da imprensa negra Oleo sobre e b pes.s.o.as com me-
naorganizacao dos movimentos de luta pela 64?2‘;‘1‘:' nor. poder aquisitivo, que, na
transformacao da sociedade e de oposi¢do Co|e§5°' maior parte dos casos, mora-
as praticas racistas na Primeira Republica. particular. vam no Eeptro, ;9?mt eX:)ul-
. . . ~ . . Sas para balrros distantes, lon-

4. Leia o texto a seguir e responda as questdes. » Compare o tema e o estilo de sua pintura ge de seus locais de trabalho.

A escalada sufocante do custo de vida, con- com os do quadro Proclamagdo da Repiiblica, A b <k
vergindo com a ampliagio dos investimentos de Benedito Calixto, apresentado anterior- pOpu.agaO ql.'le ?e e OC?U
industriais e a interrupcao do fluxo migratério, mente. Que diferencas vocé percebe? para bairros mais distantes nao

tinha acesso regular a servicos
como saneamento basico nem

39 desfrutou das melhorias urba-
nas das regides centrais.

3. a) “Trabalhemos para que

vejamos alto a nossa classe.
Unamo-nos, esforcemo-nos,
estudemos, para o melhorio
da raca negra.”

b) Melhores condicdes de
vida e de trabalho para a po-
pulacdo negra, com a criagdo
de hospitais, jornais, etc.

¢) A imprensa negra tornou-se um meio de comunicagao dos negros durante a Primeira Republica, um
periodo especialmente delicado para os ex-escravizados. Por isso, a presenca de periédicos no qual eles
pudessem se expressar foi muito significativa.

4. a) Porque os trabalhadores conseguiram se organizar melhor no periodo e passaram a ter mais forca
para reivindicar melhorias e direitos para a sua classe.

b) De acordo com o texto: “quando a policia matou um operério grevista ao reprimir uma manifestacao de
téxteis por melhores salarios. A passagem do cortejo flnebre pela cidade arrebatou multiddes operdrias,
desencadeando uma greve geral”.

5. A pintura de Benedito Calixto representa a arte oficial e académica, voltada para a exaltacdo da nacionalida-
de brasileira. A obra de Di Cavalcanti, ao contrario, representa uma ruptura com esse modelo académico. Ele se
apropria de modelos e técnicas estrangeiros, especialmente do cubismo, para representar e, a0 mesmo tempo,
valorizar a cultura brasileira.
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Secao Ser no mundo

Em consonancia com as
Competéncias Gerais da
Educacao Basican.1,n.3 e
n. 6, 0s contetidos trabalhados
nesta secao buscam levar o es-
tudante a valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisi-
co, social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade
[..] (1) e valorizar e fruir as di-
versas manifestagées artisticas
e culturais [...] (3). Além disso, o
estudante é incentivado a va-
lorizar a diversidade de saberes
evivéncias culturais [...] (6).

Além disso, em consonan-
cia com a Competéncia Es-
pecifica do Componente
Curricular Histéria n. 4, esta
secdo busca levar o estudante
a Identificar interpretagées que
expressem visoes de diferentes
sujeitos, culturas e povos com
relagdo a um mesmo contexto
histérico, e posicionar-se critica-
mente com base em principios
éticos, democrdticos, inclusivos,
sustentdveis e soliddrios.

Destacamos também que
os conteldos desta secao
constituem um momento
propicio para o trabalho com
o tema contemporaneo Edu-
cacgao para valorizacao do
multiculturalismo nas ma-
trizes historicas e culturais
brasileiras.

Habilidades

EFO9HI03: /dentificar os meca-
nismos de insercdo dos negros
nasociedade brasileira pés-abo-
licGo e avaliar os seus resultados.
EFO9HI04: Discutir aimportdn-
cia da participagdo da popula-
¢do negra na formagéo econé-
mica, politica e social do Brasil.
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@ er no mundo

MULTICULTURALISMO

Samba e identidade

Em 1916, Ernesto dos Santos, conhecido como Donga, entregou no Departamento de
Direitos Autorais da Biblioteca Nacional, na cidade do Rio de Janeiro, um pedido para regis-
trar oficialmente o primeiro samba que seria gravado, intitulado “Pelo telefone”.

A palavra “samba” tem origem na expressao africana “semba” (umbigada), usada para se
referir a uma danca de roda. Assim, o samba urbano, praticado pelas comunidades negras
baianas que viviam na cidade do Rio de Janeiro, entre o final do século XIX e o comeg¢o do
XX, tinha suas raizes no samba de roda praticado na Bahia desde o século XVII e acima de
tudo na cultura africana.

Era especialmente na chamada “Pequena Africa’, da ci