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A imagem da capa mostra uma balanca analdgica
tradicional. A massa, que pode ser medida por uma
balanca, é apenas uma das grandezas que a Matematica
estuda. Por ser comum em contextos do dia a dia, ela
nos permite trabalhar as unidades de medida com grande
significado para os estudantes.




Apresentagﬁo

Professor, esta Colecao tem como objetivo principal servir de apoio didatico para suas aulas. No Manual do
Professor, vocé encontra algumas reflexdes sobre o processo de ensino e de aprendizagem da Matemética nos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Observe que falamos “de ensino e de aprendizagem’, separadamente, pois entendemos que sao processos que
se articulam, mas sao distintos: processo de ensino mais processo de aprendizagem. Na escola, buscamos sempre
que ambos andem juntos, complementem-se, e esse pressuposto guia a organizacao desta Colecdo. Lembramos
vocé, professor, que a escolha do livro didatico deve ser feita sempre com base no conhecimento de sua realidade
escolar. E, ja que escolheu trabalhar com esta Colecédo, queremos ajudé-lo a atingir seus objetivos didaticos, valori-
zando a autonomia pedagdgica na organizacao e gestao de suas aulas.

Partimos do pressuposto que o professor é o grande mediador na relacao entre os estudantes e a Matemética
escolar: ele planeja, organiza, elabora as situacoes de aprendizagem e faz a gestao do trabalho, sempre buscando
que seus estudantes adquiram conhecimentos para serem aplicados em situacdes presentes e futuras, tanto no
ambito escolar como na vida fora dos muros da escola.

Esta Colecdo atende aos requisitos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), abrangendo o desenvolvimento
das competéncias e habilidades tanto nos contetidos quanto nas atividades e se¢cées complementares. A Cole¢ao
também traz a tona aspectos relacionados a interdisciplinaridade, aos temas contemporaneos transversais (TCTs),
a utilizacdo da histéria da Matematica, ao uso significativo das tecnologias digitais no ensino desta disciplina, ao
pensamento computacional, entre outros.

Organizamos este Manual do Professor em duas partes:

¢ Na primeira parte (Orientagées gerais), ha considerages em relacdo a BNCC e ao modo como as competéncias
e habilidades previstas neste documento sao desenvolvidas na Colecdo. Sdo apresentadas também reflexdes
acerca da interdisciplinaridade, dos temas contemporaneos transversais, do uso de tecnologias digitais, do
pensamento computacional, de avaliagdes e das caracteristicas dos estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental com orientagbes de como ajuda-los a desenvolver as capacidades de criticar, criar, propor,
argumentar e inferir. H4 também sugestoes de avaliagdes formativas relacionadas aos capitulos do Livro do
Estudante, uma sugestao de avaliacdo de prepara¢do para exames de larga escala, resolu¢cdes e comentarios
de todas as atividades propostas no Livro do Estudante e sugestdes de leitura, sites e videos.

e Na segunda parte (Orientacdes), disposta em formato de U, ha a reprodu¢do comentada das péginas do Livro
do Estudante. Nela, também sdo apresentadas as competéncias e habilidades da BNCC desenvolvidas em cada
tdpico ou secao, os objetivos tragados com a justificativa da pertinéncia de cada um e, também, sugestdes de
como diagnosticar os conhecimentos previamente adquiridos pelos estudantes e de como conduzir as aulas
iniciais com base nesses diagnésticos. Além disso, estao presentes nestas Orientagdes sugestdes de atividades
interdisciplinares, de combate ao bullying e que auxiliam na promocédo da saide mental dos estudantes.

De modo geral, as orientacoes e sugestdes deste Manual do Professor buscam auxiliar o desenvolvimento de
conhecimentos e praticas pedagdgicas que contribuam de maneira significativa para uma formacao mais integral,
humana e critica do estudante e do professor. Queremos que os estudantes pensem matematicamente, resolvam
problemas diversos e concluam essa etapa da Educacao Basica preparados para continuar seus estudos.
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A BNCC E O ENSINO DE MATEMATICA

A BNCC é um documento do Ministério da Educacdo (MEC) que define as aprendizagens essenciais que
todos os estudantes devem desenvolver ao longo da Educacéo Basica. Tais aprendizagens sao organizadas
com base em competéncias e habilidades que direcionam a formacdao integral de todos os estudantes em
suas variadas dimensdes (intelectual, afetiva, ética, fisica, sociopolitica etc.).

Prevista nos principais documentos que regulam a educacédo do pais, como a Constituicao (1988), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN 9.394/1996) e o Plano Nacional de Educac¢ao (2014), sua
aprovacao e a implementagao visam garantir uma educacao de qualidade e mais igualitaria a todos os estu-
dantes brasileiros.

Na BNCC, a Matematica é considerada uma area do conhecimento essencial para que estudantes resolvam
problemas, investiguem, estabelecam conjecturas, troquem ideias e desenvolvam projetos em que possam
aplicar os conceitos e procedimentos estudados de maneira critica e significativa. Nesse sentido, é importante
que as competéncias gerais e as competéncias especificas da area sejam mobilizadas por meio de atividades
frequentes e intencionais. Colocar estudantes diante de situagdes que os convidem a usar a Matematica para
desenvolver suas capacidades intelectuais, bem como as habilidades de observacao, exploracao, andlise e
reflexao, favorece a formacao integral em suas variadas dimensdes. Dessa forma, a BNCC é trabalhada de
forma efetiva.

Na BNCC, o ensino e a aprendizagem da area sdo organizados em cinco Unidades tematicas que se
correlacionam: Nimeros, Algebra, Geometria, Grandezas e medidas e Probabilidade e estatistica. Observe o
esquema a seguir.

NUMEROS

Finalidade: desenvolver o pensamento numérico e aplicar conceitos da Matematica Financeira.
Expectativas para os Anos Finais do Ensino Fundamental: resolver problemas com nimeros naturais,
inteiros e racionais, envolvendo as opera¢des fundamentais, com seus diferentes significados, e utilizando
estratégias diversas. Calcular porcentagens. Reconhecer, comparar e ordenar numeros reais.

ALGEBRA

Finalidade: desenvolver o pensamento algébrico (generalizar ideias matematicas).

Expectativas para os Anos Finais do Ensino Fundamental: compreender os diferentes significados

das letras em uma expressao. Generalizar propriedade. Investigar a regularidade de uma sequéncia
numérica. Estabelecer a variacdo entre duas grandezas. Relacionar varidvel e funcdo; incégnita e equacéo.
Resolver equacdes e inequagdes de maneira algébrica e gréfica. Traduzir uma situacdo dada em diferentes
linguagens.

GEOMETRIA

Finalidade: desenvolver o pensamento geométrico (investigar propriedades, estabelecer conjecturas e
produzir argumentos geométricos convincentes).

Expectativas para os Anos Finais do Ensino Fundamental: estudar as figuras geométricas e suas
propriedades. Desenvolver os conceitos de congruéncia e semelhanca. Reconhecer e representar figuras
simétricas.

UNIDADES TEMATICAS

GRANDEZAS E MEDIDAS

Finalidade: estudar as relagdes métricas e articular os pensamentos numérico, geométrico e algébrico.
Expectativas para os Anos Finais do Ensino Fundamental: resolver problemas envolvendo diferentes
grandezas (comprimento, tempo, massa, drea, volume, capacidade etc.) e suas respetivas unidades de
medida. Explorar as unidades de medida de armazenamento de computadores.

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

Finalidade: estudar a incerteza e o tratamento de dados.

Expectativas para os Anos Finais do Ensino Fundamental: planejar e construir relatérios de pesquisas
estatisticas, incluindo medidas de tendéncia central e tabelas e/ou gréficos de diferentes tipos.




Para desenvolver o que se espera em cada unidade temética, a BNCC prevé um conjunto de objetos de conheci-
mento e habilidades relacionadas. E o trabalho com estes objetos e habilidades que vai assegurar o desenvolvimento
das competéncias especificas de Matemdtica que, por sua vez, promoverao o desenvolvimento das competéncias
gerais, conforme mostra o esquema a seguir.

Unidades
tematicas

Objetos de
conhecimento

Competéncias .
. Competéncias
especificas de erais
Matematica 9

Habilidades
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Relacdo entre unidades tematicas, objetos de conhecimento, habilidades e competéncias.

A seguir, vamos nos debrugcar sobre as competéncias gerais, as competéncias especificas de Matematica e as
habilidades do 7° ano.

Competéncias gerais

A BNCC elenca um conjunto de dez competéncias gerais que devem ser desenvolvidas de forma integrada aos
componentes curriculares, ao longo de toda a Educacdo Basica. Define-se competéncia como um atributo que permite
mobilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, per-
mitindo o pleno exercicio da cidadania. Esse direcionamento esté ligado aos principios éticos, estéticos e politicos das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB).

Reproduzimos a seguir o texto das competéncias gerais, sequndo a BNCC.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

Competéncia | Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
geral 1 explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Competéncia Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a.abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a analise critica,
gSral P aimaginagao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
Competéncia | Valorizar e fruir as diversas manifestagées artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de préticas diversificadas
geral 3 da producado artistico-cultural.
Competéncia Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
gzral 4 conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
Colmudt . Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
gzral 5 diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
Cotandi Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
gSraI 6 entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Competancia Argumentar com base em fatos, dados e informacoes confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
gzral 7 decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Competéncia | Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo
geral 8 suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
Competéncia Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
irei u ’ i \Y izaca iversi individu u iais, seu L i i ,
gSral 9 aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
Competéncia | Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com
geral 10 base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentéveis e solidarios.

Vi

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 9-10. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 19 jul. 2022.



Podemos sintetizar as 10 competéncias gerais da BNCC, por meio do seguinte esquema:

1. Conhecimento 6. Trabalho e projeto de vida
Valorizar e utilizar os conhecimentos sobre o ' \alorizar e apropriar-se de conhecimentos e
mundo fisico, social, cultural e digital. experiéncias.

7. Argumentacao

2. Pensamento cientifico, critico e criativo

Argumentar com base em fatos, dados e

Exercitar a curiosidade intelectual e utilizar as j - AN
informagdes confidveis.

ciéncias com criticidade e criatividade.

8. Autoconhecimento e autocuidado

3. Repertoério cultural

Conhecer-se, compreender-se na diversidade
Valorizar as diversas manifestacoes humana e apreciar-se.

artisticas e culturais.

4. Comunicacao Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de

Utilizar diferentes linguagens. COIios 6 & @IS EE:

10. Responsabilidade.e cidadania

iy
0
ﬁ 9. Empatia e cooperacéac

5. Cultura digital ) ) _

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
de forma critica, significativa e ética. determinacao.

Esquema adaptado do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)

Competéncias especificas de Matematica

A BNCC estabelece também as competéncias especificas para cada componente curricular. Em articulacdo
com as competéncias gerais da Educacéo Basica descritas na BNCC, a Matemdtica deve garantir aos estudantes o
desenvolvimento das seguintes competéncias especificas.

Competéncia
especifica 1

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacgdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histdricos, e é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar
descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

Competéncia
especifica 2

Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigagao e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo.

Competéncia
especifica 3

Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a prépria capacidade de construir e
aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solugbes.

Competéncia
especifica 4

Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais, de modo
a investigar, organizar, representar e comunicar informacées relevantes, para interpretd-las e avalid-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

ompeténcia
especifica 5

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras dreas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

Competéncia
especifica 6

Enfrentar situagcdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o
aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Competéncia
especifica 7

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Competéncia
especifica 8

Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas
para responder a questionamentos e na busca de solugdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na
discussdo de uma determinada questéo, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 267. http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 19 jul. 2022.

Vi
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Habilidades

As habilidades presentes na BNCC dizem respeito as aprendizagens essenciais que devem ser garantidas aos
estudantes nos diferentes contextos escolares. O desenvolvimento delas visa promover a igualdade educacional,
levando em consideracéo as particularidades do meio no qual cada escola esta inserida.

0 quadro a seguir relaciona cada unidade tematica com seus objetos de conhecimento e as habilidades essen-
ciais de Matematica a serem desenvolvidas no 72 ano, segundo a BNCC.

identificacao da regularidade de uma
sequéncia numeérica

Unidades ; . -
. Objetos de conhecimento Habilidades
tematicas
- L . (EFO7MAO01) Resolver e elaborar problemas com nimeros naturais, envolvendo as
Multiplos e divisores de um numero 5 - s - S L .
natural nogoes de divisor e de multiplo, podendo incluir maximo divisor comum ou minimo
multiplo comum, por meio de estratégias diversas, sem a aplicacdo de algoritmos.
. o (EFO7MAO02) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, como os
Célculo de porcentagens e de acréscimos . o - . . ! .
o - que lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando estratégias pessoais,
e decréscimos simples X e .
calculo mental e calculadora, no contexto de educagao financeira, entre outros.
(EFO7MAO03) Comparar e ordenar nimeros inteiros em diferentes contextos, incluindo
Nifrnaes friaies vses, s o histdrico, associa-los a pontos da reta numérica e utiliza-los em situagdes que
. ’ ’ o = =
ordenacio, associacio com pontosda | envolvam adicao e subtracao.
reta numerica e operacoes (EFO7MAO04) Resolver e elaborar problemas que envolvam operagées com nimeros
inteiros.
(EFO7MAO05) Resolver um mesmo problema utilizando diferentes algoritmos.
(EFO7MAO06) Reconhecer que as resolucoes de um grupo de problemas que tém a
Numeros mesma estrutura podem ser obtidas utilizando os mesmos procedimentos.
Fracio e seus significados: como parte (EFO7MAO07) Representar por meio de um fluxograma os passos utilizados para
de inteiros, resultado da divisio, razao e | fesolver um grupo de problemas.
operador (EFO7MA08) Comparar e ordenar fracoes associadas as ideias de partes de inteiros,
resultado da divisao, razéo e operador.
(EFO7MAO09) Utilizar, na resolucao de problemas, a associacao entre razéo e fracdo,
como a fragdo 2/3 para expressar a razédo de duas partes de uma grandeza para trés
partes da mesma ou trés partes de outra grandeza.
(EFO7MA10) Comparar e ordenar nimeros racionais em diferentes contextos e
. . . associa-los a pontos da reta numérica.
Numeros racionais na representacao
fraciondria e na decimal: usos, ordenacao | (EFO7MA11) Compreender e utilizar a multiplicacdo e a divisdo de nimeros racionais,
e associacdo com pontos da reta arelagao entre elas e suas propriedades operatoérias.
numeérica e operagoes B
(EFO7MA12) Resolver e elaborar problemas que envolvam as operagées com
ndmeros racionais.
(EFO7MA13) Compreender a ideia de variavel, representada por letra ou simbolo, para
expressar relacao entre duas grandezas, diferenciando-a da ideia de incognita.
] . » (EFO7MA14) Classificar sequéncias em recursivas e nao recursivas, reconhecendo que
Linguagem algébrica: variavel e . < p « - 5
e o conceito de recursdo esta presente ndo apenas na matematica, mas também nas
incégnita .
artes e na literatura.
(EFO7MA15) Utilizar a simbologia algébrica para expressar regularidades encontradas
em sequéncias numeéricas.
A Equivaléncia de expressoes algébricas: - . .
Algebra 4 P 9 (EFO7MA16) Reconhecer se duas expressoes algébricas obtidas para descrever a

regularidade de uma mesma sequéncia numérica sdo ou ndo equivalentes.

Problemas envolvendo grandezas
diretamente proporcionais e grandezas
inversamente proporcionais

(EFO7MA17) Resolver e elaborar problemas que envolvam variagao de
proporcionalidade direta e de proporcionalidade inversa entre duas grandezas,
utilizando sentenca algébrica para expressar a relacdo entre elas.

Equagbes polinomiais do 12 grau

(EFO7MA18) Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por
equacdes polinomiais de 1° grau, redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso das
propriedades da igualdade.
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Unidades

Objetos de conhecimento

Habilidades

tematicas
(EFO7MA19) Realizar transformagdes de poligonos representados no plano
Transformacdes geométricas de poligonos no cartesiano, decorrentes da multiplicagao das coordenadas de seus vértices por um
plano cartesiano: mgltlpllcagao qas coo.rdelne.ldas numero inteiro.
por um numero inteiro e obtencéao de simétricos
em relacdo aos eixos e a origem (EFO7MA20) Reconhecer e representar, no plano cartesiano, o simétrico de figuras
em relagao aos eixos e a origem.
(EFO7MA21) Reconhecer e construir figuras obtidas por simetrias de translacdo,
. . ~ - - rotacao e reflexdo, usando instrumentos de desenho ou softwares de geometria
Simetrias de translacao, rotacdo e reflexao U ; -
dinamica e vincular esse estudo a representagdes planas de obras de arte,
elementos arquitetonicos, entre outros.
(EFO7MA22) Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecé-las
A circunferéncia como lugar geométrico como lugar geométrico e utiliza-las para fazer composicoes artisticas e resolver
problemas que envolvam objetos equidistantes.
Relagdes entre os angulos formados por retas | (EFO7MA23) Verificar relagdes entre os angulos formados por retas paralelas
paralelas intersectadas por uma transversal cortadas por uma transversal, com e sem uso de softwares de geometria dinamica.
Geometria

Triangulos: construcao, condicao de existéncia
e soma das medidas dos angulos internos

(EFO7MA24) Construir tridangulos, usando régua e compasso, reconhecer a
condigdo de existéncia do triangulo quanto a medida dos lados e verificar que a
soma das medidas dos angulos internos de um triangulo é 180°.

(EFO7MA25) Reconhecer a rigidez geométrica dos triangulos e suas aplicacoes,
como na construcdo de estruturas arquitetonicas (telhados, estruturas metélicas e
outras) ou nas artes plasticas.

(EFO7MA26) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo
para a construgao de um triangulo qualquer, conhecidas as medidas dos trés lados.

Poligonos regulares: quadrado e triangulo
equilatero

(EFO7MA27) Calcular medidas de angulos internos de poligonos regulares,
sem o uso de formulas, e estabelecer relacoes entre angulos internos e externos
de poligonos, preferencialmente vinculadas a construgao de mosaicos e de
ladrilhamentos.

(EFO7MA28) Descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo
paraa construcao de um poligono regular (como quadrado e triangulo equildtero),
conhecida a medida de seu lado.

Grandezas e
medidas

Problemas envolvendo medicoes

(EFO7MA29) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de grandezas
inseridos em contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de outras areas do
conhecimento, reconhecendo que toda medida empirica é aproximada.

Célculo de volume de blocos retangulares,
utilizando unidades de medida convencionais
mais usuais

(EFO7MA30) Resolver e elaborar problemas de calculo de medida do volume de
blocos retangulares, envolvendo as unidades usuais (metro ctbico, decimetro
cubico e centimetro cubico).

Equivaléncia de area de figuras planas:
calculo de areas de figuras que podem ser
decompostas por outras, cujas dreas podem
ser facilmente determinadas como triangulos
e quadrilateros

(EFO7MA31) Estabelecer expressdes de célculo de area de triangulos e de
quadrilateros.

(EFO7MA32) Resolver e elaborar problemas de célculo de medida de area de
figuras planas que podem ser decompostas por quadrados, retangulos e/ou
triangulos, utilizando a equivaléncia entre éreas.

Medida do comprimento da circunferéncia

(EFO7MA33) Estabelecer o nimero como a razdo entre a medida de uma
circunferéncia e seu diametro, para compreender e resolver problemas, inclusive
os de natureza historica.

Probabilidade e
estatistica

Experimentos aleatérios: espaco amostral
e estimativa de probabilidade por meio de
frequéncia de ocorréncias

(EFO7MA34) Planejar e realizar experimentos aleatérios ou simulagées que
envolvem célculo de probabilidades ou estimativas por meio de frequéncia de
ocorréncias.

Estatistica: média e amplitude de um conjunto
de dados

(EFO7MA35) Compreender, em contextos significativos, o significado de média
estatistica como indicador da tendéncia de uma pesquisa, calcular seu valor e
relacioné-lo, intuitivamente, com a amplitude do conjunto de dados.

Pesquisa amostral e pesquisa censitaria
Planejamento de pesquisa, coleta e
organizacdo dos dados, construcao de tabelas
e graficos e interpretagao das informacdes

(EFO7MA36) Planejar e realizar pesquisa envolvendo tema da realidade social,
identificando a necessidade de ser censitaria ou de usar amostra, e interpretar os
dados para comunica-los por meio de relatério escrito, tabelas e gréficos, com o
apoio de planilhas eletronicas.

Gréficos de setores: interpretacao, pertinéncia e
construcao para representar conjunto de dados

(EFO7MA37) Interpretar e analisar dados apresentados em gréfico de setores
divulgados pela midia e compreender quando é possivel ou conveniente sua utilizacao.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a Base. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 307-311. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 22 maio 2022.
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A BNCC E A COLECAO

Esta Colecdo é organizada em quatro volumes. Cada volume estd dividido em quatro Unidades compostas de
dois ou mais capitulos. Os volumes e os capitulos foram estruturados de modo a favorecer o desenvolvimento das
competéncias gerais e especificas bem como das habilidades propostas para a Matematica, indicadas na BNCC.

As competéncias gerais e especificas de Matematica na Colecao

Ao longo da Colecéo, o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas de Matemética é proporcionado
de diferentes maneiras, por meio de textos tedricos, atividades, secoes especiais, boxes etc. A seguir, oferecemos
informacoes detalhadas sobre as se¢des e os boxes da Colecao e, também, sobre como as competéncias gerais e
especificas podem ter o seu desenvolvimento favorecido na proposta de cada um.

Secao Revisdo dos contetidos de anos anteriores

FRevishin o comteidos de anas anteriores.

Presente no inicio de cada volume, esta secao traz resumos seguidos de atividades dos principais conceitos
e procedimentos estudados em anos anteriores. A secao é estruturada para cada um dos capitulos do Livro do
Estudante a fim de que o professor explore seu contetddo antes de iniciar o trabalho com cada capitulo. No entanto,
caso o professor julgue oportuno, o.conteido da secdo também pode ser todo trabalhado no inicio do ano letivo.
Eimportante enfatizar que o professor pode e deve se sentir a vontade para adaptar o contetido da secio a realidade
e as necessidades da turma e da escola.

Competéncias gerais: a secdo traz atividades que exploram diferentes linguagens (competéncia geral 4).
Algumas delas incentivam a argumentacao e o didlogo e oferecem aos estudantes a oportunidade de exercitar a
empatia (competéncias gerais 7 e 9).

Competéncias especificas: algumas atividades propostas desenvolvem o raciocinio l6gico e o espirito de
investigacao (competéncia especifica 2). Outras permitem aos estudantes relacionar conceitos de diferentes uni-
dades temdticas (competéncia especifica 3), utilizar processos e ferramentas matematicas para modelar e resolver
problemas (competéncia especifica 5) e empregar distintos registros e linguagens (competéncia especifica 6).
Além disso, sao propostas atividades que estimulam a interagao dos estudantes com seus pares e que os colocam
diante de situacdes em que devem investigar, organizar, representar e comunicar informagdes (competéncias
especificas 4 e 8).

Abertura de Unidade e segio E hora de extrapolar




A abertura de Unidade apresenta a lista de capitulos que a integram, além de uma cena acompanhada de al-
gumas questdes que tém por objetivo instigar a curiosidade dos estudantes para os assuntos que serao estudados
na Unidade. A cena e as questdes estdo relacionadas com o contetido da secdo F hora de extrapolar, que fecha a
Unidade. As questdes nao precisam ser respondidas em um primeiro momento, pois elas serao retomadas ao final
da Unidade para que os estudantes reflitam sobre o que aprenderam.

Competéncias gerais: as aberturas de Unidade estimulam a curiosidade, a reflexdo e o didlogo entre os
estudantes (competéncias gerais 2 e 9). Alguns dos contextos trazidos possibilitam a valorizacdo da diversidade
de saberes e vivéncias (competéncia geral 6), a argumentacao com base em fatos, dados e informagdes confidveis
(competéncia geral 7) e levam os estudantes a refletir e cuidar da sua saiide fisica e emocional (competéncia geral 8).

Competéncias especificas: as situagdes e questoes trazidas nas aberturas evidenciam como a Matematica e as
outras areas do conhecimento se integram (competéncia especifica 3) e oferecem aos estudantes a oportunidade
de fazer observacdes de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais (competén-
cia especifica 4). As questdes também fazem com que os estudantes enfrentem situacdes-problema em multiplos
contextos (competéncias especificas 2 e 6) e utilizem ferramentas matematicas para resolvé-las (competéncia
especifica 5), bem como promovem a interacdo deles com os colegas (competéncia especifica 8).

Ao final de cada Unidade, é proposta a secio £ hora de extrapolar. Nela, os estudantes sdo convidados a realizar
um trabalho colaborativo, como um pequeno projeto explorando a pesquisa, a comunicacdo e a elaboracdo de
um produto final (embalagens, cartazes, obras de arte e revistas), que serd compartilhado com a turma ou com a
comunidade escolar. Com a finalidade de organizar o trabalho, a secdo é dividida em etapas, as quais promovem:

¢ entendimento do contexto e dos objetivos do trabalho a ser realizado;

e pesquisa individual ou coletiva;

e elaboracédo, em grupo, do produto proposto;

e apresentacao e exposicdo do produto;

¢ reflexdo sobre a atuagdo do grupo e sintese do trabalho.

E nesta secdo, ainda, que sdo retomadas as questdes feitas na abertura de Unidade correspondente.

As etapas de pesquisa e elaboragdo do produto podem ser feitas extraclasse. Sera necessario que o professor
oriente-os com relagdo ao prazo, aos materiais e a outros aspectos necessarios a realizagdo do trabalho.

E recomendavel trabalhar a secio depois de estudar os capitulos, mas; se o professor preferir trabalhar as etapas
da secdo a medida que os capitulos forem estudados, devera atentar para 0s conhecimentos prévios necessarios.

Competéncias gerais: os trabalhos propostos na secao possibilitam aos estudantes investigar, refletir, analisar
criticamente, imaginar e criar (competéncia geral 2). Em algumas se¢des eles terdo a oportunidade de explorar obras
de arte e pesquisar sobre diferentes manifestagdes culturais (competéncia geral 3). Na se¢do, os estudantes também
utilizam distintas linguagens para elaborar o produto final ou expé-lo (competéncia geral 4); podem recorrer a
internet para pesquisar ou disseminar informacoes (competéncia geral 5); argumentam com base em fatos, dados
e informacdes confidveis (competéncia geral 7) e exercitam a empatia e o didlogo (competéncia geral 9).

Competéncias especificas: a secdo desperta o espirito investigativo, a capacidade de argumentar e traza tona
arelacdo entre os diferentes campos da Matematica e também da Matematica com outras dreas do conhecimento,
(competéncias especificas 2 e 3). Para concretizar alguns trabalhos, os estudantes deverao utilizar processos e fer-
ramentas matematicas e enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos (competéncias especificas 5 e 6).
Algumas das propostas abordam assuntos de urgéncia social e dao aos estudantes a oportunidade de discuti-las
(competéncias especificas 7 e 8).

Secao Trocando ideias

A secao Trocando ideias “abre” cada um dos capitulos e traz a tona temas do
cotidiano que visam despertar o interesse dos estudantes para o que serd estudado
no capitulo e também busca, por meio de questdes, identificar os conhecimentos
prévios deles. A ideia é que as questdes sejam discutidas coletivamente.

Competéncias gerais: 0s contextos e as questdes propostos na secdo des-
pertam a curiosidade dos estudantes (competéncia geral 2), permitem a eles
valorizar diferentes manifestacdes artisticas e culturais (competéncia geral 3) e, em
alguns casos, mobilizam diferentes linguagens (competéncia geral 4). H4 também
propostas que proporcionam aos estudantes argumentarem com base em dados
e informagodes confidveis (competéncia geral 7) e refletem sobre situagoes rela-
cionadas a salde fisica e emocional (competéncia geral 8). Além disso, incentiva
o didlogo (competéncia geral 9).
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Competéncias especificas: a secdo tem como objetivos promover a interacao entre os estudantes (competéncia
especifica 8), despertar a capacidade de argumentar (competéncia especifica 2) e trazer a tona a relacdo entre os
campos da Matematica e também entre a Matemadtica e outras areas (competéncias especificas 3). Os estudantes
também analisam aspectos quantitativos e qualitativos do cotidiano (competéncia especifica 4) e utilizam ferramentas
matemadticas para responder a alguma questao proposta (competéncia especifica 5). A mobilizacdo de diferentes
registros e linguagens é exigéncia de algumas propostas que exploram, por exemplo, a leitura e a interpretacéo de
gréficos e fluxogramas (competéncia especifica 6).

Secao Lendo e aprendendo

A secéo Lendo e aprendendo aparece no decorrer
das Unidades e traz textos de jornais, revistas ou da
internet que abordam temas atuais e de urgéncia
social. O objetivo da secao é desenvolver a com-
preensao leitora por meio do desenvolvimento de
vocabulario, fluéncia em leitura oral, compreensao
de textos e producdo de escrita. Além disso, a se¢ao
leva os estudantes a refletir sobre os temas tratados
e discuti-los.

Competéncias gerais: os estudantes lidam com 3
diferentes manifestagoes artisticas (competéncia ge- e
ral 3), valorizam a diversidade de saberes e vivéncias
culturais (competéncia geral 6), argumentam com base em fatos, dados e informagdes confidveis (competéncia
geral 5) e exercitam a empatia, o didlogo e a cooperagdo (competéncia geral 9).

Competéncias especificas: a secao contribuipara que os estudantes compreendam as relagdes entre conceitos
dos diferentes campos da Matemadtica e de outras areas do conhecimento (competéncia especifica 3) e para que
discutam diferentes questdes com seus pares (competéncia especifica 8).

Secao Tecnologias digitais em foco

A secdo Tecnologias digitais em foco aparece no decorrer de alguns capitulos e explora contetidos de Mate-
matica por meio de tecnologias digitais, como softwares de Geometria dindmica, planilhas eletronicas, calculadoras
etc. A secdo é, em geral, dividida em duas etapas denominadas Construa e Explore. Em Construa, sao apresentados
passos para que os estudantes construam, por exemplo, figuras geométricas. Em Explore, eles utilizam as ferra-
mentas do software, para investigar e testar hipéteses a respeito de alguma caracteristica ou propriedade da figura
que construiram.

Competéncias gerais: o uso de tecnologias digitais exercita a curiosidade intelectual dos estudantes e os
coloca diante de situagdes em que devem investigar, refletir e analisar (competéncias gerais 2 e 5). A secao também
permite que os estudantes exercitem a empatia e o didlogo (competéncia geral 9).

Competéncias especificas: a secdo ajuda os estudantes a desenvolver o raciocinio légico, o espirito de
investigacdo e a capacidade de argumentar (competéncia especifica 2). Ainda por meio desta se¢do, os estudantes
utilizam as tecnologias digitais para resolver problemas e validar resultados (competéncia especifica 5) e lidam com
diferentes registros e linguagens (competéncia especifica 6). A interacao dos estudantes com seus pares ocorre
principalmente nas tarefas propostas na etapa Explore (competéncia especifica 8).



Secao Resolvendo em equipe

Alguns capitulos apresentam esta se¢do que destaca as etapas que encami-
nham a resolucao de problemas, as quais devem ser analisadas e discutidas com
os estudantes. O trabalho em equipe é muito importante sob diversos pontos de
vista: permite ao estudante aprender com os colegas, explicitar conhecimentos
e duvidas, facilitando a acdo do professor, e validar o raciocinio construido por
meio do didlogo com os colegas. Além disso, saber trabalhar em equipe é uma |
competéncia exigida nas mais diversas profissoes. 5 it

Competéncias gerais: a secao contribui para que os estudantes resolvam '
problemas (competéncia geral 2), utilizem diferentes linguagens (competéncia ge-
ral 4), argumentem com base em dados e informagdes confidveis (competéncia
geral 7) e exercitem a empatia (competéncia geral 9). E preciso, ainda, que diante
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da pluralidade de ideias, os estudantes sejam flexiveis (competéncia geral 10).

Competéncias especificas: os problemas a serem resolvidos desenvolvem o raciocinio légico (competéncia espe-
cifica 2), alguns envolvem conceitos e procedimentos de diferentes campos da Matemética (competéncia especifica 3)
e outros precisam de processo e ferramentas matemadticas para serem solucionados (competéncia especifica 5). Os
contextos dos problemas sdo diversos e envolvem diferentes registros (competéncia especifica 6). Além disso, o enca-
minhamento proposto incentiva os estudantes a compartilhar suas estratégias e conclusdes (competéncia especifica 2).

Secao Revisdo dos contetidos deste capitulo

Presente no final de cada capitulo, esta se¢ao traz resumos seguidos de ativi-
dades dos principais conceitos e procedimentos estudados no capitulo. As revisdes
e atividades podem ser exploradas aos poucos, conforme se avanca no estudo do
capitulo, ou podem ser trabalhadas ao final com o objetivo de verificar o que os
estudantes aprenderam e as principais dificuldades que ainda enfrentam.

Competéncias gerais: a secdo trazatividades que exploram diferentes linguagens
(competéncia geral 4). Algumas delas incentivam a argumentacao e o didlogo e ofere-
cem aos estudantes a oportunidade de exercitar a empatia (competéncias gerais 7 € 9).

Competéncias especificas: na secao, sao propostas atividades que desenvolvem
o raciocinio l6gico e o espirito de investigacao (competéncia especifica 2), outras que
demandam a utilizacdo de processos e ferramentas matemdticas para modelar e =
resolver problemas (competéncia especifica 5) e ainda outras que fazem com que os
estudantes mobilizem diferentes registros e linguagens (competéncia especifica 6).

Secao Teste seus conhecimentos

Presente nofinal de cada volume, esta secéo propde questdes de multipla escolha com o objetivo de avaliar os conhe-
cimentos adquiridos pelos estudantes no decorrer do ano letivo e preparé-los para a realizacao de exames de larga escala.

Competéncias gerais: algumas questoes da se¢do possibilitam aos estudantes refletir e analisar (competén-
cia geral 2) e outras utilizam diferentes registros (competéncia geral 4). Sdo propostas ainda questées em que os
estudantes devem avaliar dados e informacoes confidveis (competéncia geral 7).

Competéncias especificas: questdes que estimulam o raciocinio l6gico (competéncia especifica 2) e que
envolvem conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matematica (competéncia especifica 3) estao pre-
sentes nesta se¢ao. Além disso, sdo propostos problemas cuja solucao se da via utilizacdo de processos e ferramentas
matemadticas e também problemas envolvendo diferentes registros (competéncias especificas 5 e 6).
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Boxe Veja que interessante

Boxe que complementa e enriquece o contetido estudado. Ao final, é proposta
uma atividade para o estudante.

Competéncias gerais: o boxe traz temas diversos relacionados ao mundo
fisico, social, cultural e digital (competéncia geral 1), exercita a curiosidade dos
estudantes por meio de atividades sobre esses temas (competéncia geral 2) e,
em algumas propostas, os estudantes tém a oportunidade de apreciar manifes-
tacoes artisticas e culturais (competéncia geral 3). O boxe possibilita, ainda, em
alguns momentos a valorizacao da diversidade de saberes (competéncia geral 6)
e coloca os estudantes diante de situacdes em que devem argumentar com base
em informacodes confidveis (competéncia geral 7). Algumas atividades solicitam
aos estudantes que dialoguem com os colegas, e isso permite que desenvolvam a
empatia e a capacidade de agirem com flexibilidade (competéncias gerais 9 e 10).

Competéncias especificas: alguns textos desse boxe possibilitam aos estudantes reconhecer como a Mate-
mética contribui para solucionar problemas (competéncias especificas 1 e 2). Outros trazem a tona a relacéo da
Matemética com as demais dreas do conhecimento (competéncia especifica 3), e a atividade promove a interagdo
entre os estudantes (competéncia especifica 8).

Boxe Um pouco de historia

Boxe que traz textos relacionados a histéria da Matematica para contextualizar
alguns assuntos. Ao final, é proposta uma atividade para o estudante.

Competéncias gerais: é inerente a proposta desse boxe a valorizagdo e uti-
lizacao dos conhecimentos historicamente construidos (competéncia geral 1). A
curiosidade, a investigacao e a resolucao de problemas sao incentivados por meio
das atividades propostas (competéncia geral 2). Os estudantes tém ainda a opor-
tunidade de argumentar e dialogar com base em fatos e informagdes confidveis a
respeito da histdria da Matematica (competéncias gerais 7 e 10).

Competéncias especificas: os textos e as atividades propostos no boxe tém
por objetivo levar os estudantes a reconhecer a Matematica como uma ciéncia -
viva que é resultado das necessidades e preocupagdes de diferentes culturas, em : %
diferentes momentos histéricos (competéncia especifica 1). A capacidade de ar-
gumentar (competéncia especifica 2), de relacionar os campos da Matematica (competéncia especifica 3), de lidar
com diferentes registros e linguagens (competéncia especifica 6) e de escultar os colegas com atencéo e empatia
(competéncia especifica 8) sdo capacidades que podem ser desenvolvidas por meio das propostas desse boxe.

O quadro a seguir mostra as competéncias gerais e especificas de Matemética desenvolvidas em cada capitulo
do volume 9 desta Colegao.

QUADRO DAS COMPETENCIAS GERAIS E ESPECIFICAS DE MATEMATICA DO VOLUME 7

Capitulos Competéncias gerais Competéncias especificas
1 - Numeros inteiros 2,4,9e10. 2,3,5e8.
2 — Mdultiplos e divisores 2,4,9e10. 2,5e8.
3 —Retas e angulos 2,3,4,57e0. 2,3,4,5,7e8.
4 — Fracoes 2,3,4e0. 2,5,6e8.
5 — Numeros racionais 7e09. 7e8.
6 — Linguagem algébrica e regularidades 1,2,4,59e10. 2,4,5,7e8.
7 — Porcentagem e juro simples 2,4,9e10. 2,3,5e8.
8 — Proporcionalidade 9. 8.
9 —Transformagbes geométricas 1,2,3,4,56,7,8,9e10. 2,3,5,7e8.
10 — Grandezas e medidas 2,3,4,9e10. 2,3,5e8.
11 — Figuras geométricas planas 3,5e9. 1,4e8.
12 — Probabilidade e estatistica 2,3,4,7,8,9e10. 2,3,4,5,6,7e8.
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As habilidades da BNCC na Colecao

A Matematica trabalhada nos Anos Finais do Ensino Fundamental ndo tem um fim em si mesma; além de
aprofundar e sistematizar as aprendizagens anteriores dos estudantes, abre as portas para novas aprendizagens,
considerando as diversas areas do conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento intelectual do estudante.

Nesta Colecdo, a selecao dos contetidos foi feita nessa perspectiva, e as abordagens propostas pressupdem
o desenvolvimento de atitudes relacionadas a formacéo cidada do estudante. Escolhemos abordar conceitos e
procedimentos (selecao e abordagem) tanto para aprofundar e retomar os conhecimentos prévios dos estudantes
quanto para iniciar a aquisi¢do de novos conhecimentos a serem consolidados em anos posteriores de escolaridade.

O professor pode acrescentar atividades, questionamentos, de modo a atender as especificidades de seus
estudantes: o livro didatico nao pode ser uma amarra para o professor, mas, sim, um facilitador de seu trabalho.

0 quadro a seguir apresenta uma visdo geral do modo como as habilidades do 7¢ ano foram desenvolvidas em
cada Unidade, capitulo a capitulo.

HABILIDADES DO 72 ANO

Unidades Capitulos Habilidades
1 —Numeros inteiros EF07MAO03, EFO7MA04 e EFO7MA06.
1 2 — Mdltiplos e divisores EFO7MAO1.
3 —Retas e angulos EFO7MA23 e EFO7MA24.

EFO7MAO05, EFO7MA06, EFO7ZMAOQ7, EFO7MAO08 e

4-Fracdes EFO7MAO9.

2 5 — NUmeros racionais EFO7MAO06, EFO7MA10, EFO7MA11 e EFO7MA12.

. 7 - EFO7MA13, EFO7MA14, EFO7MA15, EFO7MA16 e
6 — Linguagem algébrica e regularidades

EFO7MA18.
7 — Porcentagem e juro simples EFO7MAO02 e EFO7MAO6.
3 8 — Proporcionalidade EFO7MAQ9, EFO7MA13 e EFO7MA17.
9 — Transformagbes geométricas EFO7MA19, EFO7MA20 e EFO7MA21.
10 — Grandezas e medidas EF07MA29, EFO7MA30, EFO7MA31 e EFO7MA32.

EF07MA22, EF07MA24, EFO7MA25, EFO7MA26,

11~ Figuras geométricas planas EFO7MA27, EFO7MA28 e EFO7MA33.

EF07MAO02, EFO7MA34, EFO7MA35, EFO7MA36 e

12 — Probabilidade e estatistica EFO7MA37.




Exemplos concretos de trabalho com competéncias gerais, competéncias

especificas e habilidades da BNCC na Colecao

Uma das finalidades do trabalho com as habilidades é assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas de Matematica que, por sua

vez, podem promover o desenvolvimento de competéncias gerais.

0 quadro a seguir mostra, por meio de exemplos concretos da Colecéo, a diferenca de se trabalhar com competéncias gerais, especificas e habilidades.

Pagina 282 do capitulo 12 do volume 6

Pagina 155 do capitulo 6 do volume 7

Nas atividades 18 e 19 da pagina 282, os estudantes vao realizar uma
pesquisa estatistica, o que permite o desenvolvimento da habilidade
EFO6MA33. Ambas as propostas envolvem o uso de tecnologias digitais
para a organizacao dos dados coletados o que favorece o desenvolvi-
mento da competéncia especifica 5. Além disso, as pesquisas podem es-
tar relacionadas a questdes de urgéncia social e para serem realizadas é
necessario que os estudantes interajam com seus pares, 0 que pressupode
o desenvolvimento das competéncias especificas 7 e 8. Por meio destas
competéncias especificas desenvolvem-se as competéncias gerais 7, 9
e 10, que versam sobre argumentacao, exercicio da empatia e agir com
flexibilidade e resiliéncia.

No topico Resolugdo de problemas sao apresentados exemplos de pro-
blemas que podem ser resolvidos por meio de equagdes do 12 grau com
uma incognita. Também sdo propostos problemas para os estudantes re-
solverem e isso favorece o desenvolvimento da habilidade EFO7MA18.
Esses problemas permitem aos estudantes mobilizar conceitos e proce-
dimentos de diferentes campos da Matemadtica, o que favorece o de-
senvolvimento da competéncia especifica 3. A competéncia especifica
5 também tem o seu desenvolvimento favorecido porque os problemas
propostos séo modelados e resolvidos por meio de equagdes. Ja a varie-
dade de problemas propostos é o que contribui para o desenvolvimento
da competéncia especifica 6. Essas competéncias especificas, por sua
vez, contribuem para que as competéncias gerais 2 e 4 tenham o seu
desenvolvimento favorecido, uma vez que estao relacionadas a resolu-
¢do de problemas e ao uso de diferentes linguagens, respectivamente.

-Relnlm;,a.o de problemas

st ot e o

Sy

Pagina 77 do capitulo 4 do volume 8

Pagina 29 do capitulo 1 do volume 9

O estudo das composicdes de transformagdes geométricas desenvolve
a habilidade EFO8MA18. Por meio desse estudo, os estudantes tém a
oportunidade de verificar como Matematica e Arte se relacionam, con-
tribuindo para que a competéncia especifica 3 tenha o seu desenvolvi-
mento favorecido. E por meio dessa competéncia que se desenvolvem as
competéncias gerais 1, 2, 3,4 e 6.

Angulos o transformagdes -
ghbmétricas ©

Ao trabalhar a representacao dos nimeros em notacao cientifica, desen-
volve-se a habilidade EFO9MAO04. O trabalho com essa habilidade possi-
bilita aos estudantes reconhecer como esse conceito é empregado para
expressar nimeros muito grandes ou muito pequenos em diversas areas
como Astronomia e Quimica, o que contribui para o desenvolvimento da
competéncia especifica 3 de Matematica, que, por sua vez, contribui para
o desenvolvimento das competéncias gerais4 e 7.
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0S ESTUDANTES NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O estudante que se encontra nos Anos Finais do Ensino Fundamental estd inserido na transicdo entre a infancia
e a adolescéncia, periodo marcado por intensas e profundas mudancas nos aspectos fisico, psicoldgico, social e
emocional. Ele é um sujeito “em desenvolvimento, com singularidades e formagoes identitarias e culturais préprias,
que demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e diferentes modos de
insercdo social” (BRASIL, 2018, p. 60).
Porisso, é preciso compreendé-lo, e para tanto é necessario aprender a ouvi-lo por meio da comunicacao afetiva,
em um movimento de aproximacao, trocando experiéncias, vivéncias e histérias, em um ressignificar do processo
de ensino e de aprendizagem.
E importante também estar atento as interacdes que eles estabelecem com o0s grupos sociais dos quais fazem
parte, o que permite entender seus modos de agir e suas necessidades.
Assim, o ambiente escolar precisa refletir o clima de didlogo, do saber ouvir, da empatia e da boa convivéncia,
combatendo toda forma de violéncia, como a pratica do bullying, comportamento intencional e agressivo na forma
de insultos, xingamentos, apelidos, ameacas, difamacao, isolamento e excluséo social. Enfim, fazer do ambiente
escolar um espaco inclusivo em todos os sentidos, pensando na formacao do estudante como um sujeito ativo,
protagonista do seu processo de aprendizagem e agente de transformacao da sociedade.
A fim de garantir que isso aconteca diante da heterogeneidade das turmas, o professor precisa estar atento a
tais necessidades, revendo sua pratica e refletindo sobre as estratégias utilizadas.
Uma das formas de se trabalhar com grupos grandes de forma mais eficaz é pensar nas tarefas matematicas
propostas. A professora Jo Boaler, autora do livio Mentalidades Matemdticas, propde o uso das tarefas abertas,
pois permite a participacdo de toda a turma. Segundo ela, toda tarefa pode ser transformada numa tarefa aberta
desde que se pergunte aos estudantes “sobre suas diferentes maneiras de ver e resolver questées matematicas e
encorajando a discussdo dos diversos modos de ver os problemas” (2018, p. 83). Outro ponto é oferecer distintas
opgcoes de tarefa com diferentes niveis e dreas da matematica envolvidos, as quais sao escolhidas pelo estudante,
e ndo pelo professor. E uma mudanca de ponto de vista, o que possibilitara ao estudante escolher suas proprias
rotas de aprendizagem, “encontrando contetido individualizado, acompanhado por oportunidades para o trabalho
em grupo e colaboracao” (2018, p. 104).
Esta mesma autora também sugere o uso das estratégias equitativas com o objetivo de tornar a Matemética
mais inclusiva. Como forma de melhorar o desempenho coletivo, ela propée que se oferecam contelidos mate-
maticos de alto nivel a todos os estudantes, e ndo somente aqueles que sempre tiram as melhores notas. Isso
esta imbricado a outra ideia que precisa ser mudada: a de que somente alguns podem ter éxito na Matematica.
Por isso, oportunizar a todos o pensar profundamente a Matematica. Isso implica, por sua vez, trazer experiéncias
préticas, um curriculo baseado em projetos e com aplicabilidade na vida real, além de trabalhar colaborativamente,
fato que precisa ser ensinado. Trabalhar em grupo é fundamental para um bom desempenho matematico. E por
ultimo, é preciso rever a ideia do dever de casa. Para a autora, é necessario mudar a natureza das tarefas, fazendo
“perguntas que os incentivem a pensarna Matematica da aula e focar as ideias fundamentais” que sdo importantes
para a aprendizagem (2018, p. 94).
Isso tudo dialoga com outra proposta de trabalho, conectada com as atuais necessidades das diferentes turmas
de estudante: as metodologias ativas, que, sequndo José Moran (2019, p. 7), sao “alternativas pedagégicas que
colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem nos aprendizes, envolvendo-os na aquisicdo do conhe-
cimento por descoberta, por investigacao ou resolucao de problemas numa visdo de escola como comunidade de
aprendizagem (onde ha participacao de todos os agentes educativos, professores, gestores, familiares e comunidade
de entorno e digital)".
Sao exemplos de metodologias ativas a aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada
em projetos e a sala de aula invertida.
¢ Aprendizagem baseada em problemas: é uma metodologia organizada por temas em torno de problemas
e ndo de disciplinas. Nela os estudantes combinam teoria e pratica para solucionar problemas.

¢ Aprendizagem baseada em projetos: é uma metodologia em que os estudantes se envolvem para resol-
ver um problema ou desenvolver um projeto que tenha relacdo com a sua vida fora da sala de aula. Nesta
metodologia, eles lidam com questdes interdisciplinares e trabalham em equipe.

¢ Saladeaulainvertida: o estudante se apropria do conteddo previamente, e a aula torna-se o lugar de apren-

dizagem ativa, onde ha perguntas, discussoes e atividades praticas. O professor pode explorar as dificuldades
dos estudantes em vez de expor o contetido da disciplina.
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Em todas elas, os recursos tecnolégicos podem ou nao estar presentes. Quando presentes, o seu uso pode
auxiliar o desenvolvimento da autonomia, empatia, protagonismo, responsabilidade, participacdo e cooperacao.

Nesse contexto, é importante também levar em consideracao elementos da cultura juvenil (funk, hip-hop, gra-
fite, tatuagem, esportes, entre outros) e os comportamentos construidos por eles nos diferentes contextos sociais
e culturais dos quais participam. Ao fazer isso, o processo de construcdo de conhecimento é enriquecido. Uma das
formas de se trabalhar as culturas juvenis com os estudantes é por meio da aprendizagem baseada em projetos que,
nesta Colecéo, sdo sugeridos principalmente na secdo £ hora de extrapolar. Outras possibilidades séo as discussdes
em sala de aula e os féruns promovidos pela escola. Essa inser¢ao da cultura juvenil ressignifica o espaco escolar,
intensifica o processo de reflexéo e critica e promove a aprendizagem.

Assim, é possivel vislumbrar possibilidades de aprendizagem para toda a turma, agucando o olhar inclusivo do
professor, que, ao acolher as dificuldades, busca meios para atendé-las, sem deixar de lado os diferentes niveis de
conhecimento que habitam a sala de aula.

Capacidade de criticar, criar e propor

A criatividade e o pensamento critico vém ganhando cada vez mais espaco nas pautas de discussées sobre o que
precisamos desenvolver nos estudantes. A criatividade tem relacdo com o potencial do ser humano para enfrentar
0 novo e seguir avancando na ciéncia, na tecnologia, na comunicacao, na arte e em outras areas do conhecimento.
Pode ser compreendida também como a elaboracdo de ideias, processos e/ou produtos que apresentem algum
grau de ineditismo, mesmo que seja para a prépria pessoa. O pensamento critico, por sua vez, é a competéncia de
a pessoa se posicionar de modo racional e analitico diante de diferentes situagdes cotidianas.

A Matematica é uma area do conhecimento com potencial para desenvolver as capacidades de criticar, criar
e propor, na medida em que coloca os estudantes diante de situagées em que devem resolver problemas, generalizar
propriedades, analisar dados, construir figuras etc. Para resolver um problema; por exemplo, o estudante pre-
cisa, primeiro, entender o enunciado e analisa-lo de maneira critica. Depois, precisa imaginar como vai solucioné-lo.
Em seguida, deve colocar em prética as ideias e, por fim, testar e refletir sobre o que fez.

0 infografico a sequir traz algumas orientacdes de como ajudar os estudantes a produzir analises criticas,
criativas e propositivas:

Encoraje a criatividade dos estudantes propondo desafios
interessantes e valorizando suas ideias. Peca, por exemplo, S
que fagam esquemas dos problemas e das solugdes. O uso &
da cor pode aumentar a compreensdo em Geometria,
fragdes e divisdes.

Instigue-os a descobrir uma o>
maneira propria de resolver as
situagdes-problema propostas.

Como
auxiliar os

estudantes a

desenvolver Convide os estudantes a pensar
a capacidade aberta e liviemente sobre as

de Cl:iticar diferentes propostas de trabalho.

criar e
propor?

ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Incentive os estudantes a compreender que as ideias

matemadticas envolvem profundidade do pensamento, /@\
I relacdes e conexdes. Permita que eles perguntem @\ /@
D e discutam. Provoque a turma contra-argumentando @
- as ideias trazidas.

Apresente situacdes e convide os estudantes @
a formular as préprias questdes matematicas. @
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Capacidade de argumentar

A aprendizagem em Matemdtica muitas vezes é um processo dialdgico, ou seja, pressupde o desenvolvimen-
to da capacidade de argumentar. Na BNCC, essa capacidade esta prevista nas competéncias especificas 2 e 4 de
Matemadtica e na competéncia geral 7 e tem relagdo com a capacidade do individuo de explicar sua forma de pensar
verbalmente ou por escrito.

Em Matematica, os estudantes séo incentivados a argumentar quando sao colocados diante de situacées em
que devem resolver problemas, demonstrar propriedades, realizar experimentacdes, validar ou generalizar resul-
tados, analisar erros, ler e interpretar dados representados em tabelas e/ou gréficos, construir figuras utilizando
instrumentos de desenhos etc.

0 esquema a seguir traz algumas sugestdes de como auxiliar os estudantes a desenvolver a capacidade de
argumentar.

Proponha tarefas abertas para que a
turma possa pensar sobre os diferentes
pontos de vista e representagdes.

Proponha situagdes nas quais o
estudante precise convencer e <\
ser convencido.

Permita que o estudante
/ explique por que determinada
Como ajudar solugdo faz sentido.
o estudante a
desenvolver a
capacidade de

argumentar?

Proporcione situacdes em que o
estudante possa representar o seu
pensamento visualmente (desenhos,
imagens, codificacdo com cores).

Proponha atividades de experimentagao
envolvendo o uso de tecnologias digitais.

(Trabalhe com jogos. J

Capacidade de inferir

Inferir é tirar conclusées com base em uma ou mais proposi¢des utilizando o raciocinio légico. Essa é uma
habilidade essencial que pode propiciar aprendizagens significativas ndo sé na Matematica, como em outras areas
do conhecimento.

Em Matematica, os estudantes podem inferir informagées embasadas em dados estatisticos representados em
tabelas e/ou gréficos. Também podem analisar sequéncias numéricas e inferir a regra de formacéo delas ou, ainda,
inferir quando realizam tarefas investigativas.

0 esquema a seguir traz algumas sugestoes de como contribuir para que os estudantes desenvolvam a capa-
cidade de inferir.

Proponha tarefas
investigativas.

Como ajudar
o estudante a
desenvolver a
capacidade de
inferir?

Incentive o estudante a pensar
— sobre os procedimentos utilizados e
os resultados encontrados.

Incentive-o a ir além em atividades
que envolvam a leitura e
interpretacdo de tabelas e gréficos
estatisticos.

Estimule-o a analisar e
entender os erros cometidos.

ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA
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PAULO MANZI/ARQUIVO DA EDITORA

A INCLUSAO DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

A Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoa com Deficiéncia instituiu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
13.146/2015), garantindo, entre outros aspectos, 0 acesso a educacao, e assegurando a inclusdo escolar em
todos os niveis e modalidades de ensino de acordo com os interesses e as necessidades de aprendizagem de
cada um.

Com base nas premissas da lei, uma escola inclusiva é aquela que acolhe e inclui a todos sem discriminacao,
respeitando as diferencas e dificuldades, acreditando que todos podem aprender e que o processo de aprendizagem
de cada pessoa é Unico, dai ser necessario adequar as estratégias e as condi¢des para que todos possam aprender
e desenvolver seu potencial.

As diferentes deficiéncias (visual, auditiva, intelectual, fisica, multiplas) devem ser trabalhadas na sua especi-
ficidade para que possa ser garantida a aprendizagem de cada um. As altas habilidades ou superdotacdo também
precisam de um olhar pontual.

Nesse sentido, sdo grandes os desafios enfrentados pela escola como um todo e pela equipe escolar em par-
ticular. Em muitos casos, faz-se necessario a existéncia de equipe multidisciplinar para orientar as possibilidades
de trabalho de acordo com uma necessidade especifica. Além, é claro, do investimento na formagao continuada
do professor e de todos que véo trabalhar com determinado tipo de deficiéncia ou dificuldade a fim de criar
uma rede de apoio, aprimorando os conhecimentos, flexibilizando os materiais e as intervencdes com estes e
os demais alunos.

Outro ponto a ser destacado refere-se a existéncia de um projeto pedagdgico inclusivo, ou seja, que contenha
acoes que viabilizem a aquisicao de materiais necesséarios ao atendimento de todas as diferencas bem como a
flexibilizacdo do curriculo para acolher a realidade de cada um.

A contribuicao do professor de Matematica

Cada professor dentro da sua especificidade e com a-ajuda da equipe encontrard os melhores meios para
adequar as propostas a fim de promover o desenvolvimento da aprendizagem de todos. Contudo, disponibilizar
momentos de trocas entre os membros da equipe escolar permitira aumentar as estratégias e os materiais que
possam contribuir para as dificuldades referentes a inclusao.

O professor precisa estar atento ao tipo da deficiéncia para planejar seu trabalho e fazer as adequagdes neces-
sarias. Em se tratando de deficiéncia auditiva, é possivel o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), instituida pela
Lei 10.436/2002, a qual é uma combinacdo do movimento das méaos e de pontos no corpo e no espaco em que 0s
sinais sdo feitos.
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Os algarismos também sao representados por sinais. Como sao menos, é mais facil memoriza-los, e vocé podera
utiliza-los para as explicagdes:

8 9

O ideal seria que todo estudante com deficiéncia auditiva tivesse um intérprete de Libras que pudesse traduzir
as aulas. Outra possibilidade para incluir estes estudantes, é a utilizacdo de videos relativos aos conteddos que
contenham intérprete de Libras.

Quando se trata de deficiéncia visual, pode-se utilizar o Braille: sistema de sinalizacdo ou de comunicacéo
tatil. Este sistema possibilita escrever as atividades e complementar as explicacdes. Para tanto, é necessario o uso
da maquina de escrever Braille. Vale lembrar que outros meios podem ser utilizados pelas pessoas com deficiéncia
visual, como caracteres ampliados, linguagem escrita e oral, dispositivos multimidia, sistemas auditivos e os meios
de voz digitalizados.

No que se refere as deficiéncias intelectuais, é preciso adequar as propostas tendo em vista a idade e as neces-
sidades de cada estudante. O uso de materiais manipulativos é uma estratégia que contribui bastante nesses casos.
Neles estao inclusos tampinhas, dbaco, colar de contas, material dourado para a contagem e a construcao da ideia
de nlimero, canudos, linhas, palitos, massinha para a Geometria Espacial; geoplano, entre outros.

Jogos de tabuleiro, quebra-cabecas e jogos de meméria séo também ferramentas que possibilitam o trabalho
de diferentes contetidos matematicos e podem ser adequados aos diferentes graus de dificuldades da turma. As
propostas precisam conter desafios possiveis de serem executados, aumentando, posteriormente, as regras, 0s
numeros de participantes e, até mesmo, o grau de complexidade.

Também, ha muitos softwares e programas que podem ser utilizados e que tornam ainda mais significativo o
processo de ensino e de aprendizagem quando se trata da inclusao.

Além disso, o uso das metodologias ativas pode ser bastante inclusivo, uma vez que podera fortalecer o pro-
tagonismo dos estudantes por meio de “desafios, atividades e jogos colaborativos; uso de tecnologias; realizacao
de projetos; aprendizado através de problemas e situagoes reais (informagdo contextualizada); e a sala de aula
invertida” (PAVAQ, A. C. O,; PAVAO, S. M. 0., 2021, p. 30). Cabe a cada professor adequar as propostas de acordo com
arealidade de sua turma.

A inclusdo é um direito. E importante acolher os estudantes com deficiéncia e dar a eles todas as condicdes
necessdrias para que se sintam motivados a desenvolver o seu potencial.

RICARDO SIWEC/ARQUIVO DA EDITORA
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XXII

O PROFESSOR E SEU LOCAL DE FALA

Uma das missoes do professor é criar ambientes que acolham os estudantes e fornecam uma boa experiéncia de
aprendizado. Nesse contexto, a interacdo professor/estudantes é fundamental, pois possibilita compreender como
vivem, suas necessidades, seus anseios, seu projeto de vida e o que pode motiva-los para ter uma aprendizagem
significativa. Por meio dessa interacdo, é possivel explorar problemas reais e buscar as informagdes de maneira
coletiva, reconhecendo que os proprios estudantes podem ser a fonte de conhecimento. E importante encorajar a
troca e a construcdo entre eles e se envolver nas discussdes e nos trabalhos.

Esta relacdo com os estudantes também é uma forma de criar, valorizar e manter uma cultura de paz dentro
das salas de aula e, consequentemente, na comunidade escolar como um todo. De acordo com as orienta¢des da
Organizag¢do das Nag¢Oes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), para promover a cultura de paz nas
escolas é preciso construir, no dia a dia, um ambiente pacifico e conciliador. Nesse dmbito, o professor pode desem-
penhar papel fundamental criando um ambiente de confianca, colocando-se a disposicdo para ouvir os estudantes e
fornecendo condigdes para que tenham uma conduta respeitosa entre si na sala de aula e além dos muros da escola.

Trabalhar de forma colaborativa com outros professores da escola e também com os demais profissionais da
comunidade escolar como secretarios, inspetores, merendeiras etc. (caso estes tenham interesse) permite criar uma
comunidade de aprendizagem que pode ser propicia para a concep¢do e execu¢ao de projetos que respondam as
demandas do desenvolvimento humano integral e podem trazer retorno para a prépria comunidade ao redor da escola.

INTERDISCIPLINARIDADE

Partindo do pressuposto que o conhecimento nao é compartimentado, é necessario investir numa visao in-
terdisciplinar da sua concepcao a fim de garantir sua constru¢do de uma forma global. A interdisciplinaridade, tao
discutida desde o século passado, é quando dois ou mais componentes curriculares se relacionam para aprofundar
o conhecimento, integrando os saberes e superando essa visdo fragmentada.

Podemos dizer que é uma forma de encontrar conexdes entre as areas do conhecimento para o estudo de um
tema de interesse, objetivando responder aos questionamentos por ele gerados. Esse processo da significacdo e
significado a aprendizagem, permitindo ao estudante estabelecer também ligacdes com conceitos ja estudados
e com o seu cotidiano. O que reforca a ideia de que interdisciplinaridade e aprendizagem significativa caminham
imbricadas entre si.

Quando um estudante se defronta com um problema, o conhecimento adquirido previamente acerca da si-
tuacao apresentada nao se limita a abordagem unicamente disciplinar, mas ultrapassa-a. Maingain e Dufour (2002)
observam que o conhecimento é global, pautado em multidimensao, que ndo necessariamente se restringem aos
componentes curriculares; entretanto, um campo disciplinar oferece as sistematizagdes necessarias. A combina¢ao
das multidimensoées e das sistematizagdes constrdi representa¢des de uma situacao particular, sendo, portanto,
compreendida como uma perspectiva interdisciplinar. Em outras palavras, pensar a interdisciplinaridade na Educacéo
Basica significa estabelecer relacdo entre as diferentes dreas do conhecimento para além da mera justaposi¢do, mas
aquém de uma fusdo e, consequentemente, da desintegracdo do saber disciplinar.

Assim, nesta Colecéo, sdo favorecidas situacdes de aprendizagem que, para além dos limites de cada compo-
nente curricular, incentivam a participagdo social, a cooperacdo e a tomada de decisao.

Tudo isso corrobora com a visao interdisciplinar e estabelece um didlogo com a BNCC e as competéncias gerais
de aprendizagem, uma vez que permite, também, compreender a realidade, investigar, levantar hipéteses, defender
ideias, respeitar a si e ao outro, contextualizando a aprendizagem com as necessidades e os interesses do estudante
e favorecendo a tomada de decisdes pautadas na ética.

Dessa maneira, o professor, que é pesquisador de sua pratica, buscara os melhores caminhos para planejar boas
estratégias e exercitar a interdisciplinaridade.

Um deles é o uso das metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos. A secéo £ hora de
extrapolar, por exemplo, oferece oportunidades para que sejam desenvolvidos projetos que envolvam tematicas
com potencial de mobilizar conhecimentos de diferentes areas.

Vale ressaltar que, utilizando a ética de escuta e observacdo, também é possivel elaborar sequéncias de ativi-
dades envolvendo temas de interesse dos estudantes, sem constituir um projeto, mas com o foco interdisciplinar.

Atitudes interdisciplinares

Para que a interdisciplinaridade seja colocada em pratica, é necessdrio que a escola invista na formagao con-
tinuada de todos os segmentos, de forma a promover o estudo das necessidades prementes da turma e das novas
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estratégias para serem colocadas em pratica. Aprofundar o conhecimento do professor nas metodologias ativas, por
exemplo, permite a pratica interdisciplinar.

Criar momentos de interacdes e trocas entre as equipes gestoras e os professores abre espaco para a discusséo
das diferentes ideias e da prépria pratica, por meio de experiéncias exitosas que permitirdo ressignifica-la. Além
disso, investir nas reflexdes sobre a gestao do tempo em sala de aula é uma forma de buscar organizar as atividades.

Planejar as sequéncias do que sera trabalhado seja em conjunto com outros professores, seja consigo mesmo
é fundamental, bem como garantir momentos para replanejar o que ndo estd dando certo ou que precisa de ajustes.

Outro ponto é trabalhar a pesquisa, aspecto que requer bastante atencao, uma vez que este é um procedi-
mento que precisa ser ensinado e retomado constantemente. Aprender a pesquisar ajuda a investigar as hipdteses
e encontrar as solugoes.

0 uso da gamificacao é também uma forma de promover a interdisciplinaridade. A gamificacdo consiste em
utilizar elementos de jogos e técnicas de design de jogos em contextos diferentes. Em atividades ou propostas
gamificadas, espera-se que os estudantes se engajem na resolucao de problemas ou na superacéo de desafios, que
aceitem as regras do jogo, que concordem em jogar com pessoas diferentes e que aceitem feedback corretivo para
alcancar o resultado desejado. Em resumo, a gamificacao ndo é transformar qualquer atividade em um game, mas,
sim, aprender a partir dos games, ou seja, aproveitar elementos dos games que podem melhorar uma experiéncia
de aprendizagem sem ignorar o mundo real.

O trabalho interdisciplinar s6 é efetivo se for desenvolvido por uma equipe comprometida. Além disso, os
professores, mediadores do trabalho interdisciplinar, devem se preocupar mais com o processo do que com o
produto. Para auxiliar nesse processo, esta Colecdo sugere possibilidades de trabalhos interdisciplinares ao longo
das Orientacdes, mas é importante ressaltar que compete a cada escola e a cada equipe de profissionais definir o
projeto que serd desenvolvido de acordo com a sua realidade. Nesse sentido, cabe a reflexdo e a discussao coletiva
para que se realize um trabalho interdisciplinar consistente e coerente com as propostas da escola e que seja en-
riquecedor para o estudante.

TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS (TCTs)

Em 1996, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) traziam os temas transversais, 0s quais contemplavam
tematicas relacionadas a vida cotidiana e a vida das pessoas. Ndo eram novas disciplinas curriculares, mas sim areas
do conhecimento que perpassavam os campos disciplinares. Em outras palavras, buscavam inserir questdes sociais
como objeto de aprendizagem.

Com a BNCGC, tais conceitos foram ampliados, e os temas contemporaneos transversais foram introduzidos, ob-
jetivando explicitar a ligagdo entre os diferentes componentes curriculares e as situagoes vivenciadas pelo estudante
no cotidiano. Essas situacdes podem ser relacionadas aos problemas do mundo atual que afligem os estudantes,
afetando a vida humana em escala local, regional e global.

Os TCTs estdo distribuidos em seis macrodreas tematicas: Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia,
Meio Ambiente, Multiculturalismo e Satide, englobando 15 temas contemporaneos.

MEIO AMBIENTE
Educagao Ambiental
Educacao para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA

Ciéncia e Tecnologia Trabalho

Educacac Financeira

Temas Contempordneos

Educagao Fiscal

MULTICULTURALISMO JraEs s

Diversidade Cultural BNCC SAUDE

Educacdc para valorizacdo do

multiculturalismo nas Saude

matrizes historicas e culturais
Brasileiras Mutricional

Educagio Alimentar e

CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar & Sacial
Educacac para o Transito
Educaciao em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizagao do Idoso

BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas
contemporaneos transversais na BNCC:
contexto histérico e pressupostos pedagdgicos.
Brasilia, DF: MEC, 2019. p. 13 . Disponivel

em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
images/implementacao/guia_pratico_temas_
contemporaneos.pdf. Acesso em: 19 jul. 2022.
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Para que o trabalho aconteca em sala de aula, é imprescindivel refletir sobre o que estamos ensinando e o que
os estudantes precisam aprender no que se refere a estas tematicas, mapeando quais TCTs poderao ser trabalhados
atendendo a tais necessidades. Analisar como esses temas podem perpassar a area de conhecimento a partir do
conteudo a ser trabalhado é outro aspecto importante. Por exemplo, ao trabalhar porcentagem em Matemética é
possivel discutir o consumo e o consumismo (o que realmente necessitamos obter e o que compramos desneces-
sariamente), bem como a distribuicdo da renda e o trabalho.

Paraisto a leitura e a pesquisa sdo fundamentais juntamente com as trocas estabelecidas a partir do trabalho
em grupo, a socializa¢do das ideias e a sistematizacdo de discussoes.

Os TCTs na Colecao

Os TCTs sao abordados em diferentes momentos da Colecéo: se¢des, boxes e atividades diversas. Nesse trabalho,
os estudantes sdo incentivados a refletir, defender suas opinides e a pesquisar sobre diferentes assuntos. O trabalho
muitas vezes dialoga com as competéncias especificas e gerais da BNCC.

Na Colecao, utilizam-se icones para identificar a possibilidade de trabalho com os TCTs.

Icones que indicam o trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais
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Cada um destes icones se relaciona com uma das macrodreas tematicas conforme mostra o quadro a seguir.
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O quadro a seguir apresenta um panorama da distribuicdo do trabalho com os temas contemporaneos trans-

versais ao longo dos capitulos do volume 7.

O TRABALHO COM OS TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NO VOLUME 7

AMB, O FI
§0 f%ﬂ S N4¢

4)

vl

SAUDg

o

0 ¢,
N
S
o >

L TEC)

» )

® %
2
>

Capitulos 1,5, 7,

10e12. Capitulos5e 7.

Capitulos 1, 5,7

el2.

Capitulos 3,5 e 8.

Capitulos 3e9.

Capitulo 7.

Além dos momentos sinalizados no Livro do Estudante, outros sao sugeridos nas Orientagbes presentes neste
Manual do Professor, podendo enriquecer ainda mais as atividades propostas.



A UTILIZACAO DA HISTORIA DA MATEMATICA

A abordagem de episddios da histéria da Matematica permite aos estudantes a percep¢do de que a Matemdtica
nao é uma ciéncia pronta e acabada. Ela se desenvolveu ao longo do tempo e continua se desenvolvendo. Textos
breves que trazem informagdes sobre fatos e pessoas ligadas ao seu desenvolvimento permitem ao professor pro-
mover discussoes e sugerir pesquisas aos estudantes, com o objetivo de promover a compreensao do desenvolvi-
mento histdrico de diferentes conceitos e, consequentemente, ampliar os horizontes da aprendizagem matematica.

No estudo de contelidos da Geometria, por exemplo, o trabalho com pesquisas que permitam conhecer
elementos sobre sua histéria, os locais onde a Geometria se desenvolveu, as caracteristicas sociais e geogra-
ficas desses locais pode contribuir para a compreensdo do contexto no qual o objeto matematico em estudo
se desenvolveu.

A aprendizagem matematica tem, assim, como ferramenta didatica disponivel a histéria da Matematica,
junto a resolucdo de problemas e a modelagem. Nesta Colecdo, o boxe Um pouco de histdria busca trazer
informagdes que podem servir de ponto de partida para a complementacdo e o aprofundamento dos con-
teudos abordados.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS € O ENSINO DE MATEMATICA

Atualmente, tanto a computagdo como as tecnologias digitais de informag¢do e comunicacao (TDIC) estao pre-
sentes na sociedade, moldando a comunicacao, o meio de transporte, as relagdes interpessoais e influenciando a
vida das pessoas. A ciéncia e a tecnologia evoluem rapidamente, e essa constante transformacéo reflete diretamente
no funcionamento da sociedade e, consequentemente, no mundo do trabalho e da educacéo.

A prontidao para a atuacao profissional compreende o conhecimento de diversas tecnologias e linguagens, e a
escola é um dos ambientes mais propicios para a constru¢ao de tal conhecimento. Nao cabe ao Ensino Fundamen-
tal o preparo de méo de obra especializada. No entanto, em uma época em que as tecnologias digitais estdo mais
acessiveis, haja vista a quantidade de telefones celulares no Brasil, a escola ndo pode ficar alheia a essa realidade,
deixando de instrumentalizar os estudantes para o uso dessas tecnologias, especialmente para que conhecam os
bons e os maus usos delas e que saibam se prevenir.

No que diz respeito a utilizacdo das tecnologias digitais no ensino de Matemadtica, deseja-se que este uso
possibilite a expansao das oportunidades de aquisicdo de conhecimento — por exemplo, a calculadora e os soft-
wares para a aprendizagem da Matemética devem favorecer, entre outras coisas, a busca por novas estratégias
para a resolucdo de problemas ou o desenvolvimento do raciocinio I6gico. Sobre esse assunto, discorre Aguiar
(2008), p. 64.

A utilizagdo e a exploragao de aplicativos e/ou softwares computacionais em Matemdtica podem desafiar
o estudante a pensar sobre o que estd sendo feito e, a0 mesmo tempo, levé-lo a articular os significados e as
conjecturas sobre os meios utilizados e os resultados obtidos, conduzindo-o0 a uma mudanga de paradigma
com rela¢do ao estudo, na qual as propriedades matematicas, as técnicas, as ideias e as heuristicas passem
a ser objeto de estudo.

Eimportante que o uso do computador na escola nao se limite apenas a funcéo do uso dos editores de texto ou
de slides; os estudantes devem aprender a utilizd-lo como uma ampliagdo das faculdades cognitivas e capacidades
humanas. A sociedade contemporanea demanda um grande conhecimento tecnoldgico, ndo apenas em relacao ao
uso das tecnologias de maneira eficaz, mas também referente a elaboragao de solu¢des para problemas cotidianos
simples ou complexos de qualquer natureza.

Nesta Cole¢ao, o uso de tecnologias digitais é incentivado por meio da secdo Tecnologias digitais em foco e
também por meio de atividades identificadas pelo icone Calculadora e softwares:

|

Calculadora e
softwares

A intencdo é colocar os estudantes diante de situacdes em que devem resolver problemas, experimentar,
formular hipdteses e argumentar. As propostas podem envolver estratégias como o uso de calculadoras, planilhas
eletronicas e softwares de Geometria dinamica como o GeoGebra. Nesse contexto, espera-se criar um ambiente
favordvel para que eles se sintam motivados a aprender cada vez mais e de maneira significativa os contetdos
da disciplina.
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PENSAMENTO COMPUTACIONAL

|n

A expressao “pensamento computacional” surgiu em 2006, no artigo Computational Thinking, da pesquisadora
Jeannette Wing. Nele, Wing relaciona o termo a resolu¢do de problemas de maneira sistemética, decompondo
um problema complexo em subproblemas e automatizando a solugdo, de forma que pudesse ser executada por
uma maquina.

0 pensamento computacional se apoia em quatro pilares. Sdo eles:

e Decomposicdo: consiste em quebrar um problema em partes menores (subproblemas) ou etapas, de
maneira que a resolucdo de cada uma das partes ou etapas resulte na resolu¢do do problema inicial. Dessa
maneira, um problema ou uma situacao complexa podem ser resolvidos aos poucos, com estratégias e
abordagens diversas.

¢ Reconhecimento de padrées: ocorre ao se perceber similaridade da situacao enfrentada com outra previa-
mente resolvida, o que permite o reaproveitamento de uma estratégia conhecida. Esse reconhecimento de
padrdes pode se dar entre instancias distintas de um problema ou dentro dele mesmo, quando ha repeticdes
de etapas ou padrdes em sua resolucdo.

¢ Abstragao: no contexto do pensamento computacional, significa filtrar as informacdes e os dados relevantes
aresolucdo, eliminando dados desnecessarios. Permite-se, assim, uma modelagem do problema mais limpa
e eficaz.

¢ Algoritmo: a aplicacdo dos pilares anteriores pode facilitar o surgimento de um algoritmo, que é uma
generalizacdo da resolucdo e permite resolver toda uma familia de problemas similares. Um algoritmo
pode ser definido como uma sequéncia finita de passos cuja finalidade é resolver um problema ou executar
uma tarefa.

E importante salientar que, dependendo do problema, nem todos os pilares serdo necessarios e estaréo pre-
sentes. Além disso, para desenvolver o pensamento computacional e trabalhar com ele em sala de aula, apesar de
a intencéo ser a implementagdo computacional de uma solucao, nao € necesséario um computador.

O pensamento computacional na Colecao

A BNCC considera que a aprendizagem de Algebra contribui para o desenvolvimento do pensamento compu-
tacional dos estudantes, uma vez que precisam mobilizar diferentes linguagens para traduzir situagées-problema.
Além disso, o documento destaca que:

Associado ao pensamento computacional, cumpre salientar a importéncia dos algoritmos e de seus flu-
xogramas, que podem ser objetos de estudo nas aulas de Matemdtica. Um algoritmo é uma sequéncia finita
de procedimentos que permite resolver um determinado problema. Assim, o algoritmo é a decomposigao
de um procedimento complexo em suas partes mais simples, relacionando-as e ordenando-as, e pode ser
representado graficamente por um fluxograma. A linguagem algoritmica tem pontos em comum com a
linguagem algébrica, sobretudo em relagio ao conceito de variavel. Outra habilidade relativa a algebra que
mantém estreita relacio com o pensamento computacional é a identificacio de padrdes para se estabelecer
generalizagoes, propriedades e algoritmos (BRASIL, 2018, p. 271).

Nesta Colecdo, sdo propostas diferentes atividades envolvendo construcao, leitura e interpretacdo de fluxogra-
mas. Essas atividades favorecem o desenvolvimento da competéncia especifica 6 de Matematica e da competéncia
geral 4 da BNCC e sdo identificadas pelo icone Pensamento computacional.

Pensamento
computacional

Na Colecao, os fluxogramas também sdo utilizados na sistematizacdo de alguns contetidos.

De modo geral, o pensamento computacional também esta presente, na Colecao, por meio da aplicacao de
algoritmos e procedimentos (algoritmos das opera¢des, métodos para determinar o mmc ou mdc de nimeros
naturais, aplicacao da férmula resolutiva de equagdes do 2° grau etc.), reconhecimento de padrdes em sequéncias
numéricas ou de figuras e, também, quando se propde a elaboracao e/ou resolucdo de problemas.



SUGESTOES DE CRONOGRAMAS

O quadro a seguir oferece ao professor possibilidades de trabalho com os capitulos do volume 6 da Colecao
durante o ano letivo. O professor pode e deve se sentir a vontade para adaptar as sugestées aqui indicadas de acordo
com a realidade e as necessidades da turma e da escola, uma vez que a aprendizagem depende da combinacao
de muitos fatores e, por conseguinte, os métodos e as estratégias que se mostram eficientes com um grupo de
estudantes podem nao ter o mesmo resultado com outro.

O arranjo desse quadro possibilita ao professor a previsao de uma organizacao bimestral, trimestral ou semestral.

SUGESTOES DE CRONOGRAMAS (BIMESTRAL, TRIMESTRAL E SEMESTRAL)

Capitulos do volume 7 Bimestres Trimestres Semestres

Capitulo 1 — NUmeros inteiros

Capitulo 2 — Multiplos e divisores 12 bimestre

UNIDADE 1

12 trimestre
Capitulo 3 — Retas e angulos

12 semestre
Capitulo 4 — Fragbes

Capitulo 5 — NUmeros racionais 2° bimestre

UNIDADE 2

Capitulo 6 — Linguagem algébrica e regularidades

2° trimestre
Capitulo 7 — Porcentagem e juro simples

Capitulo 8 — Proporcionalidade 32 bimestre

UNIDADE 3

Capitulo 9 — Transformagdes geométricas
2° semestre

Capitulo 10 — Grandezas e medidas

32 trimestre
Capitulo 11 - Figuras geométricas planas 4° bimestre

UNIDADE 4

Capitulo 12 — Probabilidade e estatistica

ORIENTACOES PARA AVALIACAO

Avaliar é algo complexo e muito discutido entre as equipes escolares, principalmente quando almeja-se uma
avaliacdo focada na evolucéo e no desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes. Para isso, é necessario ir
além da simples demonstracao dos resultados, trazendo o “percurso, os obstaculos e os novos caminhos a serem
percorridos para o alcance dos objetivos ainda ndo atingidos"

A BNCC vem propor uma ressignificacdo da avaliacdo, uma vez que ha uma progressao na aquisicdo das habi-
lidades, o que implica buscar mecanismos que mostrem o desenvolvimento do estudante no processo de ensino e
de aprendizagem, no que se refere a aquisicao ou nao de tais habilidades.

Paraisso é preciso refletir sobre o que avaliar e como fazé-lo. O professor precisa ter claro o que espera que cada
turma aprenda em cada situagao didatica planejada. Necessita planejar intervencdes que levem em consideracao
as orientagdes nacionais, mas também as necessidades de cada turma e cada estudante em particular.

Eimportante que as avaliacbes sejam aplicadas de forma continua ao longo do processo educativo. A analise dos
dados obtidos ao longo desse caminhar permitira ao professor reorientar o processo de ensino e de aprendizagem.
Ao estudante, fornecerd elementos para reforcar e incentivar a aprendizagem, tornando-se, assim, parte ativa do
seu processo de aprendizagem.

Varios séo os instrumentos que permitem ao professor obter as informacdes necessarias para o melhor plane-
jamento, assim como atender a necessidade de quantificacdo da aprendizagem: atribuir uma nota ou um conceito.
Destaca-se aimportancia da utilizacao de varios instrumentos simultaneamente, de forma a melhorar as oportunidades
para que o estudante mostre efetivamente o que aprendeu (ou o que ndo aprendeu e precisa ser retomado pelo pro-
fessor). Por exemplo: provas, relatérios, autoavaliacao, trabalhos em equipe, participacdo em discussdes orais, abertura
para expor duvidas e, especialmente, a possibilidade de discutir seus erros, compreender por que errou e corrigi-los.
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Cabe ao professor, com base no conhecimento que tem de suas turmas, escolher os instrumentos mais adequados
aos objetivos fixados em seu plano de ensino. Algumas dessas medidas sao subjetivas, mas os critérios utilizados
devem ser explicitados aos estudantes.

Entretanto, independentemente do instrumento escolhido, é necessario registrar os resultados obtidos por meio
de pautas de observacao, registros escritos ou audiovisuais e portfélios, a fim de acompanhar o desenvolvimento de
cada um. A seguir, apresentamos uma sugestao de quadro que vocé pode utilizar para avaliar algumas capacidades
desenvolvidas pelos estudantes ao longo do ano letivo.

SUGESTAO DE QUADRO PARA REGISTRO DA AVALIAGAO DE

CAPACIDADES DESENVOLVIDAS PELOS ESTUDANTES

Nome:

Turma; S — Data; " /A, ==

Desempenho individual

Pler‘\ame'n.te Satisfatorio atisfa
satisfatorio

Capacidade avaliada

Elaborar e resolver problemas.

Compreender conceitos e procedimentos.

Realizar calculos mentais.

Mobilizar diferentes linguagens e registros.

Compreender textos publicados em
diferentes midias.

Mobilizar conhecimentos de diferentes
unidades temdticas.

Realizar investigagdes utilizando
tecnologias digitais.

Criticar, criar e propor.

Argumentar.

Inferir.

Construir, ler e interpretar tabelas e
graficos estatisticos.

D
no

Trabalhar em equipe.

& )

’3a

0 professor pode e deve se sentir a vontade para definir o critério que vai utilizar durante o preenchimento do
quadro e até mesmo pode mudar as capacidades avaliadas, de acordo com a realidade da sua turma ou da escola
em que trabalha. Também podem ser feitas versdes similares do mesmo quadro, levando em consideracao as
habilidades e competéncias da BNCC.

Outro ponto é a necessidade de ndo limitar a avaliacdo aos aspectos cognitivos, uma vez que a formacéo do
estudante deve ser a mais completa: aspectos comportamentais, atitudinais, também, devem ser considerados.
Lembramos que um objetivo a ser fixado é o de uma educagdo democrética, inclusiva, e a avaliacdo tem papel
fundamental nesse processo.

Na Colecdo, as atividades da secao Revisdo de contetidos de anos anteriores podem compor avalia¢oes diag-
ndsticas e as atividades da secdo Revisdo dos contelidos deste capitulo, por sua vez, podem servir para que sejam
elaboradas avaliagdes formativas.



ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Propomos a seguir sugestoes de avaliagdes de carater formativo (uma
relacionada a cada capitulo do Livro do Estudante) e uma sugestao de
avaliacdo de preparacgao para exames de larga escala.

Sugestoes de avaliacao formativa

Para o capitulo 1: NUmeros inteiros

Questoes Objetivos

1 Comparar numeros na reta numérica.

) Resolver situagao-problema com adi¢ao e subtracdo de
numeros inteiros.

3 Resolver situacdo-problema com subtracao de nimeros
inteiros.

4 Calcular multiplicagdo com niimeros inteiros.

5 Calcular divisdo com numeros inteiros.

6 Calcular potenciacao e raiz quadrada com nimeros inteiros.

1. Observe a reta numérica a seguir e classifique as afirmacdes em
verdadeiras ou falsas.

-6 C D3 A-1 0+1 B+34+44546 I

a) O oposto do nimero correspondente ao ponto B é o nimero
correspondente ao ponto A.

b) O médulo do nimero correspondente ao ponto D é positivo.

¢) O numero correspondente ao ponto C é maior do que o nimero
correspondente ao ponto D.

d) Os nimeros correspondentes aos pontos D e A sao simétricos.

2. Tiago pegou RS 80,00 emprestados de José na semana passada.
Nesta semana precisou pedir outro empréstimo de R$ 120,00 aJosé.
Tiago conseguiu pagar R$ 50,00. A divida dele ficou em:

a) RS 10,00.
b) R$ 90,00.
c) R$150,00.
d) R$ 250,00.

3. Maisarealizou uma viagem de avido para um pais muito frio. Quando
ela embarcou, no Brasil a medida de temperatura era 20 °C. No pais
de destino, quando ela desembarcou, a medida de temperatura era
-8 °C. A diferenga dessas medidas de temperaturas foi de:

a) —28°C
b) —12°C
c) 12°C
d) 28 °C

4. Observe os calculos feitos por quatro estudantes e identifique o que
esta errado. Depois, refaca-o corretamente.

Maiara: (-18) - (-6) = +108
Carlos: (-7) - [(+3) + (-5)] =-26
Agnaldo: (-10) - [(-6) — (-8)] =-20
Elis: (=12) - (+10) - (-5) = +600
5. Elaine escolheu um niimero e o dividiu por —4, obtendo quociente

15 e resto 0. Qual foi o nimero que Elaine escolheu? E se ela tivesse
escolhido o oposto desse nimero, qual seria o quociente obtido?

6. Analise cada item e classifique-o como verdadeiro ou falso.
a) (+8)°=Te(-8)°=-1.
b) -10*=—(10-10-10- 10) =-10000.

c) —v324 = -18
d) v-196 = -14
Respostas

1. a) Verdadeira; b) Verdadeira; c) Falsa; d) Falsa

alternativa c

2

3. alternativad
4. Amultiplicacdo erradaéade Carlos. O correto é (-7) - [(+3) + (-5)] = 14.
5

. Elaine escolheu —60. Caso ela tivesse escolhido 60, o quociente
seria —15.

6. a) Falso; b) Verdadeiro; c) Verdadeiro; d) Falso
Comentdrios da avalia¢édo

A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAO03.
Os estudantes precisam observar a posi¢do dos pontos A, B, Ce D na reta
numérica e lembrar a definicdo de moédulo, oposto e simétrico de um
numero inteiro. E possivel que alguns deles considerem que os pontos
D e A representam numeros simétricos apenas por estarem a mesma
distancia do ponto que corresponde ao nimero —3. Em caso de dificul-
dades, oriente-os a, primeiro, determinar os nimeros que correspondem
aos pontos A, B, Ce D e, depois, avaliar as afirmagoes. Se achar pertinente
retome os conceitos explorados na questao com a turma.

A questao 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA04.
Essa questéo apresenta o contexto de empréstimo. Os estudantes preci-
sam perceber que a divida de Tiago é calculada ao adicionar os valores
dos empréstimos e subtrair o valor pago. Oriente-os a fazer um esquema
da situacdo. Isso poderd ajuda-los a saber quais valores devem ser adi-
cionados e subtraidos.

A questao 3 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAO0A4.
Essa questdo envolve compara¢do de medidas de temperatura. Para
resolvé-la, os estudantes precisam perceber que uma medida de tempe-
ratura é positiva, enquanto a outra é negativa. Para calcular a diferenca
eles podem fazer 20 °C — (-8 °C) = 20 °C + 8 °C = 28 °C. Caso tenham
dificuldades para realizar esse calculo, oriente-os a utilizar a reta numérica
como apoio.

A questao 4 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAO04.
Os estudantes precisam analisar os calculos realizados e identificar o
que esta errado. Espera-se que percebam que Carlos néo fez o célculo
corretamente. Vocé pode pedir a eles que fagam os mesmos calculos no
caderno e comparem o resultado obtido com o de Maiara, o de Carlos, o
de Agnaldo e o de Elis. Dessa forma, poderao perceber mais facilmente
qual deles errou e identificar o possivel erro.

A questao 5 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA04.
Essa questao apresenta uma situacao envolvendo divisao exata com nu-
meros inteiros. Os estudantes precisam recordar a relagdo fundamental da
divisdo para descobrir o dividendo que Elaine escolheu. Além disso, para a
segunda pergunta, precisam perceber a relagdo entre os sinais do dividendo,
divisor e quociente. Em caso de dificuldades, pode-se recordar divisao exata.

A questao 6 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAO04.
Em cada item dessa questéo, os estudantes devem analisar calculos de
poténcias e raizes envolvendo nimeros inteiros. No item a, espera-se
que percebam que todo niimero elevado a zero é igual a zero, portanto,
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é falso que (-8)° = —1. J4 no item d, espera-se que eles recordem a
definicdo de raiz quadrada e percebam que a raiz quadrada de um nu-
mero inteiro negativo ndo é um ndmero inteiro, pois o quadrado de um
nudmero inteiro nunca é negativo.

Para o capitulo 2: Multiplos e divisores

Questdes Objetivos
1 Identificar multiplos e divisores.
2 Identificar multiplos de um nimero inteiro.
3 Identificar divisores de um numero inteiro.
4 Identificar mdc e mmc de numeros.
5 Resolver situagao-problema envolvendo mdc de numeros.
6 Resolver situacdo-problema envolvendo mmc de nimeros.

1. Leia cada afirmacéo e classifique-a em verdadeira ou falsa.
a) 5 édivisivel por 250.
b) 3 é multiplo de 30.
¢) 10 é divisor de 100.
d) 40 é multiplo de 2.

2. Dos numeros a seguir, qual ndo é multiplo de 16?7

a) 96 b) —60 c) 48 d) 128

3. Apds estudar divisores de nimeros inteiros, quatro estudantes
fizeram as seguintes afirmacdes.
Antonio: O numero 1 é divisor de qualquer nimero inteiro.
Beatriz: Os divisores de 5 sao -5, —-1,0, 1 e 5.
Samara: Os divisores de 4 sdo —4,-2,-1, 1,2 e 4.
Reinaldo: O nimero 1 tem apenas dois divisores.
Qual deles disse algo errado? Explique o porqué.

4. Observe a decomposicao dos seguintes nimeros:
24=23.3
60=22-3-5
Oresultadode 2*-3-5é0:

a) maximo divisor comum de 24 e 60.
b) minimo divisor comum de 24 e 60.
¢) méaximo multiplo comum de 24 e 60.
d) minimo mdultiplo comum de 24 e 60.

5. Na escola em que Victor estuda, o 7° ano A tem 32 estudantes, o
7°ano B tem 28 estudantes e 0 7°ano C tem 24 estudantes. Serd rea-
lizada uma atividade com as trés turmas de modo que os estudantes
de cada turma sejam divididos em grupos de mesma quantidade
e com a maior quantidade de estudantes possivel. Quantos grupos
serdo formados?

a) 4 b) 21 c) 42 d) 84

6. Daniel tem um pequeno atelié em que trabalham trés maquinas.
Ele costuma fazer manutencao preventiva delas com frequéncia. A
manutenc¢ao da mais nova ele fazde 16 em 16 dias e a da mais velha,
de 4 em 4 dias. Para a maquina do meio, a manutencao ocorre de 8
em 8 dias. Se ele fez a manutencéo das trés maquinas hoje, daqui a

quantos dias isso vai ocorrer novamente?

a) 4dias. b) 8 dias. ¢) 16dias. d) 32 dias.
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Respostas

1. a) Falsa; b) Falsa; ¢) Verdadeira; d) Verdadeira

2. alternativab

3. Beatrizdisse algo errado, pois ela incluiu 0 0 na lista de divisores de 5.
4. alternativad

5. alternativab

6. alternativac
Comentdrios da avaliag¢édo

A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMAO1.
Essa questdo explora os conceitos de multiplos e divisores de nimeros
naturais. Eles podem cometer equivocos na interpretacdo de cada
termo. Caso isso ocorra, convém retomar cada um desses conceitos
com eles.

A questao 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMAO1.
Os estudantes precisam identificar o nimero que é multiplo de 16, ou
seja, 0 numero que é obtido multiplicando-se 16 por outro nimero intei-
ro. Outra maneira de interpretar esse enunciado € identificar o nimero
divisivel por 16.Vocé pode orientar os estudantes a dividir cada um dos
numeros por 16 e verificar se a divisao € ou nao exata ou incentiva-los a
fazer calculos mentais.

A questao 3 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMAO1.
Os estudantes precisam analisar cada afirmacéo para identificar a falsa.
Espera-se que eles recordem que o 0 é multiplo de qualquer nimero
inteiro, porém nao é divisor de nenhum ndmero inteiro, ja que nao
existe divisdao por 0. Proponha aos estudantes que facam divisdes ou
multiplicacoes caso tenham dificuldades em reconhecer se um niimero
é divisor de outro.

A questao 4 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMAO1.
Essa questao apresenta a decomposicdo de dois nimeros em fatores
primos e um produto. Os estudantes precisam comparar esse produto
com as decomposicoes para perceber que se trata do minimo multiplo
comum de 24 e 60. Eles podem cometer equivocos na interpretacao desse
produto. Caso isso ocorra, pode-se retomar o conceito de mdc e mmc.
Para ampliar a questéo, pode-se pedir-lhes que determinem o mdc de
24 e 60, 0useja, 22-3=12.

A questao 5 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMAO1.
Essa questdo apresenta uma situagcao que envolve o maximo divisor
comum entre as quantidades de estudantes das trés turmas do 7°ano.
Os estudantes precisam compreender que a questdo envolve grupos
de estudantes de cada turma, mas com a mesma e maior quantidade,
portanto, é necessario calcular o maximo divisor comum de 32, 28 e 24.
Com isso, vao descobrir que cada grupo terd 4 estudantes. Ao calcular
(32:4) + (28 : 4) + (24 : 4), descobrem a quantidade de grupos. Eles
podem se equivocar na interpretacao do problema ou do resultado. Em
caso de dificuldades, convém propor-lhes situagoes similares a essa.

A questao 6 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMAO1.
Essa questdo apresenta uma situacdo que envolve o minimo multiplo
comum de trés numeros. Espera-se que os estudantes percebam que a
manutencdo de cada maquina ocorre nos multiplos de 4,8 e 16, conforme
o enunciado. Assim, ao calcular o minimo multiplo comum desses nime-
ros, vao descobrir em quantos dias a manutencdo ocorrerd novamente.
Em caso de dificuldades, resolva com eles problemas similares.
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Para o capitulo 3: Retas e angulos

Questoes Objetivos

1 Reconhecer a posicao relativa de retas e semirretas.

5 Resolver problemas envolvendo medidas de abertura de
angulos.

3 Resolver problemas envolvendo medidas de abertura de
angulos.

4 Efetuar operacdes com medidas de
abertura de angulos.

5 Aplicar a propriedade de que dois angulos opostos pelo

vértice sao congruentes.

Reconhecer relacdes entre as medidas de abertura de
6 angulos formados por duas retas paralelas cortadas por
uma transversal.

1. Observe a posicao das retas e semirretas representadas a seguir e
classifique cada afirmacdo em verdadeira ou falsa.

t

a) sersdosemirretas concorrentes.
b) te usdo semirretas paralelas.

c) teusao retas paralelas.

d) sersao retas paralelas.

2. Inésrepresentou um angulo de meia-volta em uma folha de papel.
Depois, tracou um segmento de reta que intercepta e é perpendicular
as semirretas que formam o angulo representado. Com isso, ela vai
obter quatro angulos cuja abertura mede:

a) 45° b) 90° c) 180° d) 360°

3. Rubirepresentou um pentdgono regular e, utilizando um transferi-
dor, obteve a medida da abertura do angulointerno. Sabendo disso,
percebeu que a medida da abertura do angulo externo CDF é:

F
D
&)
108°
E @
A B
a) 45° b) 72° c) 90° d) 108°

4. Jonasrepresentou um angulo cuja abertura tem medidaigual a 18°

32’ Mateus representou um angulo cuja abertura tem medida 56
maior do que o de Jonas. Lais representou um angulo com abertura

cuja medida é o triplo da medida da abertura do angulo represen-
tado por Jonas. Monica representou um angulo que tem metade da
medida da abertura do angulo representado por Jonas. Com base
nessas informacoes, calcule a medida da abertura de cada angulo
representado.

5. Considere as duas retas a seguir e a medida da abertura do angulo
indicado para determinar a medida da abertura dos angulos AED,
DEB e BEC.

6. A figura a seguir apresenta duas retas paralelas cortadas por uma
transversal e as indicacdes dos-angulos. Com base nela, classifique
cada afirmagdo em verdadeira ou falsa.

a) Os angulos a e d sdo correspondentes.
b) Os angulos d e e sdo colaterais internos.
¢) Os angulos a e g sdo colaterais externos.
d) Os angulos a e h sdo alternos externos.

Respostas
a) Verdadeira; b) Falsa; c) Verdadeira; d) Falsa

1.
2. alternativab

3. alternativab

4. Mateus: 19° 28’; Lais: 55° 36"; Monica: 9° 16"

5. med(AED) = 110°; med(DEB) = 70°; med(BEC) = 110°.
6. a) Falsa; b) Falsa; c) Verdadeira; d) Verdadeira

Comentdrios da avalia¢do

A questao 1 auxilia no desenvolvi mento da habilidade EFO7MA23.
Os estudantes precisam avaliar afirmagdes sobre a a posicao relativa de
retas e semirretas representadas na questao. Verifique se conseguem
distinguir os dois conceitos e se utilizam o vocabuldrio adequado. Caso
alguns estudantes tenham dificuldades, retome o estudo da posicao
relativa entre retas e estenda esse estudo para as semirretas.

A questao 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA23.
Os estudantes precisam recordar que a abertura de um angulo de meia-
-volta mede 180°. Assim, ao tracar um segmento de reta que intercepta
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as semirretas que formam esse angulo e é perpendicular a elas, obtém-se
quatro angulos retos. Oriente-os a fazer um esboco da situagdo.

A questao 3 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA23.
Espera-se que os estudantes reconhecam que o angulo externo é ad-
jacente e suplementar ao angulo interno correspondente, ou seja, a
soma das medidas de suas aberturas é igual a 180°. Assim, basta fazer
180° — 108° para descobrir a medida da abertura de CDF. Recorde os
conceitos de angulo adjacente e suplementar caso ache pertinente.

A questao 4 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA23.
Essa questdo apresenta a medida da abertura de um angulo inicial e
operacoes realizadas com essa medida. Oriente-os a realizar a questdao em
3 etapas, a primeira correspondendo ao calculo da medida da abertura
do angulo representado por Mateus, a segunda ao calculo da medida da
abertura do angulo representado por Lais e, a Ultima, correspondendo
ao calculo da medida da abertura do angulo representado por Ménica.
Vocé pode incentiva-los a fazer os célculos mentalmente. Deixe-o0s a
vontade para empregar a estratégia que julgarem mais conveniente.
Depois reserve um momento para que possam compartilhd-la. Isso néo
s6 amplia o repertério de calculo deles, como pode auxiliar os estudantes
que apresentaram dificuldades.

A questao 5 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA23.
Os estudantes precisam recordar a relacdo entre as medidas de abertura
de angulos opostos pelo vértice para determinar as medidas de abertura
dos angulos do enunciado. Recorde os conceitos de angulos opostos pelo
vértice e de angulos congruentes, caso ache necessario.

A questao 6 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA23.
Essa questdo apresenta duas retas paralelas cortadas por uma transversal
e os estudantes precisam avaliar afirmacdes a respeitos dos angulos
formados. Essa questdo mobiliza os conceitos de angulos alternos inter-
nos, alternos externos, colaterais internos, colaterais externos e corres-
pondentes. Em caso de dificuldades, pode-se retomar esses conceitos e
apresentar exemplos.

Para o capitulo 4: Fracoes

Questdes Objetivos
1 Aplicar a ideia de fracdo como parte de um inteiro.
2 Aplicar a ideia de fragdo como quociente.
3 Aplicar a ideia de fracao como razao.
4 Aplicar a ideia de fragao como operador.
5 Aplicar a ideia de fracdo como parte de um inteiro e operador.

1. O celular de Maciel fica com 100% de bateria quando totalmente
carregado. Atualmente descarregou 75%. Que fracao da bateria
ainda resta para o celular?

1 3 & 4
a) 7 b) 7 (4] 3 d) 1

2. Renata convidou Marcelo, Tiago e Luiza para um lanche da tarde
em casa. Entre outras comidas, ela preparou 12 bolinhos de arroz
para distribuir igualmente aos participantes do lanche. Sobre essa
situacdo, avalie cada afirmacao e classifique-a como verdadeira ou
falsa.

a) Se tivesse um convidado a mais e a quantidade de bolinhos se
mantivesse, cada convidado receberia menos bolinhos.
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b) A fracdo que representa a distribuicdo dos bolinhos é %

c) Afracdo que representa a distribuicdo dos bolinhos é %

d) Cada participante do lanche recebeu 3 bolinhos de arroz.

3. Umsorteio sera realizado entre as turmas do 7°ano da escola em que
Fabricio estuda. A turma do 7°ano A tem 30 estudantes, a do 7°ano
B tem 32 estudantes e ado 7°ano C tem 30 estudantes. Acompanhe
0 que trés estudantes disseram sobre isso.

Fabricio: A probabilidade de sortear alguém do 7°ano A é %

Elisa: A probabilidade de sortear alguém do 7°ano A é %
Josué: A probabilidade de sortear alguém do 72 ano B é maior do
que a probabilidade de sortear alguém do 7°ano A.

Quem fez uma afirmacao correta?

4. Um processo seletivo para vagas de emprego vai ser realizado em
duas etapas. Da primeira para a segunda, serao selecionados % dos
candidatos que foram inscritos. Sabendo que na primeira etapa ha
213 pessoas, quantas vao para a segunda etapa?

a) 71 pessoas.
b) 106 pessoas.

c) 142 pessoas.
d) 160 pessoas.

5. Emuma pesquisa realizada na turma de Henrique, com 40 estudan-
tes, descobriu-se que 15% dos estudantes ndo possuem irmdos, 25%
possuem apenas um irmao, 35% possuem dois irmaos e o restante
possui mais do que dois irmaos. Sobre essa situacdo, avalie cada
afirmagéo e classifique-a como verdadeira ou falsa.

a) 10 estudantes nao possuem irmaos.

b) 14 estudantes possuem mais do que dois irméos.
¢) 10 estudantes possuem apenas um irmao.

d) 14 estudantes possuem dois irméos.

Respostas

1. alternativa a

2. a)Verdadeira; b) Falsa; c) Falsa; d) Verdadeira

3. Ostrés estudantes fizeram uma afirmacao correta.
4, alternativac

5. a) Falsa; b) Falsa; c) Verdadeira; d) Verdadeira

Comentdrios da avaliag¢édo
A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA08.

Espera-se que os estudantes percebam que ainda restam 25% de bateria

=22 _1
eque25A>—100 =

Eles podem cometer equivocos por ndo entenderem a situacdo-
-problema ou por ndo compreenderem o conceito de porcentagem.
Observe as dificuldades apresentadas e ajude-os a supera-las.

A questao 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAQ8.
Os estudantes precisam avaliar cada afirmacdo a respeito de uma situacdo
que envolve aideia de fragdo como quociente. Eles podem cometer equi-
vocos, por exemplo, ao ndo considerar Renata na distribuicao. Isso pode
ocorrer por falta de atencéo na leitura do enunciado ou ndo compreensao
da ideia de fracdo como quociente. Em caso de dificuldades, oriente-os
a fazer um esquema da situacao descrita.



A questao 3 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7ZMA08
e EFO7MAO09. Essa questdo apresenta uma situacao que envolve o con-
ceito de probabilidade e, consequentemente, a ideia de fragdo como
razdo. Os estudantes precisam avaliar o que cada um disse com base
nas informagdes fornecidas no enunciado. Espera-se que eles percebam

que as afirmagdes de Fabricio e Elisa sdo equivalentes, uma vez que

30_15
92746

estudantes do 7°ano A é 30 e o numero total de estudantes das turmas
de 7° ano é 92; portanto, a probabilidade de alguém dessa turma ser

sorteado é de 30 em 92 ou 25 30

92
32 30 .32, m
pois 9797 9—2e aprobabilidade de alguém do 7°ano B ser sorteado.

A questao 4 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAO08.
Essa questdo apresenta uma situacdo em que os estudantes precisam
calcular afragdo de uma quantidade, ou seja, aplicar a ideia de operador.

Além disso, ambas as afirmacdes sao corretas, pois o nimero de

A afirmacéo de Josué também é correta,

Espera-se que eles calculem % - 213. Acompanhe-os na realizacao desse
célculo.

A questao 5 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7MAO5,
EFO7MAO06 e EFO7MAO08. Nessa questdo os estudantes mobilizam o
conceito de porcentagem e as ideias de parte de um inteiro e operador
das fragoes. Caso tenham dificuldades, oriente-os a representar grafica-
mente a situacao.

Para o capitulo 5: NUmeros racionais

Questoes Objetivos

1 Reconhecer as diferentes representacdes de nimeros
racionais.

2 Localizar nimeros racionais na reta numérica.

3 Comparar nimeros racionais.

4 Resolver situagao-problema envolvendo adicdo e subtragao
com numeros racionais.

5 Analisar situacdo-problema envolvendo multiplicagao e
divisdo com numeros racionais.

6 Calcular o valor de expressao numérica envolvendo

numeros racionais.

1. Leia cada afirmacao sobre nimeros racionais e classifique-a como
verdadeira ou falsa.

a) 0,35 pode ser escrito na forma de 2—70

b) \/— é um numero racional, pois estd escrito em forma de fracao.

) 0,3333... nao é um numero racional, pois é uma dizima periddica.
d) Entre dois nimeros racionais sempre ha um nimero racional.

2. Fernando vai representar uma reta numérica e localizar o ponto

correspondente ao numero == Esse ponto deve estar localizado

entre os pontos correspondeZnSth aos nimeros:
a) 0,01e0,02.
b) 0,02 e 0,03.
c) 0,03e0,04.
d) 0,04 e0,05.

3. Copie no caderno cada sentenca a seguir e substitua ™ por um dos
sinais: <, > ou =.
2
a) ‘_ﬁ’ ™o,
b) 2,567 M 2,657
) _ﬁ W 12,287

d) 12losoo

4. O saldo da conta corrente de Fatima era —R$ 520,00. Ontem, ela
depositou um valor de modo que a divida diminuiu pela metade.
Hoje, ela depositou R$ 310,00. O saldo atual da conta corrente de
Fatima é:

a) —R$210,00
b) —R$ 50,00
c) R$50,00
d) R$ 210,00

5. Pararealizar seu trabalho de arteséo, Albuquerque precisa comprar
quatro pedacos de fio que medem 12,5 m. Na loja a que ele vai, o
metro de fio custa RS 6,50. Sobre essa situacao, classifique as afir-
macoes abaixo em verdadeiras ou falsas.

a) Para essa compra, ele vai gastar RS 81,25.

b) Se ele parcelar.a compra em duas vezes sem juro, vai pagar
R$ 160,00 por parcela.

c) Seeledividir12,5m defio em pedacos menores de 1,6 m, vai obter
20 pedacos.

d) Seele comprasse seis pedacos de 12,5 m nessa loja, pagaria
menos de RS 500,00.

6. Calcule ovalordaexpressao numérica a seguir e expresse-o naforma
de fragdo irredutivel.
7. (1)3 1
2) "4
Respostas

2
(\/1521 ) + 0,04 —
1. a)Verdadeira; b) Falsa; c) Falsa; d) Verdadeira
2. alternativac
3. a)>;b)< < d)=
4. alternativac

5. a)Falsa; b) Falsa; c) Verdadeira; d) Verdadeira
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6. c

Comentdrios da avaliagdo

A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA10.
Essa questao explora as diferentes representacdes de nimeros racionais
e o reconhecimento de que, entre quaisquer dois niumeros racionais,
sempre existe outro numero racional. Explore com eles o porqué de as
afirmacdes dos itens b e ¢ serem falsas. Espera-se que eles percebam
que o numero em questio do item b ndo é racional, pois V2 ndo é um
numero inteiro. J3, no caso do item ¢, espera-se que eles argumentem

que a dizima periddica 0,333... pode ser representada pela fracao % e,

portanto, é um nimero racional.

A questao 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA10.

8
251
na forma decimal e, depois, encontrar a localizacdo aproximada do

ponto correspondente a esse nlimero na reta numeérica. Para encontrar

Para realizar essa questao os estudantes podem representar o nimero
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a representac¢do na forma decimal eles podem dividir o numerador

pelo denominador ou perceber que, multiplicando o numerador e o

denominador por 4, vdo encontrar a fracao equivalente %, que é

aproximadamente igual a 0,032. Portanto, o ponto correspondente a esse
numero esta localizado entre os pontos correspondentes a 0,03 e 0,04.

A questao 3 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA10.
Os estudantes precisam analisar cada sentenca para comparar os nimeros
e utilizar os sinais que representam as nogoes de maior que, menor que
ou igual a para expressar a comparacdo. Eles podem utilizar diferentes
estratégias. Oriente-os a representar ambos os nimeros na forma de
fracdo ou na forma decimal ou a utilizar a reta numérica como auxilio se
apresentarem dificuldades.

A questao 4 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA12.
Espera-se que os estudantes percebam que para saber o saldo atual da
conta de Fatima precisam calcular as entradas de dinheiro na conta, cujo
saldo era—R$ 520,00. Assim, devem considerar que, primeiramente, en-
traram +R$ 260,00 e, depois, +R$ 310,00. Eles podem cometer equivocos
na interpretacdo do enunciado ou nos célculos. Em caso de dificuldades,
pode-se retomar adicdo e subtracdo com nimeros racionais.

A questao 5 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7ZMA11
e EFO7MA12. Os estudantes precisam analisar cada afirmacéo para verifi-
car se é verdadeira ou falsa com base na medida do comprimento de fio,
no preco de cada pedacgo de 12,5 m e na quantidade de pedacos de 12,5m
que serdao comprados. Espera-se que percebam que o valor da compra
é R$ 325,00, pois: 4 - 12,5 - 6,50 = 325. Assim, ao parcelar a compra em
duas vezes sem juro, Albuquerque vai pagar duas parcelas de R$ 162,50,
pois R$ 325,00: 2=R$ 162,50. Os estudantes podem cometer equivocos
aointerpretar o enunciado ou calcular as multiplicacdes e divisdes. Nesse
caso, convém recordar essas operagdes com nimeros racionais.

A questao 6 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7ZMA11
e EFO7MA12. Os estudantes precisam calcular o valor da expressao
numérica dada envolvendo potenciacdo e raiz quadrada de nimeros
racionais, lembrando da ordem em que se resolvem as operacdes. Alerte-
-0s para a importancia de realizar todas as passagens e fazer os calculos
de maneira organizada.

Para o capitulo 6: Linguagem algébrica e regularidades

Questoes Objetivos
1 Utilizar expressao algébrica para representar situacdo.
2 Calcular o valor numérico de expressoes algébricas.
3 Calcular adigao de termos algébricos.
4 Analisar equacdo do 1° grau com uma incégnita.
5 Resolver situacdo-problema com equacgao.
6 Calcular o termo de uma sequéncia numérica.
7 Reconhecer uma sequéncia numérica recursiva e
determinar seus termos.

1. Luis e Monica foram ao mercado e compraram trés unidades de
um produto que custa a reais, duas unidades de um produto que
custa b reais e uma unidade de um produto que custa c reais. Eles
pagaram a compra com uma cédula de 100 reais e dividiram o troco
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igualmente entre eles. A expressdo algébrica que pode representar
essa situacao é:

a) 100_(3a+§b+c)
b) (3a+2b;—c)—100
0 (3a+§b+c)_100
d) 100—(3az+ 2b+d

2. Analise cada expressao algébrica a seguir e indique aquelas cujo
valor numérico é 10 parax=2ey =-2.

a)y-§+15 o xy+14
b) 20x—12ﬂ d) —xy + 14

3. Moacir calculou a seguinte adicao de termos algébrico, mas cometeu
um erro. ldentifique esse erro.

PRI I YA [ R DS S 742
2a+3a 54 b+za +2ab _Za+za
4. Considereaequagéo% + 1 = —xeclassifique cadaafirmacdoem

verdadeira ou falsa.

a) Essa equagdo tem duas incognitas: x e —x.
b) O segundo membro dessa equacao é —x.
c) Araizdessa equagdo é —%.

d) Essaequacao nao tem solucao no conjunto dos nimeros inteiros.

5. Leia a seguinte situacao. Depois, copie-a em seu caderno comple-
tando os espacos.

Para a-aula de Arte, Mariana recortou uma folha retangular, cujo
perimetro mede 55 cm, de modo que a medida do comprimento
fosse igual ao quadruplo da medida da largura.

Se x é amedida da largura, entdo M é a medida do comprimento da
folha. Assim, a equacdo que representa a medida do perimetro é M.
Resolvendo essa equacao, descobrimos que a largura mede M cm e
o comprimento mede M cm.

6. Calcule o 5° termo da sequéncia cuja lei de formacdo é a_ = 2n — %nz,

em que n é um inteiro positivo.

7. Asoma dos quatro primeiros termos da sequéncia dada pela lei de
formacdo recursivaa, =0,a +,=2a +5¢
a) 13 b) 55 c 75

Respostas

d) 130

1. alternativad

2. alternativasaec

1

3. Moacir calculou )

a*b + %ab2 = 0, porém os termos ndo sao
semelhantes.

4. a) Falsa; b) Verdadeira; ) Falsa; d) Verdadeira

5. 4x4x+4x+x+x=55;5,5;22

6. -25

7. alternativab

Comentdrios da avaliagdo

A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA13.
Os estudantes precisam perceber que o troco serd dividido igualmente



entre Luis e Monica; portanto, sera dividido por 2. Assim, precisam cal-
cular a diferenca entre 100 reais e o valor, em real, gasto na compra de
3a+ 2b + c. Caso optem por qualquer outra alternativa que ndo sejaad,
explore o significado das expressdes representadas nelas com base no
contexto apresentado.

A questao 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA13.
Para resolver essa questao, os estudantes podem calcular o valor numérico
das expressdes algébricas de cada item parax =2 e y = —2. Eles podem
se equivocar ao substituir o valor das varidveis ou ao realizar os célculos.

A questao 3 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA13.
Os estudantes precisam analisar o que ha de errado na adicao de termos
algébricos que foi apresentada. Espera-se que eles recordem que podem
somar e subtrair apenas termos semelhantes. Em caso de dificuldades,
convém retomar adicao de termos semelhantes, destacando a parte
literal e a parte numérica.

A questao 4 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA18.
Os estudantes precisam analisar a informacéo de cada item para avaliar se
é verdadeira ou falsa. Espera-se que eles percebam que a equacédo dada
é do 1° grau com uma incégnita (x). Espera-se que eles concluam que

a raiz dessa equacao é —% Caso tenham obtido outro valor, oriente-os

a substituir a incégnita pelo valor encontrado e verificar se obtém uma
sentenca verdadeira. No item d, espera-se que eles percebam que, se

U=7,entdo S = @, uma vez que —% nao é um ndmero inteiro.

A questao 5 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA18.
Os estudantes precisam analisar os dados da situacdo para descobrir a
equacdo que representa a medida do perimetro da folha. Comisso, podem
calcularas medidas de comprimento e de largura dela. Oriente-os a fazer
um esboco da situacéo.

A questao 6 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7MA14,
EFO7MA15 e EFO7MA16. Essa questdo apresenta a lei de formacao de
uma sequéncia e pede aos estudantes que calculem o 5°termo. Espera-se
que eles recordem que basta substituir n por 5 para determinar o termo
desejado. Caso tenham dificuldades, mostre-lhes como calcular o primeiro
ou o segundo termo dessa sequéncia.

A questao 7 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7ZMA14,
EFO7MA15 e EFO7MA16. Essa questao apresentaa lei de formagao de
uma sequéncia recursiva, em que os estudantes precisam calcular os
quatro primeiros termos e, depois, adiciond-los. Espera-se que eles per-
cebam que os primeiros termos dessa sequéncia sao 0, 5, 15, 35, 75, ...
Eles podem cometer equivocos ao nao considerar o 0 como um termo ou
que a soma é dada pelo quinto termo. Em caso de dificuldades, convém
retomar exemplos de lei de formacao recursiva.

Para o capitulo 7: Porcentagem e juro simples

Questoes Objetivos
1 Calcular porcentagem de um valor.
2 Calcular o valor total com base em uma porcentagem.
3 Calcular taxa percentual.
4 Calcular acréscimo percentual.
5 Calcular descontos.
6 Analisar situagdo com juro simples.

1. AnaeRicardo moram juntos e guardam uma porcentagem do saldrio
mensalmente. Ana recebe R$ 3450,00 e Ricardo recebe R$ 2950,00.
Sabendo que cada um deles guarda 5% do saldrio, quantos reais
conseguem juntar mensalmente?

a) R$ 295,00
b) R$ 320,00
c) R$ 345,00
d) R$ 475,00

2. Jussararealizou umacompra haalguns meses e fezum parcelamento.
Ela ja pagou 35% do valor inicial, o que equivale a R$ 857,50. Sobre
essa situacao, classifique cada afirmagdo em verdadeira ou falsa.
a) Ainda falta Jussara pagar 70% da compra.

b) Jussara precisa pagar R$ 1574,50 para quitar a divida.
¢) A compra de Jussara custou R$ 2450,00.

d) Quando Jussara tiver pagado 50% da compra, tera quitado
R$ 1225,00.

3. Um municipio com 58420 pessoas fez uma campanha de vacina-
¢ao contra a gripe. Até 0 momento 37973 pessoas se vacinaram.
A Secretaria de Saude resolveu avaliar a taxa percentual de vacina-
dos: se estiver abaixo de 70%; intensificard a campanha para que as
pessoas faltantes se vacinem. Analise a taxa percentual e justifique
se a Secretaria de Salde tera que agir ou nao.

4. A prefeitura da cidade em que Josefa mora vai ampliar a avenida
principal da cidade. Atualmente, essa avenida tem 12 km de exten-
sao. A previsdo € de que a via sejaampliada em 9%, passando a ter:
a) 13 km de extensao.

b) 13,08 km de extensdo.
c) 22 km de extensao.
d) 22,8 km de extensao.

5. Breno precisa comprar determinado produto. Ele pesquisou em
dois sites e descobriu que, no site A, o produto custa RS 85,00, mas
tem desconto de 6% se for comprado hoje; no site B, custa R$ 82,00
e 0 desconto serd de 2% se comprado hoje. Em qual site ele deve
comprar para pagar menos?

6. Valéria emprestou R$ 2500,00 a Guilherme e combinou que ele
devolveria esse valor acrescido de juro simples com taxa de 1,5% ao
més apos 3 meses. Sobre essa situagdo, classifique cada afirmacgdo
como verdadeira ou falsa.

a) Ojuro que Guilherme tera que pagar sera de RS 1 125,00 ao final
dos 3 meses.

b) Valéria precisa receber RS 2612,50 de Guilherme ao final dos
3 meses.

¢) O capital dessa situacao é R$ 2500,00.
d) A taxa de juro paga nos 3 meses é de 3%.

Respostas

1. alternativab
2. a)Falsa; b) Falsa; ¢) Verdadeira; d) Verdadeira

3. ASecretaria de Saude tera que agir, pois a taxa percentual de vaci-
nados é 65%.

4. alternativab
Site A.
6. a) Falsa; b) Verdadeira; ¢) Verdadeira; d) Falsa
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Comentdrios da avalia¢do

A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAO02.
Nessa questdo, espera-se que os estudantes compreendam que Ana e
Ricardo possuem saldrios diferentes, porém a porcentagem do salario
que guardam é a mesma. Assim, podem calcular 5% de cada salario e,
depois, adicionar os valores ou podem adicionar os salarios e calcular 5%
da soma obtida. Incentive-os a determinar as porcentagens mentalmente.

A questao 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAO02.
Essa questdo traz uma situacdo de parcelamento em que sdo dados a
porcentagem do que foi pago e o valor equivalente. Incentive os estu-
dantes a justificar o porqué de cada afirmacéo ser verdadeira ou falsa.

A questao 3 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAO02.
Essa questdo traz um contexto de campanha de vacinagdo, momento
oportuno para conversar com os estudantes sobre a importancia de
manter as vacinas em dia. Espera-se que os estudantes percebam que a
taxa percentual de vacinados é um parametro adotado nesse municipio
para tomar decisdes. Espera-se que eles concluam que foram vacinados
65% da populagdo, pois 37 973 : 58 420 = 0,65. Portanto, a Secretaria de
Saude intensificard a companha.

A questao 4 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAO02.
Os estudantes precisam calcular o acréscimo de 9% na extensdo de uma
avenida que tem 12 km de extenséo. Eles podem calcular 12 km + 0,09 -
- 12 km ou calcular 1,09 - 12 km. Caso nao obtenham a resposta correta,
incentive-os a verificar se a resposta obtida atende as condi¢des do
problema.

A questao 5 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MAO02.
O contexto da questao se refere a uma pesquisa de precos de um produto
em dois sites diferentes da internet. Os estudantes precisam calcular
quanto Breno vai pagar pelo produto se comprar no site A e no site B.
Espera-se que eles percebam que no site A o produto custa R$ 79,90 e no
site Bo mesmo produto sai por R$ 80,36. Eles podem cometer equivocos
ao calcular as porcentagens. Nesse caso, convém retomar o célculo de
descontos percentuais.

A questao 6 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMAO02.
Essa questdo explora o conceito de juro simples. Espera-se que os es-
tudantes percebam que precisam calcular o juro ao final dos 3 meses
e adiciona-lo ao capital para saber o montante. Eles podem cometer
equivocos durante os calculos ao considerar, por exemplo, 1,5% como
15%. Em caso de dificuldades, pode-se retomar o conceito de juro simples.

Para o capitulo 8: Proporcionalidade

Questoes Objetivos
1 Aplicar o conceito de razao.
2 Aplicar a propriedade fundamental das proporcoes.

Resolver problemas que envolvam
grandezas direta ou inversamente proporcionais.

Resolver problemas que envolvam grandezas direta ou
inversamente proporcionais.

1. Regina representou um quadrado cujo lado mede 5 cm de compri-

mento. Depois, calculou a medida do perimetro dele. A razdo entre

a medida do comprimento do lado e a medida do perimetro desse
quadrado é:

1 1 1
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2. Aplique a propriedade fundamental das proporcdes para verificar

se as razoes % e % formam uma proporcao.

3. Itamar estd organizando uma festa de aniversario. Ele pretende
comprar 36 copos com medida de capacidade igual a 250 mL para
distribuir todo o suco. Outra possibilidade, sem desperdicio, é com-
prar copos com medida de capacidade igual a 600 mL. Nesse caso,
Itamar precisa comprar:

a) 6 copos.

b) 10 copos.
¢) 15 copos.
d) 36 copos.

4. Leandro trabalha fazendo manuten¢do em gréficas. Em sua dltima
visita, constatou que cinco maquinas, trabalhando no mesmo
ritmo e no mesmo intervalo de tempo, conseguiam produzir 6000
impressdes. Como uma das maquinas estava quebrada, a produgéo
de folhas, no mesmo periodo, passou a ser de:

a) 1200 impressoes.
b) 2400 impressoes.
¢) 3600 impressoes.
d) 4800 impressoes.

Respostas

1. alternativab
2. Naoformam; pois 12 -4 # 18- 6
3. alternativac

4, alternativad
Comentdrios da avaliagao

A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA17.
Nessa questao, os estudantes devem primeiro determinar a medida do
perimetro do quadrado. Paraisso devem calcular 4 - 5 cm. Depois, devem
calcular a razéo entre a medida do comprimento do lado e a medida do

perimetro:
5cm _ 1

20cm ~ 4
Retome os conceitos de perimetro e razdo, caso ache necessario.

A questao 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA17.
Essa questao apresenta duas razoes para que os estudantes verifiquem
se elas formam uma proporcao. Ao aplicar a propriedade fundamental
das proporcoes (o produto dos extremos é igual ao produto dos meios),
os estudantes vao perceber que ndo se trata de uma propor¢do. Convém
verificar se eles percebem que seria uma propor¢do no caso de a segunda
razdo ser % Recorde os termos de uma proporcao caso perceba que essa
é uma dificuldade dos estudantes.

A questao 3 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA17.
Essa questao apresenta uma situagdo comum envolvendo a organizagdo
de uma festa. Os estudantes precisam compreender que ha duas opcoes
de copos para Itamar e ele vai servir a mesma quantidade de suco, in-
dependentemente do copo escolhido. Logo, se aumenta a medida da
capacidade de cada copo, a quantidade de copos diminui, ou seja, a me-
dida da capacidade dos copos e a quantidade de copos sao inversamente
proporcionais. Espera-se que eles concluam que Itamar tem 9000 mL ou
6 L de suco para servir, pois 36 - 250 mL = 9000 mL. Para distribuir essa
quantidade de suco em copos de 600 mL serao necessarios 15 copos, pois:

9000 mL : 600 mL =15



A questao 4 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA17.
Para resolver essa questdo, os estudantes devem considerar que, se 5
maquinas produzem 6 000 impressoes, quatro maquinas produzem 4 800
impressoes, pois cada maquina produz 1200 impressoes e uma delas esta
quebrada. Eimportante que eles percebam que o ndimero de impressées
e o niumero de maquinas sao diretamente proporcionais.

Para o capitulo 9: Transformacoes geométricas

Questdes Objetivos

1 Construir o poligono obtido por simetria de translacao.

Reconhecer simetria de rotacdo e identificar a medida da
abertura do angulo de rotacéo.

Reconhecer que a reflexdao em relagdo a um ponto é
3 equivalente a uma rotacdo em torno desse mesmo ponto
com angulo de medida de abertura igual a 180°.

Analisar um poligono e seu simétrico representados no
plano cartesiano.

Analisar um poligono e sua ampliacdo representados no
plano cartesiano.

1. Copie o poligono a seguir em uma folha de papel quadriculado.
Depois, translade-o de acordo com o vetor da translagao.

\ J

2. Amanda vaidesenharuma flor de seis pétalas, inspirada naimagem
a seguir, utilizando rotacao. Qual é a medida da abertura do angulo
destacado naimagem?

TR3GIN/SHUTTERSTOCK

a) 45° c) 72°
b) 60° d) 90°

3. Mateus construiu uma figura geométrica plana em uma malha
quadriculada e marcou um ponto P fora dessa figura. Depois, ele
refletiu essa figura em relacao ao ponto P. Mateus poderia obter o
mesmo resultado ao fazer:

a) uma translacdo com dire¢do e sentido de um vértice da figura ao
ponto P.

b) uma rotagdo com centro em P e dngulo de medida de abertura
igual a 90°.

¢) uma rotacao com centro em P e angulo de medida de abertura
igual a 180°.

d) uma reflexdo em relacdo a uma reta que passasse por P.

Observe os poligonos representados no plano cartesiano a seguir e
classifique cada afirmacdo como verdadeira ou falsa.

- N WA U<

D'

a) Opoligono AB'C’'D’E’é simétrico ao poligono ABCDE em relacao
a0 €ixo X.

b) O simétrico do poligono ABCDE em relagao ao eixo y estard no
2° quadrante.

c) Ascoordenadas dos vértices do poligono ABCDE sdo positivas e
as coordenadas dos vértices do poligono AB'C’'D’E’ sdo negativas.

d) O poligono AB'C'D’E’ estd no 4° quadrante.

Carlos representou no plano cartesiano um poligono cujos vértices
sao A(1, =2), B(5, =2), C(6, —4) e D(1, —4). Ele planeja ampliar esse
poligono de modo a manté-lo no 4° quadrante do plano cartesiano,
aumentando a medida de comprimento de cada um de seus lados
em 2,5 vezes. Quais serdo as coordenadas dos vértices do poligono
ampliado?

Respostas
1.

i A W N

\

alternativa b

alternativa c

a) Falsa; b) Verdadeira; ) Verdadeira; d) Falsa
A'2,5;-5), B(12,5; -5), C'(15;-10) e D'(2,5; -10).

Comentdrios da avalia¢do

A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA21.

Os estudantes precisam analisar a direcao, o sentido e a medida do
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comprimento do vetor para poder transladar o poligono. Espera-se
que percebam que cada vértice do poligono deve ser transladado um
quadradinho para baixo e quatro quadradinhos para a direita. Caso ndo
tenham representado o poligono corretamente, oriente-os a investigar
as razdes pelas quais cometeram o equivoco. Oriente-os, por exemplo,
a verificar se os poligonos sdo congruentes e se todos os vértices foram
transladados da mesma forma.

A questdao 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade
EF07MA21. Essa questdo apresenta uma figura que serd tomada como
referéncia para a construcao de uma flor de seis pétalas simétrica por
rotacao. Os estudantes precisam perceber que ao dividir 360° por 6
encontram a medida da abertura do dngulo destacado na imagem,
que é igual a 60°. Amplie a questdo e proponha aos estudantes que
construam essa flor.

A questao 3 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA21.
Espera-se que os estudantes reconhecam que a reflexdo em relagdo aum
ponto é equivalente a uma rotagdo em torno desse mesmo ponto com
angulo de medida de aberturaigual a 180°. Caso tenham dificuldades,
oriente-o0s a esbocar a situacao descrita em cada alternativa da questao.

A questdo 4 auxilia no desenvolvimento das habilidades
EFO7MA19 e EFO7MA20. Essa questdo apresenta um poligono repre-
sentado no 12 quadrante do plano cartesiano e seu simétrico em relagdo
aorigem. Espera-se que os estudantes percebam que o poligono simé-
trico estd localizado no 3° quadrante e possui coordenadas negativas,
enquanto as coordenadas do poligono inicial sdo positivas. Caso optem
pelos itens a ou b, oriente-os a representar o simétrico do poligono
ABCDE em relacao ao eixo x e ao eixo y, respectivamente. Se optarem
pelo item d, retome a nomeacao dos quadrantes do plano cartesiano.

A questao 5 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA19.
Oriente os estudantes a representar o poligono ABCD. Espera-se que
percebam que esse quadrildtero é um trapézio. Além disso, eles devem
perceber que, ao ampliar a medida de comprimento de cada um dos
lados em 2,5 vezes, mantendo-o no 4° quadrante, as coordenadas dos
vértices do poligono devem ser multiplicadas por 2,5. Apds obterem
as coordenadas do poligono ampliada, incentive-os a representa-lo
no plano cartesiano.

Para o capitulo 10: Grandezas e medidas

Questoes Objetivos
1 Resolver problema envolvendo medidas de capacidade.
) Resolver problema envolvendo a medida da area de
paralelogramos.
3 Expressar medida de drea do quadrado e do triangulo.
4 Calcular a medida de area do trapézio.
5 Calcular a medida de 4rea do losango.

Resolver problema envolvendo o célculo da medida de
paralelepipedos reto-retangulos.

XXXVIII

Marcelo estava preparando uma receita de bolo, porém néo tinha um
copo medidor para separar a quantidade exata de leite da receita.
Para isso, ele utilizou um copo em que ele sabia que cabiam 150 mL.
Areceitaindicava 750 mL de leite; portanto, Marcelo deve encher o copo:
a) 3 vezes.
b) 4 vezes.

c) 5vezes.
d) 6 vezes.

Elaine tem um quadro retangular na parede cujos lados apresentam
estas medidas de comprimento: 30 cm por 18 cm. Ela pretende
trocar esse quadro por algum que também se pareca com um pa-
ralelogramo e que tenha a mesma medida de area. O quadro que
ela encontrou tem 27 cm de medida de comprimento de altura;
portanto, a medida de comprimento da base dele é:

a) 18cm.
b) 20 cm.

c) 27 cm.
d) 30 cm.

Considere o quadrado a seguir, cujo lado apresenta a medida de
comprimento x e cujo ponto £ é o centro dele.

B C

Analise cada afirmagao e classifique-a como verdadeira ou falsa.
a) A medida de drea do quadrado ABCD pode ser expressa por 2x.

b) A medida de érea do triangulo ABC pode ser expressa por)g.

¢) Ostriangulos ABC e ACD tem mesma medida de érea.

2
d) A medida de drea do triangulo AEB pode ser expressa porxj.
Marco representou o contorno de um trapézio. A medida do com-
primento da base maior desse trapézio é 6 cm, a da base menor é
3 cmeadaaltura é 2 cm. Ele vai pintar 40% do interior dessa figura
de verde e o restante de lilas. Determine a medida da drea que sera
pintada de cada cor.

Vania construiu uma pipa que se parece com um losango utilizan-
do varetas. Ela vai colar papel de seda sobre as varetas. Observe o
esquema que ela fez antes de construir a pipa.

Qual serd a medida de drea ocupada por uma camada de papel de
seda?

Rute tem um recipiente em formato de cubo com arestas cujo
comprimento mede 2 dm e outro recipiente em formato de para-
lelepipedo reto-retangulo que mede 10 cm de largura, 60 cm de
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comprimento e 20 cm de altura. Sobre essa situacdo, analise cada

afirmacéo e classifique-a como verdadeira ou falsa.

a) E possivel despejar 8 litros de agua no recipiente em formato
cubico.

b) Néo é possivel transferir toda a 4gua que cabe no recipiente em
formato clbico para o recipiente em formato de paralelepipedo
reto-retangulo.

c) Nao é possivel transferir toda a agua que cabe no recipiente em
formato de paralelepipedo reto-retangulo para o recipiente
em formato cubico.

d) Amedidado volume do recipiente em formato de paralelepipedo
reto-retangulo é 6000 cm?.
Respostas
1. alternativac
alternativa b

a) Falsa; b) Verdadeira; ¢) Verdadeira; d) Falsa

378 cm?

2
3
4. Medida da area verde: 3,6 cm?; Medida da area lilas: 5,4 cm?.
5
6. a)Verdadeira; b) Falsa; c) Verdadeira; d) Falsa

Comentdrios da avalia¢édo

A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA29.
Nessa questdo, espera-se que os estudantes percebam que precisam
calcular 750 mL : 150 mL para determinar quantas vezes Marcelo deve
encher o copo. E importante que eles também reconhecam 150 mL e
750 mL como medidas de capacidade.

A questao 2 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7ZMA31
e EFO7MA32. Nessa questdo convém chamar a atenc¢do dos estudantes
para o fato de que o retangulo é um paralelogramo em que todos os
angulosinternos séo retos. Uma informagao importante é a de que o qua-
dro que ird substituir o anterior tem formato de paralelogramo e mesma
medida de drea. A medida da drea do quadro que serd substituido € igual
a 540 cm?, pois 18 cm - 30 cm = 540 cm?. O quadro que Elaine encontrou
tem essa medida de drea e 27 cm de medida de altura; portanto,a medida
de comprimento desse quadro é igual a 20 cm, pois 540 cm? : 27 cm =
=20cm. O estudantes podem ter dificuldades para interpretara situacao-
-problema. Caso isso ocorra, oriente-os a separar os dados fornecidos do
quadro antigo e do quadro novo.

A questao 3 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7MA31
e EFO7MA32. Essa questao explora a decomposicao do quadrado em
triangulos retangulos, o célculo da medida da drea de quadros e triangulos
e a utilizacdo da linguagem algébrica. Oriente os estudantes a representar
os triangulos ABC, ACD e AEB mencionados nos itens b, ce d.

A questao 4 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7MA31
e EFO7MA32. Os estudantes precisam calcular a medida da area do tra-
pézio com base nas medidas apresentadas no enunciado. Utilizando a
expressao estudada, vao descobrir que o trapézio de Marco tem 9 cm?de
medida de area. Aplicando as porcentagens indicadas (40% para verde e
60% para lilds), conseguem calculara medida da drea pintada de cada cor.
Em caso de dificuldades, convém retomar o calculo da drea do trapézio.

A questao 5 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7MA31
e EFO7MA32. Essa questdo explora a medida da drea de um losango.
Espera-se que eles reconhecam que 42 cm corresponde a medida do
comprimento da diagonal maior e 18 cm, a medida do comprimento da
diagonal menor.

A questdo 6 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA30.
Essa questdo apresenta dois recipientes para que os estudantes calculem
a medida do volume de cada um deles e analisem as afirmacées. Espera-
-se que percebam que a medida do volume do recipiente ctibico é 8 dm?,
pois (2 dm)*= 8 dm?, e a medida do volume do recipiente em formato
de paralelepipedo reto-retangulo é 12 dm?, pois 1dm - 6 dm - 2 dm =
= 12dm?®. A comparacao é feita na mesma unidade de medida; portanto,
é necessario que os estudantes fiquem atentos a essa informacéo. Assim,
lembrando que 1 dm? =1 L, podem perceber que todo o conteido do
recipiente em formato cubico cabe no outro recipiente, porém o contrério
néo é verdade. Em caso de dificuldades, convém retomar o célculo da
medida do volume do cubo e do paralelepipedo reto-retangulo e arelagdo
entre decimetro cubico e litro.

Para o capitulo 11: Figuras geométricas planas

Questoes Objetivos

1 Comparar medidas de comprimento do raio, do diametro e
do perimetro de uma circunferéncia e de um circulo.

5 Calcular a medida do perimetro aproximado de
circunferéncia.

3 Calcular a soma das medidas de abertura dos angulos
internos de um poligono regular.

4 Calcular as medidas de abertura dos angulos internos e
externos de um poligono regular.
Construir um triangulo conhecendo as medidas de abertura

5 de dois angulos e a medida de comprimento do lado
compreendido entre eles.

6 Resolver problema envolvendo a desigualdade triangular.

1. Renato representou um circulo cujo raio tem comprimento com
medida igual a 8 cm e uma circunferéncia cujo didmetro apresenta
comprimento com medida igual a 10 cm. Sobre essa situacdo, avalie
cada afirmacéo e classifique-a como verdadeira ou falsa.

a) A medida do comprimento do diametro do circulo é menor do
que a medida do comprimento do diametro da circunferéncia.

b) A medida do perimetro do circulo é maior do que a medida do
perimetro da circunferéncia.

¢) Aodividira medida do perimetro da circunferéncia pela medida
do comprimento do diametro dela, chega-se préximo de 3,14.

d) Ao dividir a medida do diametro do circulo pela medida do
comprimento dele, chega-se préximo de 3,14.

2. Vanda representou uma circunferéncia em que o comprimento do
raio mede 12 cm. A medida do perimetro aproximado dessa circun-

feréncia é:
a) 24 cm. c) 7536.cm.
b) 37,68 cm. d) 113,04 cm.

3. Vitortrabalha com usinagem de pecas metalicas. Para que amaquina
execute o corte corretamente, ele precisa indicar o nimero de lados
da peca que terd formato de poligono regular e a soma as medidas de
abertura dos angulos internos. Para usinar uma peca que tenha 8 lados
com 15 cm de medida de comprimento de lado cada, Vitor precisa
digitar qual soma das medidas de abertura dos angulos internos?

a) 360° c) 1440°
b) 1080° d) 2160°

XXXIX



4. A parte interna do recipiente a seguir se parece com um poligono
regular.

POLIEDRO/SHUTTERSTOCK

Sobre o poligono regular utilizado, complete as informagdes:
Numero de lados: H

Soma das medidas de abertura dos angulos internos: il
Medida de abertura de cada angulo interno: il

Medida de abertura de cada angulo externo: il

5. Em seu caderno, construa um triangulo ABC em que AB=15cm e
que tenha angulos adjacentes a esse lado medindo 30° e 60°. Depois;
descreva o passo a passo que vocé utilizou.

6. Maria quer encomendar um quadro triangular. Para isso, ela indicou
para o marceneiro as seguintes op¢des de medidas de comprimento
para os lados do quadro:

A:4cm,5cme6cm.
B:5cm,8cme 12 cm.
C:8cm,14cme 15cm.
D:9cm, 15cm e 26 cm.
Ao observar as medidas, o marceneiro indicou que uma das opgoes
néo poderia ser feita. Que opgdo é essa?
Respostas
1. a) Falsa; b) Verdadeira; c) Verdadeira; d) Falsa
2. alternativac
3. alternativab
4. 12;1800° 150°; 30°

5. Osestudantes podem tragar uma reta suporte e marcar um segmento
de reta de 15 cm com extremidades em A e B. Depois, podem cons-
truir um angulo de medida de abertura igual a 30° com vértice em
Aeum angulo de medida de abertura igual a 60° com vértice em B.
Ao marcar o ponto C, de interseccdo das semirretas dos angulos
tracados, e pintar o interior da figura, obtém-se o tridngulo ABC.

6. D

XL

Comentdrios da avaliagdo

A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA33.
Essa questdo apresenta duas figuras geométricas planas (circulo e cir-
cunferéncia), a medida do comprimento do raio de uma e a medida do
comprimento do diametro da outra. Oriente-os a representar as duas
figuras antes de avaliar as afirmacoes.

A questao 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA33.
Para resolver essa questdo os estudantes devem recordar que a medida
do perimetro da circunferéncia é calculado multiplicando a medida do
comprimento do diametro por x. Assim, como o a medida do compri-
mento do didametro da circunferéncia é igual a 24 cm, temos:

C~(24cm)-n~7536cm

A questao 3 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7ZMA27
e EF07MA28. Essa questéo explora propriedades dos poligonos regulares
e a soma das medidas de abertura dos seus angulos internos. Espera-
-se que os estudantes recordem que um poligono regular de 8 lados
pode ser decomposto em 6 triangulos; como a soma das medidas de
abertura dos angulos internos de um triangulo é 180°, basta multiplicar
6 por 180° para calcular a soma das medidas de abertura dos angulos
internos de um octégono regular. Caso tenham optado pelo item a, os
estudantes consideraram a soma das medidas de abertura dos angulos
internos de um quadrilatero. Se optaram pelo item ¢, os estudantes
multiplicaram 8 por 180°. Ja se concluiram que o item d é o correto, os
estudantes multiplicaram 6 por 360°. Em caso de dificuldades, retome
a determinacao da soma das medidas de abertura dos angulos internos
de um poligono regular.

A questao4 auxilia no desenvolvimento das habilidades EFO7ZMA27
e EF07MA28. Os estudantes precisam observar a parte interna do prato
daimagem e reconhecer que ela se parece com um poligono regular de
12 lados. Com isso podem calcular a soma (S) das medidas das aberturas
dos angulos internos:

$=(12-2)-180°=10-180° = 1800°

Com base na soma obtida acima, calcula-se a medida da abertura

de cada angulo interno:
1800°:12=150°

Assim, cada angulo interno tem medida de abertura igual a 150°.

Como cada angulo externo do poligono regular é suplementar ao
seu angulo interno correspondente, cada angulo externo tem medida
de abertura igual a 30°.

A questao 5 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA25.
Essa questao propde aos estudantes que construam um tridngulo tendo
a medida do comprimento de um lado e a medida de abertura de dois
angulos adjacentes. Espera-se que eles recordem que podem fazer essa
construgdo utilizando régua e compasso ou transferidor. Alerte-os para que
tomem cuidado ao manusear o compasso. Em caso de dificuldades, convém
recordar a construcao de outros triangulos a partir de elementos dados.

A questao 6 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA25.
Essa questdo explora a desigualdade triangular. Os estudantes precisam
analisar as medidas de comprimento de cada opcéo para verificar se a
medida de comprimento de qualquer lado é menor do que a soma das
medidas de comprimento dos outros dois lados. Caso isso nao ocorra, é
impossivel construir o tridngulo. Em caso de dificuldades, convém retomar
adesigualdade triangular e propor a construcéo de triangulos utilizando
softwares de geometria dinamica.



Para o capitulo 12: Probabilidade e estatistica

Questoes Objetivos
1 Calcular e comparar probabilidades.
2 Calcular e comparar probabilidades.
3 Reconhecer uma pesquisa amostral.
4 Determinar a medida de abertura dos angulos dos setores
de um gréfico.
5 Calcular média aritmética simples.
6 Calcular média ponderada.

VERACHANA/SHUTTERSTOCK

Para arealizagao de um sorteio, Fabricio vai colocar as fichas mostra-
das a seguir, que tém medidas de massa iguais e as mesmas medidas
de comprimento de raio e espessura, em uma caixa. Em seguida, vai
fechar a caixa e balancé-la, misturando as fichas. Depois, vai colocar
a méo dentro da caixa e retirar uma ficha, sem olhar. A cor de ficha
que tem a maior probabilidade de ser sorteada é:

c) verde.
d) vermelha.

a) amarela.
b) azul.

A escola em que Monica estuda tem uma turma para cada um dos
anos finais do Ensino Fundamental. O 6° ano tem 32 estudantes, o
7°ano tem 32 estudantes, o 82ano tem 30 estudantes e 0 9°ano tem
34 estudantes. Sera realizado um sorteio entre todos os estudantes.
Sobre essa situacdo, classifique cada afirmacédo como verdadeira
ou falsa.

a) A probabilidade de sortear um estudante do 82 ano é maior do
que a de sortear um estudante do 6°ano.

b) A probabilidade de sortear um estudante do 62 ano é igual a
probabilidade de sortear um estudante do 72 ano.

c) A probabilidade de sortear um estudante do 92ano é é—z

d) A probabilidade de sortear um estudante do 8°ano é aproxima-
damente 47%.

Caio vai realizar uma pesquisa com as turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental para descobrir a frequéncia com que realizam
atividade fisica. Na escola em que ele estuda ha 10 turmas para cada
ano, e ele resolveu entrevistar metade da quantidade de estudantes
de cada turma. Qual é o tipo de pesquisa que Caio vai realizar?

a) Pesquisa amostral.
b) Pesquisa censitaria.
c) Pesquisa informativa.
d) Pesquisa pontual.

A escola em que Marina estuda entrevistou os 1000 estudantes
matriculados para saber o tema de uma palestra que serd realizada
no inicio do ano. O gréfico a seguir foi construido com base nas res-
postas dadas, em que cada estudante escolheu apenas uma opgao.

s N
ESCOLHA DO TEMA DA PALESTRA ANUAL

7 Natureza Saude

B Esporte M Profissdo

- J

Dados obtidos pela direcao da escola no inicio
de 2024.

Determine amedida da abertura do angulo de cada setor do grafico,
sabendo que 250 estudantes votaram em Natureza, 350 votaram
em Saude, 225 votaram em Esporte e 275 votaram em Profisséo.

Na etapa final de um concurso a uma vaga de emprego, foi realizada
uma prova com notas de 0 a 10. Acompanhe as notas dos quatro
concorrentes que tiveram amplitude 2,5:

Samuel: 6,5
Moacir: 7
Carla: 8
Isabela: 5,5

Vai passar para a proxima fase quem estiver acima da nota média
dos quatro concorrentes. Determine quem vai para a proxima fase.

Para saber a satisfacdo do atendimento em um posto de satide, a
administracao pediu as pessoas atendidas que dessem uma nota
de 0 a 4, sendo 0 a pior nota e 4 a melhor. Observe o resultado das
notas dadas ontem.

SATISFACAO DAS PESSOAS ATENTIDAS
EM UM POSTO DE SAUDE

Quantidade de pessoas Nota
6 0
12 1
24 2
30 3
12 4

Dados obtidos pela administragao do posto de saiide na ultima
semana de 2023.

Qual foi a nota média que esse posto recebeu ontem?

a) 2 b) 2,4 c 25 d) 3

Xu
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Respostas

1. alternativad

2. a)Falsa;
b) Verdadeira;
c) Verdadeira;
d) Falsa

3. alternativaa

4. Natureza: 90°;
Saude: 126°;
Esporte: 81°;
Profissao: 63°.
Carla e Moacir.

6. alternativab

Comentdrios da avaliagdo

A questao 1 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA34.
Essa questdo apresenta um contexto envolvendo sorteio para que os
estudantes analisem a cor da ficha que tem a maior probabilidade de
ser sorteada. Espera-se que eles percebam que se trata de um evento
aleatdrio e, como as fichas tém as mesmas caracteristicas fisicas, aquela
que tem maior probabilidade de ser sorteada é a que aparece em maior
quantidade. Vocé pode ampliar a proposta da questao e solicitar a eles
que determinem a probabilidade de cada cor de ficha ser sorteada.

A questéo 2 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA34. Os
estudantes precisam analisar cada afirmacéo para verificar as probabilidades
mencionadas. Oriente-os a organizar os dados fornecidos na questao em um
quadro e calcular as probabilidades de um estudante de cada ano ser sorteado:

Probabilidade de sortear um estudante do 6° ano: % ou

Probabilidade de sortear um estudante do 7° ano: % oug

I— &=

Probabilidade de sortear um estudante do 8°ano: % ou é—i

Probabilidade de sortear um estudante do 9°° ano: % ou %

A questao 3 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA36.
Essa questao apresenta um exemplo de pesquisa para que os estudantes
analisem se é amostral ou censitdria. Espera-se que eles percebam que
a entrevista que Caio vai realizar ndo vai abranger todos os estudantes,
porém vaiabranger todas as turmas, sendo coletada uma amostra de cada
turma. E um momento propicio para retomar a diferenca entre pesquisa
amostral e censitdria, além de discutir sobre a escolha de cada pesquisa,
no que diz respeito a tempo, custo e andlise de dados.

A questao 4 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA37.
Os estudantes precisam observar o grafico apresentado e os dados da
pesquisa realizada. Sabendo a quantidade de estudantes e a quantida-
de de votos que cada tema recebeu, eles podem calcular a medida da
abertura do angulo correspondente a cada setor. Oriente-o0s a primeiro
determinar a porcentagem correspondente a cada tema. Depois, eles
vao utilizar essas porcentagens para determinar a medida da abertura
do angulo de cada setor do gréfico, tomando o angulo de medida de
abertura igual a 360° como referéncia.

XUl

A questao 5 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7ZMA35.
Os estudantes precisam calcular a média aritmética das quatro notas e
compara-la com a nota de cada concorrente. Ao calcular a nota média,
eles chegam a 6,75. Portanto, quem teve nota superior a essa vai para a
préxima fase. Os estudantes podem cometer equivoco ao calcular a nota
média ou ao compara-la com a nota individual dos candidatos. Em caso
de dificuldades, convém retomar o calculo da média aritmética simples.

A questao 6 auxilia no desenvolvimento da habilidade EFO7MA35.
Essa questdo apresenta notas dadas pelas pessoas que foram atendidas
em um posto de saude ficticio para que os estudantes calculem a nota mé-
dia. Espera-se que os estudantes percebam que, nessa situacdo, convém
calcular a média aritmética ponderada. Os estudantes podem cometer
equivocos ao nao considerar as pessoas que deram nota 0, por exemplo.
Em caso de dificuldades, convém retomar o calculo da média ponderada.

Sugestao de avaliacao para a preparagao para
exames de larga escala

Questoes Objetivos

Resolver problemas que envolvam adicéo e subtracdo com
ndmeros inteiros.

Resolver problemas com nimeros naturais envolvendo as

2 - L e
nogoes de divisor e de multiplo.

3 Verificar relaces entre os angulos formados por retas
paralelas cortadas por uma transversal.

4 Comparar e ordenar fracdes associadas a ideia de partes de

inteiros.

Compreender e utilizar a multiplicacdo e a divisdo de
5 numeros racionais, a relacdo entre elas e suas propriedades
operatorias.

Compreender a ideia de variavel, representada por letra ou
simbolo, para expressar relacdo entre duas grandezas.

Resolver problemas que envolvam porcentagens e juro
simples.

Resolver problemas que envolvam variagao de
8 proporcionalidade direta e de proporcionalidade inversa
entre duas grandezas.

Reconhecer figuras obtidas por simetrias de translacéo,
rotagao e reflexdo, usando instrumentos de desenho.

Resolver problemas de célculo da medida de volume de

10 . ~
blocos retangulares envolvendo as unidades padréo.

Reconhecer a condicdo de existéncia do triangulo quanto
a medida do comprimento dos lados e verificar que a soma
das medidas de abertura dos angulos internos de um
triangulo é 180°.

11

12 Calcular probabilidades.
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Marcela imprimiu um demonstrativo de sua conta bancaria com as
movimentagdes feitas em um dia. Analise o demonstrativo da conta
de Marcela e assinale a alternativa correta.

DEMONSTRATIVO DE CONTA-CORRENTE

Lancamentos do dia Valor (R$)  Saldo (R$)
Saldo anterior 1250,00
Pagamento de conta de 4gua -152,00

Pagamento de conta de luz -88,00

Pagamento de cartdo de crédito ~ -935,00

Transferéncia bancéria -85,00

Depésito bancario 120,00

Saldo atual

a) O saldo atual da conta corrente de Marcela é negativo.

b) Antes do deposito bancario de R$ 120,00, o saldo da conta de
Marcela estava negativo.

c) Apo6s o pagamento do cartdo de crédito, o saldo da conta ficou
negativo.

d) Para Marcela ficar com um saldo de R$ 450,00, ela deve fazer um
deposito de R$ 250,00.

Carolina e Bruno fizeram uma charada para que cada um descobrisse
aidade do outro. Veja o que eles disseram:

Carolina: "A minha idade corresponde a um numero formado por
dois algarismos; é um nimero menor que 20, multiplo de 6 e divisor
de 96"

Bruno:“A minhaidade esta entre 10 e 25 anos; € um nimero divisivel
por 7 e divisor de 112"

As idades de Carolina e Bruno sdo, respectivamente:

a) 16 e 14 anos.
b) 12 e 14 anos.
c) 12e16anos.
d) 18 e 21 anos.

Observe a figura a seguir.
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Sabendo que r// s e observando os angulos destacados, assinale a
alternativa correta.

a) A medida da abertura do angulo @ é 120°.
b) Os angulos Ce b sdo congruentes.

c) b+ céiguala180°.
d) Os angulos be¢sio opostos pelo vértice.

Angela, Cristiane e Emike participaram de uma campanha de plantio
de drvores nativas. Em uma das etapas da campanha, as trés amigas
deviam plantar arvores nativas em uma drea como a representada
na figura abaixo.

>
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Angela plantou arvores em uma parte que corresponde a % da
medida dessa area, Cristiane plantou arvores em uma parte que
corresponde a g da medida dessa drea, e Emike plantou drvores no
restante da drea. Quem conseguiu plantar drvores na maior parte
da érea?

a) Angela.

b) Cristiane.

c) Emike.

d) Todas plantaram arvores em partes iguais.

Ao sair em viagem, Jaqueline parou no posto 1 e gastou RS 196,80
para completar o tanque de combustivel de seu automdvel. Nesse
posto, o preco do litro de gasolina era R$ 4,10. Ao voltar para casa,
Jaqueline reabasteceu o carro no posto 2 com % do que havia abas-
tecido ao iniciar a viagem.

Se ela gastou R$ 143,64 no posto 2, podemos afirmar que:

a) o preco do litro de gasolina no posto 1 é menor que no posto 2.
b) o preco do litro de gasolina no posto 2 é RS 4,02.

c) elaabasteceu seu carro com 42 L de gasolina no posto 1.

d) ela abasteceu seu carro com 36 L de gasolina no posto 2.

Jonas é entregador de pizza. Ele recebe o saldrio mensal de
R$ 1250,00 mais R$ 2,00 por entrega.

Se x indica nimero de entregas, que expressao algébrica pode
representar o saldrio mensal de Jonas?

a) 2x—1250

b) 1250 - 2x

c) 1250+ 2x

d) 1250x-2

Pedro aplicou R$ 3 200,00 em um fundo de investimento a uma taxa
de juro simples de 4% ao més.

De acordo com essas informacoes, assinale a afirmacao correta.

a) Apds 3 meses, o juro recebido por Pedro sera de RS 768,00.

b) Pedro terd seu capital dobrado apés dois anos.

¢) Apos 6 meses, 0 montante sera de R$ 3968,00.

d) Esseinvestimento corresponde a uma taxa de juro de 44% ao ano.
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8. Umafébrica de brindes, funcionando com capacidade méxima, pro-
duz, por periodo, a seguinte quantidade de chaveiros personalizados.

Medida do tempo Quantidade de chaveiros
(minutos)
25 250
50 500
75 750
100 1000

Nesse ritmo de producdo, quantas horas serdo necessarias para

produzir 8250 chaveiros personalizados?
a) 825
b) 137,5
c) 13,75
d) 82,5

9. Observe afigura 1 e o ponto O a seguir.

Assinale a alternativa que apresenta uma rotagdo de 90° no sentido

Figura 1

horario da figura 1 em relacdo ao ponto O.

a)

b)
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10. Rodrigo trabalha em uma marcenaria, e, para atender o pedido
de um cliente, ele fez uma pega com formato de cubo usando um
pedaco de madeira macica. Nessa peca, Rodrigo escavou 4 buracos
paraencaixar perfeitamente quatro pecas clibicas menores. Observe

a pega vista de cima.

r

Sabendo que cada aresta dessa pe¢a tem medida de comprimento
30 cm e que em cada buraco deve ser encaixada uma peca cibica
com arestas de medida de comprimento 12 cm, qual é a medida do
volume aproximado de madeira da peca final em decimetro clibico?

c) 20,09 dm?

a) 27dm?

b) 25,27 dm? d) 6,9dm?

11. Observe o triangulo representado a seguir.
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Agora, indique qual das afirmacdes abaixo é verdadeira. Observando os resultados obtidos, estima-se que a probabilidade de

a) Observando a figura, podemos concluir que a + b = 90°. um botéo testado ser defeituoso é de aproximadamente:
b) Os angulos @ e € sdo angulos complementares. a) 2%
) E possivel que as medidas de comprimento dos lados desse b) 4%
triangulo sejam 18 cm, 10 cm e 7 cm. c) 6%
d) Podemos afirmar que b = 180° —a. d) 9%
Respostas

12. Em um periodo de quatro meses, uma fabrica de botdes fez um
levantamento do nimero de botdes defeituosos em certa quan- 1. alternativab
tidade de botdes testados. A cada més, a gerente de producdo | 2. alternativab
aumentava o numero de botdes testados. Observe no quadro

abaixo os resultados obtidos.

3. alternativac
4. alternativab

Quantidade de Quantidade de botoes 5. alternativad

botoes testados com defeito 6. alternativac

12 més 1200 47 7. alternativa c
8. alternativa c

22 més 1600 65 9. alternativa b
39 més 2200 87 10. alternativa c
11. alternativa a

4°més 3600 148 12. alternativa b

Comentadrios da avaliagcdo

Na questdo 1, caso o estudante assinale a alternativa a, é possivel que ele tenha cometido algum equivoco ao realizar os calculos. Acompa-
nhe a resolucdo junto dele e saliente que, para saber o saldo atual da conta, ele deve considerar o saldo anterior, subtrair os valores negativos e
adicionar os valores positivos; caso o estudante assinale a alternativa ¢, verifique se ele compreendeu que deve considerar as movimentagdes
bancarias somente até o momento do pagamento do cartdo de crédito. Saliente que, nesse caso, devem-se subtrair do saldo anterior os valores
referentes ao pagamento da conta de dgua, da conta de luz e do cartao de crédito para verificar o saldo disponivel.

Apos realizar os célculos considerando as movimentagoes apresentadas no demonstrativo, o estudante deve concluir que o saldo da conta
de Marcela é R$ 110,00. Entao, para que o saldo seja R$ 450,00, Marcela deve depositar RS 340,00; portanto, a alternativa d esta incorreta. Veri-
fique se o estudante percebeu que é necessario calcular a diferenca entre R$ 450,00 e o saldo atual para saber quanto Marcela deve depositar.

Na questdo 2, caso o estudante indique a alternativa a, é possivel que ele ndo tenha considerado que a idade de Carolina deve
corresponder a um nlimero que é multiplo'de 6, pois somente essa condicdo ndo é atendida pelos nimeros desse item; caso o es-
tudante indique a alternativa c, é possivel que ele nao tenha considerado que a idade de Bruno deve corresponder a um nldmero
que é divisivel por 7, pois somente essa condicao ndo é atendida pelos nimeros desse item; caso o estudante indique a alternati-
va d, é possivel que ele ndo tenha‘considerado que a idade de Carolina deve corresponder a um nimero que é divisor de 96 e a idade
de Bruno deve corresponder a um niimero que € divisor de 112, pois essas condi¢des ndo sao atendidas pelos nimeros desse item.

Na questao 3, caso o estudante assinale a alternativa a, analise a figura com ele e mostre que 75° + a = 180°; portanto, a = 105°. Se julgar
necessario, retome o estudo sobre angulos suplementares; caso o estudante assinale a alternativa b, mostre que a medida de abertura do dngulo ©
e 0 angulo de medida de abertura 75° sdo correspondentes; portanto, a medida de abertura do angulo Ctambém é 75°. Assim, os angulos bet
ndo podem ser congruentes, pois sdo suplementares e a reta t nao é perpendicular a reta s; caso o estudante assinale a alternativa d, relembre o
conceito de angulos opostos pelo vértice. Se julgar necessario, destaque o angulo correspondente ao angulo @ e mostre ao estudante que esse
angulo e o angulo bsdo opostos pelo vértice.

Na questéo 4, caso ocorra erro, verifique se o estudante percebeu que, para resolver esse problema, é preciso comparar as fragoes correspon-
dentes a medida de drea que cada amiga plantou. Desse modo, é necessario descobrir que fracdo da medida de drea corresponde ao que Emike
plantou. Se julgar necessario, mostre ao estudante que ele pode usar a figura como referéncia, marcando as partes que foram plantadas por Angela
e Cristiane para verificar as partes que sobraram e foram plantadas por Emike.

Para comparar as fragdes, o estudante pode usar diferentes estratégias, como a de calcular fragdes equivalentes ou registrar com cores dife-
rentes na figura as partes plantadas por cada uma das amigas.

Na questao 5, caso o estudante assinale a alternativa a, verifique se ele calculou corretamente o preco do litro da gasolina no posto 2 para fazer
a comparacao. Caso o estudante ndo tenha calculado corretamente o preco do litro da gasolina no posto 2, acompanhe a resolucao para identificar
possiveis equivocos; caso o estudante assinale a alternativa b, é possivel que ele ndo tenha clareza sobre como resolver o problema ou esteja come-
tendo equivocos nos calculos. Nesse caso, saliente que, para calcular o valor do litro da gasolina no posto 2, é necessario calcular quantos litros foram
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utilizados para abastecer o veiculo e, depois, dividir o valor pago pela quantidade de litros; caso o estudante assinale a alternativa ¢, é provavel que ele
tenha cometido equivocos ao fazer a divisao de 196,80 por 4,10. Nesse caso, retome com o estudante o algoritmo da divisdo com ndmeros decimais.

Na questao 6, caso ocorra erro, releia o enunciado com o estudante para esclarecer a que se refere cada valor apresentado. Saliente que o
saldrio fixo de R$ 1250,00 é pago independentemente da quantidade de entregas feitas por Jonas; portanto, esse valor ndo se altera. Verifique se o
estudante percebeu que Jonas recebe R$ 2,00 por entrega feita; portanto, o salario de Jonas aumenta de acordo com a quantidade x de entregas.
Se julgar necessdario, monte um quadro com o estudante para que ele perceba o valor do salario de Jonas a cada entrega e, a partir disso, chegue
a expressao que generaliza o célculo do salério.

Na questdo 7, caso o estudante assinale a alternativa a, solicite a ele que calcule o valor que é acrescido ao investimento de Pedro por més, ou
seja, 4% de R$ 3200,00. Depois, peca-lhe que multiplique esse valor por 3, que é a quantidade de meses a que a afirmacao se refere. Espera-se que,
ao fazer esses célculos, o estudante perceba que o juro recebido por Pedro em 3 meses sera de R$ 384,00. Portanto, a alternativa a esta incorreta.

Depois de ter feito os calculos para analisar a alternativa a, espera-se que o estudante perceba que o valor acrescido ao investimento de Pedro
por més é R$ 128,00. Assim, caso assinale a alternativa b, verifique se ele fez os calculos corretamente e se percebeu que é necessario converter os
2 anos em meses para calcular o valor do juro recebido por Pedro. Mostre-lhe que: 128 - 24 = 3072; portanto, o capital de Pedro nédo sera dobrado,
e a afirmacao da alternativa b esta incorreta.

Caso o estudante assinale a alternativa d, verifique se ele converteu 1 ano em 12 meses e multiplicou o juro mensal por 12. Caso ele tenha com-
preendido o que era necessério fazer e mesmo assim assinalado essa alternativa, é possivel que ele tenha cometido algum equivoco nos célculos. Nesse
caso, mostre ao estudante que 0,04 - 12 = 0,48, ou seja, a taxa de juro anual corresponde a 48%, e a afirmacao da alternativa d também esta incorreta.

Caso o estudante cometa algum erro na questao 8, verifique se o estudante percebeu que o tempo e a quantidade de chaveiros produzidos
sao grandezas diretamente proporcionais, pois variam sempre preservando a mesma razao entre elas.

Caso o estudante cometa algum erro na questao 9, retome com ele a definicdo de sentido hordrio e, depois, analise as figuras apresentadas
em cada alternativa. Verifique se o estudante percebeu que, na alternativa a, a figura sofreu uma rotagao de 90° no sentido anti-horario ou de 270°
no sentido horério; na alternativa ¢, a figura sofreu uma rotacdo de 180° em ambos os sentidos, €, na alternativa d, a figura sofreu uma rotacao
de 240° no sentido anti-horério ou de 120° no sentido horario. Se julgar oportuno, solicite ao estudante que confirme as medidas das rotacdes
realizadas usando um transferidor.

Na questao 10, caso o estudante tenha assinalado a alternativa a, é provavel que ele tenha apenas calculado a medida do volume da peca
sem desconsiderar os vaos que foram entalhados; se o estudante assinalou a alternativa b, pode ser que ele tenha calculado a medida do volume
da peca e também a medida do volume correspondente a um dos vaos que foram entalhados, mas nao tenha considerado os quatro vaos; se
o estudante assinalou a alternativa d, é possivel que ele tenha calculado a medida do volume correspondente aos quatro vaos, mas ndo tenha
prosseguido com os calculos.

Em caso de erro, releia a questdo com o estudante e saliente que é necessario subtrair a medida do volume que corresponde aos quatro vaos
do volume da peca cubica.

Na questdo 11, caso ocorra erro, retome com o estudante a condi¢ao de existéncia do triangulo quanto as medidas de comprimento dos lados
e a soma das medidas da abertura dos angulos internos de um triangulo:

Comente com o estudante que angulos complementares sao aqueles em que a soma das medidas de abertura é igual a 90°.

Assim, ndo é possivel que os angulos d e ¢sejam complementares, pois a medida de abertura do angulo €é 90°. Portanto, a sequnda afirmacéo
é falsa.

Explique que a terceira afirmacao é falsa porque, em qualquer triangulo, a medida de comprimento de um lado deve ser menor que a soma
das medidas de comprimento dos outros dois lados.

Na questao 12, caso o estudante assinale uma alternativa errada, é possivel que ele ndo tenha clareza sobre como proceder para resolver o
problema. Nesse caso, explique que, considerando a quantidade de botdes testados e a quantidade de botdes que apresentaram defeito, é possivel
estimar a probabilidade de um botdo novo apresentar algum tipo de defeito. Analise com o estudante a porcentagem de botdes com defeito em
relagdo aos botdes testados e verifique se ele percebeu que, nos 4 meses, cerca de 4% dos botdes testados apresentaram defeito.
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SUGESTOES PARA PESQUISA OU CONSULTA PARA O PROFESSOR

Sugestoes de livros

BOALER, J. Mentalidades matematicas: estimulando o potencial dos es-
tudantes por meio da matematica criativa, das mensagensinspiradoras e
do ensino inovador. Tradugao de: Daniel Bueno. Porto Alegre: Penso, 2018.
0 livro aponta por que a Matematica é vista como vila pelas pessoas.
Por meio de pesquisas, mostra aos professores e pais como ajudar os
estudantes a transformar as experiéncias negativas com a Matematicaem
mentalidades de crescimento. Aborda ainda a questao do erro como uma
forma de crescimento e traz atividades praticas que podem ser aplicadas
dentro e fora da sala de aula.

BOALER, J.; MUNSON, J.; Willian, C. Mentalidades matematicas na sala
de aula: ensino fundamental. Porto Alegre: Penso, 2019.

Este livro traz atividades préticas e desafiadoras — alinhadas a BNCC —
que permitem ao professor engajar seus estudantes a partir de uma
nova concepcao de Matematica, mais aberta e criativa e que promove o
protagonismo dos estudantes.

BRACKMANN, C. P. Desenvolvimento do pensamento computacional
através de atividades desplugadas na educacao basica. Tese de
Doutorado. Programa de Pés-Graduacao em Informatica na Educacao do
Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educacao da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre: UFRGS, 2017.

Essa pesquisa teve como objetivo verificar a possibilidade de desenvolver
0 pensamento computacional na Educacao Basica utilizando exclusi-
vamente atividades desplugadas (sem o uso de computadores). Nesse
trabalho encontram-se diferentes sugestdes de atividades que podem
ser realizadas em sala de aula sem o uso do computador.

NACARATO, A. M.; CUSTODIO, 1. A. (org.). O desenvolvimento do pen-
samento algébrico na educacao basica [livro eletronico]: comparti-
Ihando propostas de sala de aula com o professor que ensina (ensinard)
matematica. Brasilia: Sociedade Brasileira de Educagao Matemadtica, 2018.
A obra compartilha propostas de sala de aula relacionadas ao Pensamento
Algébrico que vdo da Educacdo Infantil ao Fundamental Il. Traz tarefas
elaboradas e colocadas em pratica, bem como os resultados obtidos
com esse trabalho nas diferentes turmas pelos integrantes do Grucomat
(Grupo Colaborativo de Matematica). O link de acesso para a obra estd
disponivel em: http://www.sbembrasil.org.br/files/ebook_desenv.pdf.
PONTE, J. P. et al. Investiga¢oes matematicas na sala de aula. 4. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

O livro mostra como praticas de investigacao desenvolvidas por matema-
ticos podem ser usadas na sala de aula e as vantagens e as dificuldades
de se trabalhar nessa perspectiva.

TORRES, J. D. S. Jogos de Matematica e de Raciocinio Légico. 2 ed.
Petropolis: Vozes, 2013.

O livro apresenta uma coletanea de jogos de matemdtica e raciocinio
I6gico, que podem ser propostos em qualquer momento do ano letivo.
Sao propostos jogos com nimeros, jogos com xadrez e domind, sofismas
e diferentes tipos de enigma.

Sugestoes de sites

e Sociedade Brasileira de Educacao Matematica (SBEM):
http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/

Acesso em: 5 jun. 2022.

Disponibiliza informacdes sobre eventos regionais, nacionais e interna-
cionais na drea de educacdo matematica.

¢ Educagao Matematica e Tecnologia Informatica (Edumatec):

http://www.edumatec.mat.ufrgs.br

Acesso em: 5 jun. 2022.

O site oferece softwares, atividades, artigos e links de interesse para o
professor de Matematica.

e Laboratério de Ensino de Matemdtica (LEM):
http://www.usp.br/line/lem1.html

Acesso em: 5 jun. 2022.

Sitedo Laboratério de Ensino de Matemética, objetiva difundir o ensino de
Matemdtica por meio do computador, trazendo softwares educacionais,
apostilas e informagoes nessa érea.

¢ Plataforma Laplace

https://www.bancolaplace.com.br/

Acesso em: 5 jun. 2022.

A plataforma traz questdes com resolucdes completas, jogos, resumos tedri-
cos e videoaulas porassunto ou habilidade. O professor pode ainda gerar pro-
vas digitais e simulados dos principais vestibulares com correcdo automatica.

e Plataforma Youcubed:

https://www.youcubed.org/pt-br/

Acesso em: 5 jun. 2022.

A plataforma foi desenvolvida pela Universidade de Stanford, pelas profes-
soras Jo Boaler e Cathy Willians. Foi traduzido pelo Instituto Sidarta e Itau
Social. Traz contetidos como atividades, jogos, aplicativos e videoaulas
paraeénsinar Matematica de forma criativa. E baseado nas ideias do livro
Mentalidades matemadticas, de Jo Boaler.

¢ Rede Mentalidades Matematicas (Rede MM):
https://mentalidadesmatematicas.org.br/

Acesso em: 19 jul. 2022.

O site é uma criacdo do Instituto Sidarta em parceria com o Centro de
Pesquisas Youcubed, da Universidade de Stanford, com o suporte do Itau
Social. Traz informagdes, recursos, cursos, artigos cientificos e atividades
variadas para a aplicagdo das ideias das mentalidades matemadticas,
propagadas pela professora Jo Boaler.

e Site oficial dafamilia e dos admiradores do matematico MalbaTahan:
https://malbatahan.com.br/

Acesso em: 19 jul. 2022.

Osite traz teses, dissertagoes, artigos e relatos referentes a esse matema-
tico que esteve a frente do seu tempo, propondo uma Matematica com
significado. Possui desafios matematicos.

* Nova Escola:
https://novaescola.org.br/conteudo/12858/inclusao-voce-ja-ouviu-falar-
em-tecnologias-assistivas

Acesso em: 8 ago. 2022.

Disponibiliza diversos recursos digitais gratuitos que poderao ajuda-lo
na inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Sugestoes de videos

¢ Colecdo Matemdtica Multimidia, da Universidade de Campinas
(Unicamp):

https://m3.ime.unicamp.br/

Acesso em: 5 jun. 2022.

O site traz diversos videos com contetidos de Matemdtica voltados para

o Ensino Médio. Alguns desses contetidos podem ser trabalhados com

estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e sdo acompanhados

de um “Guia do Professor”. Além dos videos, no site é possivel encontrar

experimentos, softwares e dudios.
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Resolucdes e comentarios das atividades

REVISAO DOS CONTEUDOS DE ANOS
ANTERIORES

Para o capitulo 1: Numeros inteiros

Paginas 10 e 11

1. Compondo a reta com pontos espacados com mesma dis-
tancia e apontando a origem, temos:

0 5 7 12

Y

2. a)Aretarepresentada tem pontos espagados a cada uma
unidade; assim, associamos: A - 8 e B — 29.

b) A reta representada tem pontos espacados a cada duas
unidades; assim, associamos: C — 11 e D — 21.

c) Aretarepresentada tem pontos espacados a cada cinco
unidades; assim, associamos: E - 25, F - 30 e G — 35.

3. Representacgdo b, ja que é a Gnica em que os pontos repre-
sentados nareta estdao igualmente espacados e no sentido
crescente para a direita.

4. Considerando que a retarepresentada tem pontos espacados
a cada 10 unidades, temos: M — 50 e N — 70.
5. a)Elemento neutro da adigéo, pois hé a adicao de zero.

b) Comutativa, j& que a ordem das parcelas nao interfere
na soma.

c) Associativa, porque podemos fazer adi¢oes parciais com
diferentes parcelas e obter a mesma soma.

d) Elemento neutro e comutativa, ja que, comparando as
igualdades, alteramos a ordem das parcelas da soma e
adicionamos o zero.

6. Utilizando a propriedade comutativa, alteramos a ordem
e obtemos os valores possiveis para os itens hachurados.

a) 26 + 52 =52 + 26 c) 100 + 98 =98 + 10
b) 150 + 63 = 63 + 150 d) 89+ 52 =52+ 89

7. Sentenca c: usamos parénteses para selecionar parcelas a
serem adicionadas em cada caso.

8. a)“um”. O numero 1 como fator de uma multiplicacdo nao
altera o valor do produto.

b) “comutativa”. A propriedade comutativa garante a troca
dos fatores sem alteracao do produto.

c) “associativa”. A propriedade associativa pode ser utilizada
em multiplicagoes com mais de dois fatores.

9. Apés aplicar a propriedade distributiva, temos:
a)2-91+2-12=182+24 =206
b)15-9+ 15-10=135 + 150 = 285
c) 10 - 20 + 10 - 180 = 200 + 1800 = 2000

10. Utilizando a propriedade associativa, podemos obter:
a)7-(50-12) = (7 - 50) - 12
b) (14 - 10) - 5=14- (10 - 5)
€)120-(3-5)=(120-3)-5
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11. Pela definicdo de poténcia de expoente natural, podemos
dizer que:

a)51-51-51-51=51* b)10-10- 10 =103
12. a) Em 292 o namero 2 é chamado de expoente.
b) O niimero 6 é base de 6°.
c) O resultado de 32 é chamado de poténcia.
13. 25=132;52=25; 151 = 15; 15 = 1; 0° = 0; 122 = 144.
Assim, resulta a associag¢ao: A-1V;B-V;C-III;D-II; E-T;
F-VL
Para o capitulo 2: Multiplos e divisores
Paginas 12 e 13

14. 2)0,6,12, 18, 24
b) 0, 10, 20, 30, 40

c) 0,9, 18,27,36

d) 0, 15, 30, 45, 60

15. Pela defini¢ao de multiplo, podemos identificar as possi-
bilidades a seguir.

a) 1, 10 b)1,2,3,6 0) 3,12 d)2,4,8

16. Justificando cada afirmacao, temos:

a) Verdadeira; podemos representar todo natural como
uma multiplicagao com 1 como fator.

b) Falsa; zero é multiplo de todos os nimeros, mas
com excegao do proprio zero, ndo ha natural a tal que
ax0=a.

c) Falsa;naohda naturala tal que 6 - a = 3. Por consequéncia, se
b < c,com b e c naturais e diferentes de zero, ndo ha como
b ser multiplo de c. Use este item para introduzir ideias
relacionadas a abstracao, verificando com os estudantes
que é impossivel localizar um valor que satisfaca 6 - a =3
nos naturais observando a lista dos multiplos de 6.

d) Falsa; 5 é multiplo de 1 e 1 é divisor de 5, mas 1 néo é
multiplo de 5.

e) Verdadeiro; zero é multiplo de todos os nimeros.

f) Falsa; 100 é multiplo de 25 e 25 é divisor de 100, mas
25 nao é multiplo de 100.

17. Considerando os possiveis nimeros, temos as seguintes
possibilidades para cada caso.

a)l,30ub
b)1,2,30u4
18. a)1,2,5e10
b)1,2,4,8e16
c)lel7
d)1,3,11e33

19. Considerando os nimeros do quadro e os critérios de divi-
sibilidade apresentados, temos as seguintes distribuicoes:

c)lous
d)lous

a) Temos todos os pares, assim, 12, 14, 16, 18 e 20.

b) Somando os algarismos, os divisiveis por 3 sdo 12,15 e 18.
c) Sao os numeros 12, 16 e 20.

d) Sao os numeros terminados em 5 ou 0, ou seja, 15 e 20.

e) Sao os numeros divisiveis por 2 e 3, ou seja, 12 e 18.



20.

21.

22.

23.

24.

25.

f) E divisivel por 9 somente 18 (1 + 8 = 9).

Dos numeros dispostos, os divisiveis por 3 sdo: 102, 204
e 312. £ possivel verificar adicionando os algarismos
dos numeros e verificando se a soma é divisivel por 3
1+0+2=3;2+0+4=6;3+1+2=6).

Justificando cada uma das afirmacoes, temos:

a) Verdadeira; 100 é divisivel por 2 (100 é par) e por 5 (é um
nuimero terminado em 0).

b) Falsa; 21 é divisivel por 3 (a soma dos algarismos é 3) e
nao é divisivel por 6 (ndo é par).

c) Verdadeira; 32 é divisivel por 2 (par) e é divisivel por 4
(ele é divisivel por 2 duas vezes).

d) Falsa; 25 é divisivel por 5 (terminado em 5) e ndo é divi-
sivel por 10 (ndo é terminado em 0).

e) Verdadeira; 2000 é divisivel por 4 (é terminado em 00) e
por 8 (terminado em 000).

Considerando os valores apresentados, temos que:

a) todos os nuimeros sdo divisiveis por 10, pois todos sdo
terminados em 0;

b) somente 200, 300, 1500 e 2000 sao divisiveis por 100
(terminados em 00);

c) somente 2000 é divisivel por 1000, pois € o Gnico termi-
nado em 000.

Justificando cada afirmativa, temos:
a) Falsa; 2 é divisivel por 2 e por 1 somente, ou seja, € primo.

b) Falsa; 33 tem como divisores 33, 11, 3 e 1, tendo mais de
2 divisores distintos.

¢) Verdadeira; os divisores de 45 sao 45, 15, 5,3 e 1.
d
a
b

C

Verdadeira; os Unicos divisores de 17 sdo 17 e 1.

Os divisores de 42 sdo 1, 2, 3,6, 7,14, 21 e 42.
Os divisores de 41 sdao 1 e 41.

Os divisores de 36sd0 1, 2, 3,4, 6,9, 12, 18 e 36.
d) Os divisores de 35s30 1, 5,7 e 35.

e) Os divisores de 53 sdo 1 e 53.

- &

a) Primos: 41 e 53, pois tém somente dois divisores.
)

b) Compostos: 42, 36 e 35. Esses nimeros possuem mais
de dois divisores.

Para o capitulo 3: Retas e angulos

Paginas 13 a 15

26.

27.

Justificando cada afirmacao, temos:
a) Falsa. Semirretas tém apenas uma extremidade.

b) Verdadeira. Segmentos de retas sdo limitados por duas
extremidades.

c) Falsa. Segmentos de retas sao definidos por dois pontos
ou extremidades.

d) Verdadeira. A semirreta possui um ponto de origem e é
ilimitada em uma direc¢do e sentido.

Exemplos de respostas (ha outras possibilidades):
o
D C

28.

29.

30.

31.

O angulo CAB precisa ser representado com o ponto A
como vértice do angulo. Assim, a representacao correta é
a doitem a.

Justificando cada afirmacao, temos:
a) Falsa. Um angulo obtuso mede mais de 90°.

b) Verdadeira. Como 75° < 90°, temos entdo um angulo
agudo.

¢) Verdadeira. Todo angulo reto mede 90°.

d) Falsa. A medida do angulo obtuso esta entre 90° e 180°.
Um angulo de 180° é chamado raso:

e) Falsa. Todo angulo agudo mede menos de 90°.

Considerando as descri¢coes dos itens, podemos sugerir
como resposta:

@

Por definicdo, retas concorrentes que formam angulo reto
sao perpendiculares.

A

-«

-«
<Y

Para o capitulo 4: Fracdes

Pagina 16
5 i
32. a) 3 <) :
10 3
) 1000 d) 12
33. Associando cada fracdo com a respectiva leitura, resulta:

34.

35.

36.

A-I;B-V;C-IV:D-IIE-1I

Representado cada fragdo mista, temos:

3 1 1 7 1 1
)3 =1+5 =13 3 =2+3=123
11 1 1 17 2 2
b S A S A5 dg =5+3=>53

Associando cada fragdo a respectiva equivalente, temos:
A-II;B-V;C-;D-1V; E-IIL

Simplificando as fracoes, temos:

16 _ 16:8 _ 2

a)ga = gag = 50 _ 50:2 _ 25
40 ~ 40:8 ~ 5 Vig =255 = 51
9 _9:3 _ 3 4 _ 4:4 _ 1
b)33 = 3373 = 11 426 = 2074 = 5

XUIX
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Para o capitulo 5: Nimeros racionais

Paginas 16 a 18

37.

38.

39"

40.

41.

42.

Completando os espacos, temos:

a) >; como ambas tém o mesmo denominador, é maior a
fracdo de maior numerador.

b) >; como ambas tém o mesmo numerador, é maior a
fracdo de menor denominador.

Q) <; 2 & maior que a metade.

d) <; % é mais préximo da metade que %

e) >; comparando as partes decimais, 0,52 > 0,45.

f) <; comparando as partes inteiras, 10 < 11.

g) <; comparando as partes decimais, 0,004 < 0,010.
h) >; comparando as partes decimais, 0,45 > 0,40.

Ordenando as fragoes e decimais dos itens propostos,
temos:
6 6 6
13’ 10’ 5
diminui).
y1 5 7
10’ 10’ 10
aumenta).

a) (crescente a medida que o denominador

(crescente a medida que o numerador

c) 0,025; 0,205; 0,25 (crescente a medida que o nimero se
aproxima de 1).

d) 0,168; 1,68; 16,8 (crescente a medida que a parte inteira
aumenta).

5,10 _ 5+10 _ 15 _ 15:3 _ 5
A3t9 =76 =5 =9:3 -3

g 9 _3-4_ 2

b)ﬁ_ﬁ‘ 13~ 13

c)i+i:i 10 _ 5410 _ 15 _ 15:3 _ 5
241Y10 = 24724 24 24 = 24:3 - 8

gi-2 10 4 _10-4 490 _ 6:6
3730 30 30 30 30 ~ 30:6

Para cada soma de decimais, temos:

a) 00,03 ¢ 123,01
+11,20 +000,98
14,72 123,99
b) 45,60 d) 56,95
~13,02 ~12,10
32,58 44 85
31_3.1_ 3
875 =775 =385
2.2_22_4
b)55=575" 31
9l2_ 2 _2_1
27 2.7°14~7
8 a8 .8 38 _ 85
d363=9'1=10.1 = 10

Realizando as operagoes, temos:

A.95.0,3=2,85

B.12,1-0,01 = 0,121

C. 3,004 - 2 =6,008

D.14,2-0,6 = 8,52

Associando as multiplica¢des aos respectivos produtos,
temos: A-1I[;B-1IV;C-1;D-1.

43.

44,

al:2-15_15_5

7°5 7 2 7-2 14

p2:3-58_58_40_5
88 8 3 8-3 24 3

91.3 -1.10_1.10 _10_5
2°10 3 2.3 6 3
B0 o S.dl o B o B
d)Z'6_4 6 4.6 24
a)15,6: 5= 3,12

b)73,2: 12=6,1
c) 10,24 : 1,25 = 8,192
d)34,5: 0,03 =3450:3 = 1150

Para o capitulo 6: Linguagem algébrica e
regularidades

Pagina 18

45.

46.

47.

48.

a)2-3-4=24;2+3+4=9.Asentenca original é verdadeira.
b) 23 - 1 + 9 =32 = 230. A sentenca original é falsa.

c) 15-3=45;5- 3 -3 =45. A sentenca original é falsa.

d) 140:14 =10; 140: 10 = 14. A sentenca original é verdadeira.
a)57-30=27;5-10=50;57-30<5-10
b)2.8-9=144;2+8+9=19;2-8-9=2+8+9

c) 100 + 20 + 5=125;25-5=125;100 +20 + 5=25 -5

Seguindo as orientacoes de cada item, temos os seguintes
exemplos de respostas:

a)23+9=4-8
b)8+143=10+2
€)2-30=280-20

Seguindo as orientagdes em cada item, temos:
a)33-3+12=30+12 ¢) (33-3)-3=30-3
30+12=42 30-3=30-3

42 =42 90 =90
b)33-3-5=30-5 d)(33-3):3=30:3
30-5=25 30:3=30:3

25=25 10=10

Para o capitulo 7: Porcentagem e juro simples

Paginas 19 e 20

49.

50.

51.

Utilizando a definicdo de porcentagem, temos:

12 _ 499 4 _ 4o
A'lOO = 12% C. 100 = 4%

120 _ o 40 _ 400
B.m = 120% D.100 = 40%
Assim, associamos: A-1I; B-1III; C-IV; D - L.
Temos:

3 _ 30 _ 3p9 1 _ 25 _ sco
3) 45 = 700 = % g =450 = 2%

27 _ 979 60 _ 30 _ 3p9
b)m = 27% d) 200 = 300 = 30%
Temos:

o — 66 _
a)66% = 755 = 0,66

o, — 166 _
b)166% = 155 = 1.66



o _ 1,25 125 _
c) 1,25% = 100 = o600 = %0125
100 _
9 100 100

52. a)28% = 0,28 = 2,8. Incorreto.
b) 32% = 0,32 = 0,032. Incorreto.
¢) 6,3% = 0,063. Correto.
d) 131% = 1,31 = 13,1. Incorreto.

53. a)22 de 60=-22.60 = 33

100 100
b)-28.de10=28 .10 = 238
0) 29 de 300 =32 300 = 90
d) 190% de 15 = % 15 = 135
54. a) Verdadeira; 11000 de 66 = 110% 66 = 6,6.
b) Verdadeira; -2 100 de 200 = % 200 = 30.
¢) Falsa; 17050 de 120 = 72120 = 90.
d) Falsa; -32. 100 de12= % 12 = 9,84.

55. a) 1 parte de 4 esta pintada, assim, temos:

1 _ 25 _ o
Z =100 = ©%

b) 3 partes de 4 estdo pintadas, assim, temos:

3 _ 75 _ gco
4 = 100 = 790

c) 5 de 10 partes estdo pintadas, assim, temos:
5 _ 50 _ 509
10 ©— 100 — S5

d) 1 parte de 4 estd pintada, assim, temos:

1_25 _ o5
4~ 100 — 25
56. a) Temos 5 de 10, ou seja, a metade esta pintada (50%).

b) Temos 10 de 16, ou seja, mais da metade estd pintada
(> 50%).

c) Temos 2 de 6, ou seja, menos da metade estd pintada
(< 50%).

d) Temos 4 de 12, ou seja, menos da metade esta pintada
(< 50%).

Para o capitulo 8: Proporcionalidade
Pagina 20

57. Se em 1 caixa temos 250 g, em 3 caixas temos o triplo da
massa, ou seja, 750 g, ja em 9 caixas, temos o triplo da
massa de 3 caixas, ou seja, 2250 g.

58. Utilizando a proporcionalidade e completando o quadro,

temos:
1 R$ 12,00
2 R$ 24,00
5 R$ 60,00 (x 5)
10 R$ 120,00 (x 10)
15 R$ 180,00 (x 15)
100 R$ 1200,00

Para o capitulo 9: Transformacdes geométricas

Pagina 21
59. a) Verificando as coordenadas, temos:
A(0,2); B(1,3) e C(4,3).

b) Os pontos com a mesma abscissa sao E e F, na abscissa
x=3.

c) Temos A e Ena ordenaday=2eBe Cnaordenaday=3.
d) Verificando as coordenadas encontramos o ponto F.

60. Um triangulo, pois é definido por 3 vértices (trés pontos
nao alinhados).

61. Exemplo de resposta:

62. As coordenadas do triangulo original sdo: A(2, 7);
C(5, 2). Assim:

a) Multiplicamos cada coordenada por 2, obtendo:
A’(4, 14); B'(16, 14) e C’(10, 4).

b) Dividindo cada coordenada por 2, temos:

B(8,7) e

» 7 . » 7 » S
&1, 8%, e B, 1),

63. Representando os tridngulos no mesmo plano, temos:

v D (5
14 +
1350
12 +
114
Tridngulo
Lo ampliado
9..
8..
=l A B
64
51 Triangulo
original
44
G [7
gdL
2T c
1+
i
Of 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 X

Para o capitulo 10: Grandezas e medidas

Paginas 21 a 23

64. a)H45mcompondo a figura, assim, a medida da area sera
deS5m.

b) Como cada m pode ser decomposto em 2 P, a medida
da dreaserade2-5=10p.

LI
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65. Utilizando as medidas da area de retangulos e tridngulos,

temos:
a)A  =base-altura=2,5-10=25=> A =25 cm?
1 8-6 _ 48
b)A = 5 (base - altura)= 5 = 5 = 24> A, =24 cm?

66. Utilizando o como padrao, temos:

a)2-3.2=12

b)4-2-2=16

67. Podemos calcular as medidas dos volumes pelo produto
das suas dimensoes (comprimento, altura e largura).

a)V=5-7-4=140 =V = 140 m?
b)V=25-25-25=15625=V = 15,625 m3

Para o capitulo 11: Figuras geométricas planas

Paginas 23 e 24

68. a)C e F sao vértices.
b) AB e ED sdo lados.
¢) ABC é um #&ngulo interno.
d) FC e FB sdo diagonais.
69. a) Poligono de 9 lados - enedgono
b) Poligono de 10 lados - dodecdgono
c) Poligono de 5 lados — pentdgono
d) Poligono de 6 lados — hexdgono
70. a) Falso; nenhum dos tridngulos é retangulo.
b) Falso; o tridngulo da direita ndo é isésceles.

c) Verdadeiro; o tridngulo de esquerda é equilatero e o da
direita é escaleno.

d) Verdadeiro; o tridngulo da esquerda é acutangulo e o da
direita é obtusangulo.

71. Classificando cada triangulo, temos:
a) Acutangulo; ha somente angulos agudos no tridngulo.
b) Escaleno; os trés lados tém medidas diferentes.

c) Retangulo e isésceles; o tridangulo apresenta um angulo
reto e dois lados de medidas iguais.

Para o capitulo 12: Probabilidade e estatistica

Pagina 24
72. Para os eventos, temos:
a) 3 resultados desejados (2, 4 e 6) entre 6, assim, a proba-
. 3 _ 1
bilidade é £~ 7
b) 3 resultados desejados (2, 3 e 5) entre 6, assim, a proba-
bilidade é %
c) agora somente 2 resultados desejados (1 e 2) entre 6,
2 _1

assim, a probabilidade é c =3

73. Espera-se que os estudantes, em sites, jornais ou revis-
tas, busquem graficos que representem dados diversos.
Eimportante que eles identifiquem o tema que cada grafico

Ll

explora, visualizando as informacoes presentes nos seus
eixos e no titulo. Verifique também, com os estudantes,
as fontes das informacdes apresentadas no grafico, ga-
rantindo a veracidade do que esta sendo apresentado nas
midias pesquisadas. Por fim, espera-se que os estudantes
consigam realizar conclusdes ou inferéncias a respeito das
informacodes apresentadas no grafico.

UNIDADE 1

Abertura — pagina 25

Na abertura de unidade, espera-se recolher as concepgoes
dos estudantes a respeito da presenca dos numeros intei-
ros no cotidiano, verificando seu uso em temperaturas.
Questione os estudantes a respeito do significado das
temperaturas negativas (-18 °C e -20 °C), podendo verificar
o conhecimento prévio dos estudantes com questionamen-
tos como: “O que é mais frio, -18 °C ou —-20 °C?”.

CAPITULO 1 - NUMEROS INTEIROS

Trocando ideias — pagina 26

e Para compreender os impactos das atividades humanas

no aquecimento global, leia com os estudantes o artigo
sobre mudancas climaticas do WWE, disponivel em:
https://www.wwf.org.br/natureza_brasileira/reducao_
de_impactos2/clima/mudancas_climaticas2/. Acesso
em: 12 maio 2022.
E importante trazer o.impacto do uso de combustiveis
fésseis para geracdo de energia e transporte no aumento
da concentragao de gases geradores de efeito estufa,
aumentando a temperatura terrestre.

e Menor. Espera-se que os estudantes respondam que
sabem que é menor por causa da presenca do sinal de
menos (-) antes dos nimeros.

Atividades — pagina 30

1. a)+7,+4, +18,+76, +25
b)-3,-9,-36
c) Nao é positivo nem negativo.

2. a)Débitos sdo representados por valores negativos:
-R$ 3000,00
b) Lucros sao representados por valores positivos:
+R$ 1200,00
c) Elevagoes sao representadas por valores positivos:
+2300 m

d) Depressdes sao representadas por valores negativos:
-500 m

3. Podemos representar o 3° subsolo como -3 e o 10° andar
como +10, assim, ela percorreu 13 andares.

4. Saldo de gols de cada pais:
Brasil: 40 -5 =35
Argentina: 27 -8 =19
Uruguai: 22 -22=0

Colémbia: 20-19=1
Chile: 19-26 =-7
Paraguai: 12 - 26 =-14
Equador: 27 -19 =8 Bolivia: 23 -42 =-19
Peru: 19-22=-3 Venezuela: 14 - 34 =-20

5. Considerando o saldoinicial (dia 20/1) de R$ 1 560,00, temos:
e em 21/1 — retirou metade do saldo, ou seja,
R$ 780,00, sobrando a outra metade como saldo;
e em 22/1 — depositou R$ 180,00, aumentando seu saldo
para R$ 960,00;
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e em 23/1 — retirou R$ 300,00, diminuindo seu saldo para
R$ 660,00.
Completando o quadro, temos:

DIA A;‘.:'E'EI%R CREDITO DEBITO  SALDO

21/1 | R$1580,00 - R$ 780,00 | R$ 780,00
22/1 | R$780,00 | RS 180,00 R$ 960,00
23/1 | R$960,00 - R$ 300,00 | R$ 660,00

Um exemplo de problema é dado a seguir:

“Pedro, ao verificar o seu extrato no banco, notou
um saldo de +R$ 300,00 na sua conta. Ao realizar a
compra de um eletrodoméstico, verificou novamen-
te seu extrato bancario e constatou saldo negativo de
—-R$ 150,00. Quanto custou o eletrodoméstico?”.

A temperatura variou de -1 °C para -6 °C; assim, a tem-
peratura diminuiu em 5 °C. £ importante notar que, neste
caso, ndo podemos dizer que a temperatura diminuiu em
-5 °C, pois isso implica aumento de temperatura de 5 °C.

A medida era menor em Berna, ja que -8 °C é menor que
-2 °C.

Baldo de fala — pagina 31

Espera-se que os estudantes percebam que, repetindo
o procedimento, representariamos os pontos situados a
esquerda da origem na reta r, aos quais corresponderiam
os numeros inteiros negativos.

Atividades — pagina 32

O

10.

11.

12.

13.

a) O nimero -1 corresponde ao ponto B.

b) O ponto A é correspondente ao nimero —4.
c) O ponto D é correspondente ao nimero +5.
d) O ponto C corresponde ao nimero +2.

e) O ponto E corresponde ao nimero +6.
Representando a reta, temos:

C A D B
-6 —5 —4 -3 -2 —1

0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 r
Tracando uma reta conforme orientado, temos:
—— & —0 90— o 0o >

-2-10 +1 +2+3 +4 T

Podemos representar a situacao da seguinte forma:
Assim, o numero inteiro correspondente é 4.

Avancou 6 unidades no sentido positivo

i i i PR T P SV T

\—/

Avancou 10 unidades no sentido negativo

Pelas informagoes do grafico, temos:

a) Fevereiro, pois foi o més em que o saldo é dado por —40.
b) 35 mil reais ou +R$ 35000,00.

c) Somando todos os valores, temos:

25 -40 + 35-25 + 40 + 10 = 45, resultando em um lucro
de 45 mil reais.

Atividades — pagina 33

14. a) O oposto de -6 é —(-6) = +6

15.

16.

17.

18.

19.

b) O oposto de 100 é —(100) = -100
c) O posto de -7 é —(-7) = +7
d) O oposto de 8 é —(8) =-8

Determinar o valor absoluto significa determinar o médulo
do nimero:

a) |+13| =13

b) |+50| = 50

Q) |21 = —(-21) = 21

d) |-116| = —(-116) = 116
a) |-16| = —(-16) = 16

b) |-20| = —(~20) = 20

c) |[+35] =35

d) 1| =~-1) =1
e)[0]=0

f) |-14| = —(-14) = 14
g) [+239] = 239

h) |-524| = -(-524) = 524

a) |-13| =- (-13) = 13

b) -(-318) = +318

c) +17.e-17

a) Nenhum, pois ndo ha medidas de distancia negativas.
b) Um tinico nimero, o zero, j4 que ele coincide com a origem.

c) Infinitos numeros, pois todo nimero com excecao do
zero representa uma distancia da origem maior que zero.

Espera-se que os estudantes percebam que qualquer nimero
positivo pode ser usado para completar a frase.

Atividades — pagina 35

20.

21.

22.

23.

Verificando a representacao a seguir, temos:

L L L L L L L L L
T T T t t t t >

—é =2 =1 @ 2 3 7

a) O maior dos niimeros citados é 0 7.

b) O menor dos nuimeros citados é o -6.

c) O nimero inteiro entre -4 e -2 é 0 -3.

Ordenando em ordem decrescente, temos:
7>6>3>0>-1>-4>-8

a) +3 > +2. O natural de maior médulo é maior.

b) -5 > -6. O nlimero negativo de maior médulo é menor.
) -4 < +4. Numeros positivos sdo maiores que negativos.
d) 0 > -1. O zero é maior que todo negativo.

e) +2 > 0. O zero é menor que todo positivo.

f) -2 <-1. O nimero negativo de maior médulo é menor.
g) -3 > —4. O nimero negativo de maior médulo é menor.
h) 0 > -10. O zero é maior que todo negativo.

Achar o antecessor equivale a subtrair uma unidade, achan-
do seu vizinho pela esquerda. Achar o sucessor equivale a
somar uma unidade, localizando seu vizinho pela direita.

L
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a) (-9) - (1) = -10, assim, -10 é o antecessor de -9.
b) -14 + 1 = -13, assim -13 é o sucessor de -14.
c) Pela reta numérica, temos: 0, -1 e -2.

d)-13 + 1 =-12, entdo, -12 é o sucessor de -13.

a)

24. Tales de Mileto, pois nasceu em ano anterior ao nasci-

mento de Pitagoras (624 a.C. aconteceu antes de 580 a.C.).
b) Entre 624 a.C. e 580 a.C. temos 44 anos
(-580 — (-624) = 44).
25. a) Seu antecessor, ou seja, -51.
b) -999, pois é o sucessor de -1000, maior nimero negativo
de quatro algarismos.
Atividade em grupo — pagina 36

a) A adigc@o de numeros positivos resulta em valores posi-
tivos.

b) A adicdo de nimeros negativos resulta em valores ne-
gativos.

c) Espera-se que os estudantes percebam que o resultado
de uma adicdo em que uma das parcelas é zero sera:

e positivo se a outra parcela for positiva;
¢ negativo se a outra parcela for negativa;
e zero se a outra parcela for igual a zero.

d) Os resultados podem ser positivos, negativos ou iguais a
zero. Espera-se que os estudantes percebam que o sinal
do resultado é o mesmo do numero de maior médulo
ou que, se um numero é o oposto do outro, o resultado
é igual a zero.

Atividades — paginas 37 e 38
26. a)(+5)+ (+3)=5+3=8

b) (-7) + (-<10) =-7 - 10 =-17
)0+ (-8 =0-8=-8
d) (+5) + (-20) =5-20=-15

e) (-40) + (+13) =40 + 13 =-27

f) (-8) + (-17) =-8-17 =-25
27. Como a pessoa retirou mais dinheiro do que havia de saldo,

seu saldo se tornou negativo:
600 — 1000 = —400: o saldo serd de —R$ 400,00.

28. Consideramos cada subida uma adicao, e cada descida uma
subtragao:
8000 m + 3000 m - 4500 m = 11000 m - 4500 m = 6500 m

29. Considerando as informacodes do problema, temos:

a) Somando as parcelas das semanas, temos:

+R$ 5680,00 - R$ 1329,00 + R$ 2400,00 - R$ 4260,00 =
= +R$ 2491,00

b) O nuimero é positivo, representando lucro.

30. Exemplo de resposta: “No ultimo campeonato, meu time
marcou 3 gols e sofreu 28. Qual foi o saldo de gols do meu
time?”.

31. Pelas definicoes, temos:

a) Elemento neutro (soma com o 0) e comutativa (ordem
das parcelas).

b) Comutativa (ordem das parcelas).

c) Elemento oposto (soma de elementos opostos resultando
em zero).

LIV

32.

d) Associativa (realizando a soma por meio de diferentes
associacoes de parcelas).

a) Nao, eles foram realizados de maneiras diferentes.

b) Espera-se que os estudantes respondam que foi Ilda,
porque ela identificou na soma parcelas com valores
opostos, e aplicou a propriedade do elemento oposto.

c) O método de Rita consiste em realizar, em cada pas-
sagem, a operagdo com os dois primeiros nimeros da
expressao, repetindo os demais:

(-18) + 101 + 9 + (-101) + (-38) + 22 + 18 + 38 =
=83 + 9+ (-101) + (-38) + 22 + 18 + 38 =
=92+ (-101) + (-38) + 22 + 18 + 38 =
=(-9) + (-38) +22 + 18 + 38 =
=(-47)+22+18+38=
=(-25)+ 18 + 38 =
=(-7)+38=31

Atividade em grupo — pagina 40

Justificando item a item, temos:

I. Verdadeiro.

II. Falso. Um contraexemplo: (-2) - (-4) = (-2) + 4 = 2.
I11. Verdadeiro.

IV. Falso. Basta tomar 1 -1 =0.

Atividades — paginas 41 e 42

33.

34.

35.

36.

37.

38.

(-8)-(+7)=-8-7=-15
b) (=30) - (+70) ==30 - 70.= 100
€) (<72) - (+30) = -72 -30 = -102
d) (-3)-(+7)=-3-7=-10
e) (+10) = (+30) = 10 - 30 = -20
(+80) = (-15) = 80 + 15 =95
a) (=650) — (+300) = —650 — 300 = -950
b) (~850) - (-850) = -850 + 850 = 0
¢) (+1300) - (-1100) = 1300 + 1100 = 2400
a) O resultado na calculadora foi 5.
b)-10-(-15)=-10+15=5
a)(+8) + (-7) +(-3)=8-7-3=-2
b) (+2) - (+5) - (+3)=2-5-3=-3-3=-6
€) (+10) - (~20) - (+30) =10 + 20 -30 =30 - 30 = 0
a)-76 — (7 -18) + [70 - (49 -81)] =
=76 (-11) + [70 - (-32)] =
=-76+114+70+32=37
b) {[(73 - 64) + 20] - (40 — 31)} + (-3) =
={[9+20]-(9)}+ (-3) ={29-9}-3=17

Vamos utilizar as propriedades que conhecemos para re-
solver cada caso, somando e subtraindo elementos opostos.

a) O + (-8) - (-3) = +7; somando o oposto de -8:
O-8+ (+8) = (-3)=7 + (+8)
O - (-3) = 15; somando o oposto de -3
O+3+(-3)=15+(-3)
O=+12



30.

40.

b) (+8) + (Q) + (-3) =-5; somando o oposto de +8 e 0 oposto
de -3:
(+8) + (-8) + (O) + (-3) + (+3) =5 + (-8) + (+3)
+ (0O) =-10, ou seja, O =-10

c) (+48) - (-36) + (-40) — (O) = -75; somando o oposto de
(+48), subtraindo o oposto de (-36) e somando o oposto
de (-40):
(+48) + (-48) — (-36) — (+36) + (-40) + (+40) - (Q) =
=-75 + (-48) - (+36) (+40)
-(0)=-119
O =+119

Podemos expressar a situagao por meio da seguinte ope-
ragdo: 18 - (-5) =23

Podemos expressar a situagao por meio da seguinte operagao:
160 - 120 = 40 bilhoes de ddlares (saldo positivo).

Atividades — paginas 44 e 45

41.

42.

43.

44.

45.

46.

Calculando as expressoes, temos:
a) (+11) - (+3) =+33
b) (-1) - (-5) = +5

f) 5)-(-6) - (-3) - (-2) - (-1) = -180

Os quatro maiores nimeros inteiros negativos sao -4, -3,
-2 e -1, entao, temos:

(4) - (3) - (2) - (1) = (+12) - (+2) = +24

Nao. Ao multiplicar (-1) por qualquer nimero inteiro ndao
nulo, o produto serd o oposto desse numero.

* Produto da soma dos numeros -9, +6, -2, +8 e -15:
(<9) + (+6) + (-2) + (+8) + (-15) =-12

* Simétrico da diferenca entre -6 e -3:

~[(-6) - (-3)] =-[-3] = +3

Calculando o produto, temos entdo: (-12) - (+3) = -36.

a) Como alteramos os fatores na operacao, usamos a pro-
priedade associativa.

b) Como trocamos a ordem dos fatores, utilizamos a pro-
priedade comutativa.

c) Ao realizar a multiplicagdo por (+1), fazemos uso do
elemento neutro.

47.

48.

49.

50.

51.

d) Ao distribuir a multiplicacdo sobre as parcelas da soma,
utilizamos a propriedade distributiva.

a)(-3) - (<20 + 7) = (-3) - (-20) + (-3) - (+7) = +60 - 21 = 39

b) (25 - 18) - (-5) = (+25) - (-5) + (-18) - (-5) =
=-125+90=-35

)2-(-7+45=2-(-7)+2-(+5)=-14+10=-4

d)(8-3)-(-4)=+8) - (-4 +(-3)- (4 =-32+12=20

Sdo as seguintes:

1.12;12-1;2-6;6 - 2; -1 - (-12); -12 - (-1); -2 - (-6);

=5 (25=5 o (F5 =110 (EE)]

Temos como resultado:

(-7) - (400 + 20+ 1) =(-7) - 400 + (-7) - 20 + (-7) - 1 =
=-2800-140-7 =-2947

Realizando os célculos dos delimitadores mais internos
para os mais externos, fazendo as multiplicagoes antes
das adigoes e subtragoes, temos:

a)-30-5-[(-1)-(15-3-6)+9-3-4] =
=-30-5-[(-1)- (15-18) + 9-12] =
=-30-5-[-15+18=3] ==30=5 - [0] =-30

b) -5 + [(-20) - (<15 + 30) - (-1)] = -5 + [(-20) - (15) - (-1)] =
= -5 + [(=20) - (-15)] = =5 + (300) = +295

€)18+4-[-6-4-(-5+6)]=18+4-[-6-4-(+1)] =
=18 +4 . [6-4]=18+4-[-10] =18 -40=-22

Exemplo de resposta: “Para comprar material de
desenho, Joao precisou retirar dinheiro do seu cofrinho. Ele
retirou duas notas de R$ 50,00 para comprar o que preci-
sava. Ap6s algum tempo, conseguiu repor R$ 60,00 do que
gastou. Qual é o saldo do cofrinho de Jodo?”.

Discussdes — pagina 45

e Os estudantes devem perceber que os resultados obti-
dos sugerem que em uma divisdo de nimeros inteiros,
se o dividendo e o divisor tiverem os mesmos sinais, o
quociente serd um numero positivo. Enfatize que essa
afirmacéao é verdadeira, mas nao sera demonstrada.

¢ Os estudantes devem perceber que os resultados obti-
dos sugerem que em uma divisdo de nimeros inteiros,
se o dividendo e o divisor tiverem os mesmos sinais, o
quociente serd um numero positivo. Enfatize que essa
afirmacdo é verdadeira, mas ndo sera demonstrada
nesse momento.

Atividades — pagina 46

52.

53.

a) (+6) : (+3) = (+2)
b) (+10) : (-5) = (-2)

€ 0:(-1)=0
f) (-63): (-21) = +3

g) (+1296) : (-48) = -27

b) (-38) : (+2) = -19, porque (-19) - (+2) =-38
c) O dobro de 15 é 30 (15 -
30 (30 - (~1) = -30)

d) Calculamos primeiro o oposto, depois, a metade.
Assim, temos: (-60) - (-1) = 60, e sua metade é
60:2 =30.

2 = 30), e seu oposto é

w



54.

55.

56.

57.

e) a terca parte de -36 é igual a (-36) : (3) = (-1
(-12) - (+3) = (-36)

a) (16 — 30 + 48) : (-2) = (+34) : (-2) =-17
b) (<15 + 20 + 40) : (+5) = (+45) : (+5) = +9
€) (-5 +7-35): (-11) = (-33) : (-11) = +3

2), ja que

Vamos realizar os cdlculos com base na operacao inversa.

a) Se O: (-5) = 8, entdo (-5) - (+8) = (-40); logo, O = (-40)
b) Se (-30) : O = -6, entdo (-6) - O = (-30); logo, O = +5
c)SeO: ( 7) =0, entdo (-7) - 0=0;logo, O =0
d) Se (-20) : O = -1, entdo (-1) - O = (-20); logo, O = (+20)
a)—2+{1+[5 3.(10+1):3]-5-7}=
=2+{-1+[5-3-(11):3]-5.-7}=
=-2-1+[5-33:3]-35=-2-1+(-6)-35=-44
b)-5-[3-(7-5-3)-22:11]=-5-[3-(-1)-22:11] =
3 ()21 =-5-[-3-2] =-5-[-5] =
=-545=0
€)2-(5-10+6)—-5-20:(-17 + 13) =
=2-(50+6)-5-20:(-4) =
~(56) =100 : (~4) = 2 — 56 + 25 = -54 + 25 = -29
d)3-{30:5-[-7-(5-2) +3]:6}=
=3-{6-[-7-3+3]:6}=
=3-{6-[21+3]:6}=3-{6-[-18]:6} =
=3-{6+3}=-6

a) 1, j& que é o resultado de uma divisdo de um numero
por ele mesmo.

b) -1, ja que é o oposto da divisao entre um nimero por ele
mesmo.

Baldo de fala — pagina 47

Espera-se que, de acordo com a primeira observacao, os
estudantes cheguem a conclusdo de que 0* é iguala O e
que a segunda poténcia é impossivel de calcular, ja que,
de acordo com a segunda observacdo, toda poténcia de
expoente zero tem que ter base diferente de zero.

Atividades — pagina 48

58.

59.

i

a) (+2)° = (+2) - (+2) - (+2) = +8
b) (-7):=(-7)-(-7) - (-7) - (-7) =
3=(=9) - (-9) - (-9) =-729

+2401

(1) - (1) =-1

i) (+1992)° =1 (por defini¢ao)

a) Positivo, independentemente de o expoente ser par ou
impar, ja que o produto sempre é positivo.

b) Positivo, se o expoente for par, e negativo, se o expoente
for impar, ja que a multiplicagdo pode ter resultado com
sinais diferentes dependendo da quantidade de nimeros
negativos como fatores.

60.

61.

62.

63.

64.

Como temos uma quantidade par de fatores, o sinal resul-
tante é positivo, assim, (-1)*° = +1.

Cada geracdo pode ser representada como uma poténcia
de base 2, sendo a pessoa relacionada ao expoente 0, pais
ao expoente 1, avls ao 2, e assim sucessivamente. Dessa
forma, temos: bisavés: 2° = 8; trisavoés: 2* = 16.

a) (-4) - [(-8) : (+2)" - 6 = (-4) - [4]* - 6 = (-4) - [16] -
=26
b) (+20) : (<1)* - 22 + (<2)%: (+2)* = 50 =
= (+20) : ( 1) -4+ (-32) : (+16) -
= (+20)-4-(2)-1=13
€) (-576) : (-12)* - (-125) : (-5)° =
= (-576) : (+144) — (-125) : (25) = (-4) - (-5) =
=-445=1
a) (5 +3)2= (+8)2 =64
b)52+32=25+9=34

Q) (2-49=(-2°=-8

d)23-42=8-64=-56

e Asrespostas dos itens a) e d) sugerem que a igualdade
proposta nao se verifica.

a) 15.

b) Espera-se que os estudantes resolvam previamente
as expressoes elaboradas, certificando-se de que tém
solucao. Um exemplo pode ser dado a seguir:

480:{20 - [86 - 12 - (5 + 2)]?}, cuja solugao é 6.

Atividades — pagina 50

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

a) V36 = 6, pois (+6)2 = 36

b) 0 = 0, pois 02=0

c) —V196 = -14, pois —[(14)3] = —(196)
d) —V100 = -10, pois —[(10)?] = —(100)
a) V81 -V100 +V64 = 9-10+8 = 7

b) -V36 - V121 + V64 = -6-11+8 = -9
Q) V1 + V4 + V9 + V16 + V49 + V64 =
=14+4243+4+7+8 =25

(Va9 + (24 - 1)] - V4] + V1024 =
={7+(16-1)]-8+32=]7+(15)] - 8 + 32 = 208
V400 = v20-20 =

A medida do lado do quadrado é 20 m.
(=2) - (+42 - (-8) =

J=2)- (+16) - (-8) =
=4(+16)- (+16) = 16

Dentre os numeros apresentados, temos que os quadrados
perfeitos sdo:

4=229=3236=4%e 121 =112

Assim, as raizes que nao resultam em nimeros inteiros sao:

V5, V10, v200.
a)Vi6+9 = V25 =
b)V16 +V9 = 4+3 =7



72.

73.

c)V100-36 = V64 = 8
d) V100 -V36 = 10-6 = 4

e As respostas dos itens a) e d) sugerem que a igualdade
proposta nao se verifica.

-10 -8 | 100
200 | 20 | -2
4 -50 | —40

Exemplo de resposta: “A medida do lado de um terreno
quadrado é igual a raiz quadrada da sua area. Uma plan-
tacdo de vegetais foi feita em um terreno quadrado de area
igual a 25 m2 Qual é a medida do seu lado?

Resposta: “Como V25 = 5, 0lado do quadrado mede 5 m.”

Resolvendo em equipe — pagina 51

Resolucdo da questdao: Como a viagem entre as cida-
des demora 6 horas, no inicio da viagem, o horario na
cidade B era de 18 - 6 = 12 h. Assim, ha uma diferenca
de 3 horas de fuso entre as cidades A e B (15 - 12 = 3 h).
Portanto, se é necessario chegar as 13 h na cidade A (o que
equivale a 10 h na cidade B), o executivo precisaria sair as
4 h (10 h - 6 horas do voo). Alternativa d.

Interpretacdo e identificaciao dos dados

O horario da cidade B esta com 3 horas de atraso em relagéo
ao da cidade A.

a)Sao18h+3h=21h.
b) 3 horas.

Plano de resolucdo

Na elaboragdo dos esquemas, é importante que os es-
tudantes evidenciem os fusos horarios das cidades e as
diferencas em relacdo ao voo.

Um exemplo é dado a seguir:

VIAGEM CIDADEA FUSO CIDADEB VIAGEM
Partida de A
(horario de Partida de A
A):15h -3 h | (horariodeB):12h
p Al Chegadaem | -3 h Chegadaem B +6h
B (horario de (horario de B): 18 h
A):21h
Partida de B
(horério de Partida de B
A):? -3h (horario de B):?
b Chegadaem | -3 h Chegadaem A +6h
A (horario de (horario de A):?
A):10h
Resolucao

Nas respostas, espera-se que os estudantes determinem
que, se o executivo precisa estar as 13 h na cidade A, os
relégios em B marcardo 10 h (3 horas a menos). Como o
voo dura 6 horas, é preciso, entdo, sair as 4 h.

Apresentacdo

O estudo dos fusos horarios pode ser feito em parceria com
o professor de Geografia.

10.

11.

12.

Revisdo dos contetidos deste capitulo —
paginas 52 a 54

a) Sdo numeros positivos: +27, +91, +15

b) Sao nimeros negativos: -12, -4, -8, -59, -18

a) O numero -4 corresponde ao ponto A.

b) O ponto B é correspondente ao nimero -3.

¢) O ponto C corresponde ao nimero 1.

d) O ponto correspondente ao nimero +3 é o D.

e) O nimero correspondente ao ponto E é o 5.

-4 -3 -2-1 0 1 2
a) O oposto de -8 é +8.
b) O oposto de 85 é -85.

¢) O médulo de -2 é 2.

d) O médulo de -1 é 1.
e) O oposto de 15 é -15.
f) O oposto de =75 é +75.

a) |-19| =19 d) |-120| = 120
b) |+36| = 36 e)|0[=0
) |[+16| =16 f) |-212| = 212
-5<-3<-2<0<2<3<4

-5 -3 L 0 2 3 4

a) (+4) < (+6) (Quanto maior o valor absoluto do nimero
positivo, maior ele é.)

b) (-6) < (-5) (Quanto maior o valor absoluto do numero
negativo, menor ele é.)

c) (+5) > (-5) (Um ntimero positivo é maior que um nimero
negativo.)

d) (+10) > 0 (

€) (-14) < (+1) (Um nimero positivo é maior que um nimero
negativo.)

Todo niimero positivo é maior que zero.)

f) (+35) > (+25) (35 esta a direita de 25 na reta numérica)

a)-15-1=-16
b)+9-1=+8

)99 +1=-98
d)-36+1=-35

a) (+12) + (+11) =12 + 11 = +23
b) (-15) + (-20) = -15 - 20 = -35
c) 0+ (+18) =0+ 18=18

+9) + (-12) =9-12=-3
-21) + (+21) =-21+21=0
f) (-7)+ (-17) =7 -17 =24

()
—

a) Elemento neutro e propriedade comutativa.
b) Elemento oposto.

c) Propriedade associativa.

d) Propriedade comutativa.

~(238) + (250) = +12

Apés o dep6sito, o saldo de Jodo é de R$ 12,00.

25-18+11-22=36-40=-4
Saldo de pontos: -4 pontos.

wil
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1le},

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

a) (-15) - (-12) =-15 + 12 = -3
+82) — (+31) = +82 -31 = +51

2) - (+45) =12 - 45 = -57

f) (+77) - (<25) = +77 + 25 = +102

a) (-18) - (15 - 19) + [94 — (75 - 86)] =
=(-18) - (-4) + [94 - (-11)] =-18 + 4 + 105 =91

b) {[(25 - 67) + 12] - (40 - 16)} + (-27) =
={[(-42) + 12] - (24)} + (-27) =
=-42+12-24-27=-81

2-(-8)=-2+8=6

A diferenca entre as temperaturas é de 6 °C.

a) (+11) - (+4) = +44

b) (-5) - (-12) = +60

c) (-14) - (+20) = -280

d) (-10) - (+15) = -150

e) (-9) - (+25) =-225

f) (+12) - (-6) =-72

a) Propriedade comutativa, ja que hd a alteragdo na ordem
dos fatores.

b) Uso do elemento neutro, onde ha uma multiplicacao por
(+1).

c) Uso da propriedade distributiva, onde a multiplicacdo
por uma soma se torna uma soma de multiplicacoes.

d) Propriedade associativa, onde a organizacao das multipli-
cacoes a serem efetuadas nao altera o resultado final.

a) (-4) - (-10 + 8) = (-4) - (-10) + (-4) - (+8) =
= (+40) + (-32) = +8
b) (15-9) - (-10) = (+15) - (-10) + (-9) - (-10) =
= (-150) + (+90) = -60
Q7 -(-11+7)=7-(-11) + 7 - (+7) = (-77) + (+49) = =28
d) (15-7) - (+6) = (+15) - (+6) + (-7) - (+6) =
= (+90) + (-42) = +48
a)22+9-[-15-2- (9 +11)] =22+ 9 - [-15-2 - (+2)] =
=22+49.[-15-4]=22+9[-19] =22 - 171 =-149
b) [(25) - (<11 + 45) - (-9)] = [(-25) - (+34) - (-9)] =
=[(-25) - (+34) - (-9)] = +7650
c)-8-[(-12)-(28-4-10) + 15-7 - 8] =
=-8-[(-12) - (28 - 40) + 15-56] =
=-8-[(-12) - (-12) - 41] =-8 - [(+144) - 41] =
=-8.[+103] = -824
(-8) - 342 = (-8) - 300 + (-8) - 40 + (-8) - 2 =
=-2400-320-16=-2736
(+12) : (+2) = (+6), pois (+6) - (+2) = (+12)
(-36) : (-9) = (+4), pois (+4) - (-9) = (-36)
(-15) : (+15) = (1), pois (-1) - (+15) = (-15)
0: (+11) = (0), pois (0) - (+11) = (0)

a
b
d
d

-~

il

e) (-66) : (+33) = (-2), pois (-2) - (+33) = (-66)
f) (-369) : (-3) = (+123), pois (+123) - (-3) = (-369)
22. a)(Q:(-6) = +9; assim, O = -54, pois (-6) - (+9) = -54

b) (+225) : O = -15; assim, O = -15,
pois (+255) : (-15) = -15

c) O: (-12) = -16; assim, O = +192,
pois (-12) - (-16) = +192

d) (+120) : Q = -1; assim, O = -120,
pois (+120) : (-120) = -1
23. a) (+8)?2=(+8) - (+8) = +64
B) (70 = (7) - (7) - (7) =- 343
Q) (5)*= (5) - (-5) - (-5) - (£5) = +625
d) (-12)1 =-12
e) (+1000)°= 1 (por defini¢ao)
f) (-12)2=(-12) - (-12) = +144
24. a)V16 = V44 = V42 = 4
b) V144 = (122 = -12
c) V400 = (202 = 20
d) V121 =117 = -11
e) V81 =9 = -9
f) V484 = V(222 = 22

25. [V64 + (3%=10)] - ¥200] — V900 = {8 + (27 — 10)] - 10} — 30 =
={[8 + 17]- 10} 30 = 220

26. A medida do comprimento serd igual a raiz quadrada da
medida da area, assim, temos: V144 = (12)?2 = 12.
Portanto, a medida do comprimento do lado serd de 12 m.

CAPITULO 2 - MULTIPLOS E DIVISORES

Trocando Ideias — pagina 55

Para que um ano seja bissexto, ele precisa ser multiplo de
4 (ou seja, ser divisivel por 4). Caso ele termine em 00, ele
precisa ser divisivel por 400. Vamos verificar caso a caso:
2000 termina em 00 e é divisivel por 400, entdo é bissexto.
2021 nao é divisivel por 4.

2024 é divisivel por 4 e ndo é terminado em 00, entdo é
bissexto.

Semelhante ao ano citado anteriormente, 2028 é bissexto
pelos mesmos motivos.

2033 nao é bissexto por néo ser divisivel por 4.

2100 néao é bissexto, pois, embora seja divisivel por 4, termi-
na em 00, mas nao é divisivel por 400, entdo, ndo é bissexto.
Assim, os anos bissextos sdao 2000, 2024 e 2028.

Atividades — pagina 57

1. a)Utilizando a sequéncia dos inteiros negativos, temos
como exemplos:

3x(-1)=-3 3% (-4) =-12
3x(-2)=-6
3x(-3)=-9 3% (-5)=-15

b) Utilizando a sequéncia dos multiplos de 3, temos como
exemplos: -24; -18; 6; 12; 15; 18.



2. Semelhante ao que fizemos na secao “Trocando Ideias”,
podemos verificar se os nimeros atendem aos critérios
necessarios. Assim, temos:

a) 1822 nao é multiplo de 4, entdo, ndo é bissexto.

b) 1900 termina em 00, mas nao é divisivel por 400, entao,
néo é bissexto.

c) 2000 é terminado em 00 e é divisivel por 400; entdo, é
bissexto.

d) 2118 nao é bissexto, pois nao é divisivel por 4.
3. a)Verdadeira.-6,-3,-2,-1,1,2,3 e 6, totalizando 8 divisores.

b) Verdadeira. Nao é possivel dividir nenhum niimero por
zero.

c) Verdadeira.

d) Verdadeira. 1 é o menor valor possivel dentre os naturais
pararealizar divisoes, porque 0 nao é divisor de nenhum
numero.

e) Falsa.-3 também pode ser dividido pelo préprio -3. Exem-
plo de correcdo: “-3 é o menor divisor inteiro de -3”.

Observacdo — pagina 59

Para realizar a verificacdo, pode-se realizar a decompo-
sicao em fatores primos de 36 e 24, comparando com as
decomposicoes de 18 e 12. Ao multiplicar por 2, adiciona-se
um fator comum de 2 a cada numero, assim, ao calcular o
mdc, multiplica-se por 2 devido a presenca do novo fator.
Pode-se sugerir aos estudantes que verifiquem também
se o resultado é valido para multiplicagao por 3 ou por 5,
generalizando resultados.

Atividades — paginas 59 e 60
4. a)Divisores de 24: 1,2, 3,4,6, 8,12 e 24.
b) Divisores de 40: 1, 2, 4, 5, 8, 10, 20 e 40.

c) Observando ambas as listas, temos como divisores co-
muns 1,2,4 e 8.

d) Dos divisores do item ¢, o maior é 0 8.

5. Espera-se que os estudantes concluam que o mdc de dois
numeros tais que um é divisor do outro é o préprio divisor.

6. Em cada par de nimeros, o primeiro nimero é divisor do
segundo, sendo assim, podemos toma-lo como divisor
comum.

a) mdc (50, 100) = 50
b) mdc (16, 80) = 16
¢) mdc (72, 216) = 72

d) mdc (20, 100) = 20

7. Os fatores em comum sdo 2 e 3, assim, o mdc sera

2-3=6.
8. a)mdc (64, 40)

64 | 2 40| 2

322 20| 2

16 | 2 1012
8|2 515
412 23.5
212
1

26 Assim, mdc (64,40)=2°=8

b) mdc (80, 100, 120)

22 . 52
2*.5 22.3.5
Assim, mdc (80, 100, 120) =22 -5 =20

c) mdc (40, 70, 90)

40
20
10
5
1 1

NN
w
wvi
wv
N
(9]

buwwN

2%.5 2-5-7 2-32.5

Assim, mdc (40, 70,90) =2 -5 =10

d) mdc (576, 96)

576

288

144

72

36

18

9

3
_1 D S - 5

™ 2.3

96
48

N
N
WNNNNN

w wNNNNDDNDN
- wonN

Assim, mdc (576, 96) = 2° - 3 = 96.
9. a)4e 5 sdo primos entre si, pois mdc (4, 5) = 1.
b) 16 e 25 sdo primos entre si, pois mdc (16, 25) = 1.
c) 15 e 21 nao sao primos entre si, pois mdc (15, 21) = 3.
d) 18 e 42 nao sao primos entre si, pois mdc (18, 42) = 6.

10. a) Sera 1, ja que dois nliimeros consecutivos ndo possuem
fatores em comum, exceto o 1.

b) Sera 1, ja que os quadrados perfeitos consecutivos nao
tém fatores em comum, exceto o 1.

11. Ounico fator comum entre os dois serd o proprio 28, entao,
o mdc serd 28.

12. Se multiplicarmos dois nimeros por um fator, o mdc
também se multiplica por esse fator; o mesmo ocorre na
divisao: se dividirmos os valores por 3,0 mdc também sera
dividido, assim 18 :3 = 6.

Atividades - paginas 62 e 63

13. Seguindo a sequéncia dos multiplos por meio da multipli-
cacao pelos naturais, temos:

a) Multiplos de 15: (0, 15, 30, 45, €0, ...)
b) Multiplos de 20: (0, 20, 40, 60, 80, ...)
c) Multiplos comuns de 15 e 20: (0, 60, 120, 180, 240, ...)

d) Minimo multiplo comum de 15 e 20: 60.

LIX



14. Espera-se que os estudantes concluam que o mmc de
dois numeros tais que um é multiplo do outro é o préprio

maultiplo.

15. Em cada par de numeros, o segundo numero é multiplo do
primeiro, assim, podemos toma-lo como multiplo comum.

a)6 b) 20 c) 45

d) 100

16. O mmc serd o produto de todos os fatores que apa-
recem, com o maior expoente. Temos entao:

mmc=23-3.5.7=2840

17. Aplicando a decomposicdo simultanea dos trios:

a) mmc (18, 27, 45)

18, 27,45
9,27,45
3,915

1,3,5

;1,5

U151

[y}

UuwwwnN

2-32.5=270
mmc (18, 27, 45) = 270
b) mmc (18, 30, 48)

18,30, 48
9,15,24
9,15,12
9,15,6
9,15,3

)

.5
1

i

i

UhwwNNNDN

—_— W
—_

]

24.32.5=720
mmc (18, 30, 48) = 720
c) mmc (120, 132, 20)

120,132,20
60, 66, 10
30,33,5
15,33,5
511,5
1,11,1

1, il

- U1 WwNNN

—

22.3.5.11=1320
mmc (150, 300, 375) = 1320
d) mmc (150, 300, 375)

150, 300, 375
75,150,375
75,75,375
25,25,125
5,5,25
[IPRIS

1,11

v W NN

22.3.5*=1500
mmc (150, 300, 375) = 1500

18. Como temos nimeros primos, a decomposicdo simultanea
deles néo exibird fatores comuns; sendo assim, o mmc sera

o0 seu produto.

LX

19. Utilizando a decomposi¢do simultanea, temos:

a) 90,120
45,60
45,30
45,15

15,5
55
1,1

UuTwwWwWNNN

2*.32.5=360
mmc (90, 120) = 360
b) 45,54,72 (2

45,27,36 | 2
45,27,18 | 2
45,27,9 | 3
15,9,3 |3
5313

5

5 U
1,1

Y]

1
1

23.33.5=1080
mmc (45, 54, 72) = 1080

c) 120,300,450 | 2
60, 150, 225
30,75,225
15,75,225
5,25,75

5,25,25

1,58

1,11

Ut wwN N

23.32.52=1800
mmc (120, 300, 450) = 1.800

d) 20,40,50,200 | 2
10, 20, 25, 100
5,10, 25,50
SEIRE, 26
1,1,55

1y Dpug 1

v NN

23.52=200
mmc (20, 40, 50, 200) = 200

20. Espera-se que os estudantes concluam que o produto dos
numeros e o produto do mdc com o mmc desses nimeros

sao iguais.
21. a)Para12e 15:

122 153 12,15 | 2
6|2 505 6,152
33 11 3,153
! 3.5 e
2.3 :
22.3.5=60

12 - 15 = 180; mdc (12, 15) = 3; mmc (12, 15) = 60; produto

entre o mmc e o mdc = 3 - 60 = 180.
b) Para 48 e 16:

16 | 2 48,16 | 2
812 248 | 2
412 124 | 2
2|2 622
1 313
74 1,1
24.3=148



22.

23.

24,

25.

26.

48 -16 =768; mdc (48, 16) = 16, mmc (48, 16)
entre o mmc e o mdc = 16 - 48 = 768.

c) Para 11 e 121:

=48, produto

11 é primo, e 121 = 11% assim:

11 - 121 = 1331; mdc (11, 121) = 11; mmc (11, 121) = 121;
produto entre o mmc e o mdc = 11 - 121 = 1331.

d) Para 36 e 49:
36 =62=(2-3)2=22-3%e 49 =7? portanto:

36 - 49 = 1764; mdc (36, 49) = 1; mmc (36, 49) = 1764;
produto entre o mmceomdc=1-1764 = 1764.

Sabemos que o produto entre dois nimeros naturais é igual ao
produto entre o mmc e o mdc dos mesmos numeros. Assim,
mmc - mdc = 24 - 504 = 12096; para determinar o nimero
desconhecido, basta dividir esse valor por 168; sabendo que
12096 : 168 = 72, entdo, o outro nimero é o 72.

Calculando o minimo multiplo comum entre os tempos
dos semaéaforos, temos:

40, 50, 60
20, 25,30
10, 25,15
5,25,15
5,25,5
1,51
1,11

vt W NNN

2%.3.52=600

Dessa forma, os semaforos ficam verdes ao mesmo tempo
a cada 600 segundos, ou a cada 10 minutos (600 s : 60).
Assim, o préximo hordrio em que os semaforos ficardo
verdes simultaneamente serd as 18 h 10.

Exemplo de resposta: “Claudia, ao perceber que comprou
um pacote no dia em que as trés embarcacoes estdo an-
coradas no porto, pediu para realizar a troca para um dia
diferente. Em quantos dias as embarcagoes estardao nova-
mente juntas, ancoradas no porto?”.

Os navios vao sair juntos nos dias que sao multiplos co-
muns de 8,12 e 18. O préoximo dia que eles partirdo juntos
sera o mmc entre eles:

mmc (8, 12, 18) = 72, portanto, os navios partirdo juntos
novamente daqui a 72 dias.

Julia precisara visitar as trés cidades novamente em uma
quantidade de dias que serd um maultiplo das trés frequén-
cias (10,30 e 50). Assim, se mmc (10, 30, 50) = 150, ela visitara
as trés cidades apds 150 dias, ou seja, 5 meses ap6s marco,
em agosto.

Resolvendo em equipe — pagina 64

Espera-se que os estudantes determinem que o nuimero
de ingressos que cada escola recebera representa o mdc
entre 320 e 400: mdc (320, 400) = 80, ou seja, 80 ingressos.
Os 400 ingressos para assistir a sessdo vespertina serdo
distribuidos entre 5 escolas, e os 320 ingressos para as-
sistir 4 sessdo noturna serdo distribuidos entre 4 escolas,
totalizando 9 escolas escolhidas.

Revisao dos contetidos deste capitulo — pagina 65

il

a) Exemplo de resposta: —-30; -25; -20; -15; -10.
b) Exemplo de resposta: -15, -10, -5, 5, 10.

a)-12,-9,-6,-3,0,3,6 e 9.

b)-14,-7,0, 7, 14,21 e 28.
a)1,2,3,4,6e12 4. a)0,25,50,75,100, ...
b)1,2,3,6,9e18 b) 0, 50, 100, 150, 200, ...
c1,2,3e6 ¢) 0, 50, 100, ...
d)6 d) 50
a) 15|3 18 |2
5|5 93
1 3]3
3.5=15 [
2.32=18

mdc (18, 15) =3

b) 90 |2
45 |3
153
5|5
1
2.32.5
mdc (90, 120) = 2 - 3-5 =130
c 25|5 35|5 50| 2
5|5 707 25|5
1 1 5|5
52 5.7 !
2.52
mdc (25, 35,50) =5
76 | 2
38 |2
1919
1
22.19
mdc (48,76) =2*=4
e) 502 60 | 2 100 | 2
25|5 30 |2 50 | 2
5|5 153 25 |5
1 5|5 5|5
5.5 1 1
22.3.5 22.5?
mdc (50, 60, 100) = 2 - 5 = 10
f) 4322
216 | 2
108 | 2
54 |2
27 |3
93
Sk 2.32.5
1
24_33

mdc (432, 180) = 22 - 3? = 36

LXI



6.

LXII

a) 25,40
25,20
25,10

25,5
51
1,1

23.52=200

mmc (25, 40) = 200

b) 38,242
19,12 | 2
19,6 | 2
19,3 |3
19,1119
1,1

U NN N

23.3.19=456
mmc (38, 24) = 456

18,30, 56
9,15,28
9,15,14

9

O

-

&

~
NUuwwNoNN

22.32.5.7=2520
mmc (18, 30, 56) = 2 520

d) 36,1242
18,62 | 2
9,313
3,313
1,31 31
1,1

22.32.31=1116
mmc (36, 124) =1 116

15,45,125
5,15,125
5,5,125
1,1,25
1,1,5
1,14

e)

v ww

BRI 1 125
mmc (15, 45, 125) = 1 125

f) 42,2362
21,118 | 2
21,59 | 3

7,59 | 7
1,59
1,1

22.3.7-59=4956

mmc (42, 236) = 4 956
E possivel que 3 pessoas joguem, pois 21 e 18 sdo divisiveis
por 3, mas 6 pessoas nao, pois 21 ndo é divisivel por 6.
Como o maximo divisor comum entre 15 e 21 é 3, cada
pedaco de tecido tera 3 m.
Observando os multiplos de 3 e 5 entre 25 e 50, temos:
27, 30, 33, 35, 36, 39, 40, 42, 45, 48.
Se contarmos de 5 em 5 sobram 3, os resultados podem
ser: 28, 33, 38, 43, 48. Eliminando os multiplos de 3, temos
como possibilidades 28, 38 e 43. Se contarmos de 3 em 3

sobram 2, a Unica possibilidade das listadas é 38. Assim
sendo, ha 38 pessoas na fila.

CAPITULO 3 - RETAS E ANGULOS

Trocando ideias — pagina 66

¢ Aslinhas de divisdo continua e dupla continua lembram
partes de retas paralelas.
e Aslinhas seccionadas lembram segmentos de reta.

Pagina 68

1. Espera-se que os estudantes consigam identificar na
imagem ruas que estejam lado a lado e ndo se cruzem em
nenhum ponto, bem como ruas que acabem se cruzando
de alguma forma e nomeiem corretamente o que observam
usando os termos “paralela” e “concorrente”.

Atividades — pagina 69
1. a)Os pares de retas paralelas sdo: a e b;ce d.

b) Os pares de retas concorrentes encontradas na imagem
sdo:aeciaed;aee;bec;bed;bee;dee (apesar de que,
neste caso especifico, a intersec¢ao nao seja representada).

2. Os pares de retas perpendiculares sao:ver,ues; uet.

Espera-se que os estudantes utilizem o algoritmo proposto
para construcao de retas paralelas, elaborando uma reta,
um ponto e a paralela que passa por esse ponto. Um exem-
plo de resposta é dado a seguir:

P

< Py
<€ \ 4

1°) Tragamos uma reta r.

<

>
>
r

2°) Alinhamos a régua com a reta r e apoiamos o esquadro

sobre a régua, tracando a reta s.
s

y

-

39) Prolongamos a reta s e obtemos r L s.
S

Lendo e aprendendo — Atividades — pagina 71

1. a) Além de tracos geométricos, pode ser representada por
figuras simbdlicas de animais como pdssaros, peixes ou
répteis.

b) Expressar seus valores culturais e podem ser relaciona-
das com forca, autenticidade e valores de suas nagoes.

c) Frutos de cores fortes, como o urucum e o jenipapo, além
de carvao.

ILUSTRAGOES: ORACICART/
ARQUIVO DA EDITORA
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ILUSTRAGOES: LUIZ RUBIO/ARQUIVO DA EDITORA

A alternativa a é a correta, pois duas linhas que se encon-
tram e nao formam angulos retos sdo retas concorrentes.

Espera-se que os estudantes criem padroes artisticos como
os exemplos das imagens a partir do padrao de repeticao.

Espera-se que os estudantes vejam como a cultura que temos
hoje em nosso dia a dia foi fundamentalmente formada,
entre outras culturas, pelos povos originérios brasileiros.
Isso é visto na culindria com base na mandioca, em muitas
palavras usadas em nosso cotidiano (formacdo de nossa
lingua), grande parte das rotas das estradas que temos que
eram essencialmente os caminhos que os indigenas faziam
em épocas de migracao, influéncias em nossa agricultura etc.

Atividades — pagina 73

5.

~ ~ L. —_— —
a) angulo: AOB ou BOA; vértice: O; lados: OA e OB
b) angulo: RST ou TSR; vértice: S; lados: SR e ST
c) angulo: ABC ou CBA; vértice: B; lados: BA e BC

d) angulo: PQR ou RQP vértice: Q; lados: QP e QR

Um exemplo de desenho que pode ser realizado é dado a
seguir:

O

o

a) Sim. Ambas sdo compostas por semirretas. No caso do
angulo raso, a unido das semirretas forma uma reta.

b) Os lados do angulo raso e do dngulo nulo tém a mesma
reta suporte.

c) Oslados do angulo raso nao sao coincidentes; ja os lados
do angulo nulo sao.

Atividades — pagina 78

Uo

10.

Utilizando as notacoes indicadas, temos:

a) 60° c) 102° 35’

b) 90° d) 110° 32’ 48"
Conforme as medicoes, temos:

a) med(GOF) = 30° e) med(AOD) = 90°
b) med(GOE) = 50° f) med(AOB) = 110°
¢) med(DOC) = 20° g) med(COF) = 60°

d) med(GOD) = 70° h) med(AOG) = 160°

Conforme as medicoes, temos:

a) 45° c) 100° e) 135°
b) 40° d) 110° f) 170°
a) A
65°
© B

Agudo, ja que mede menos de 90°.

b) 1500
N

O D
Obtuso, ja que mede mais de 90°.

11.

) m
N P
Reto, ja que mede 90°.
d) 180°
D E F

Raso, ja que mede 180°.

Para construcdo dos angulos, é interessante usar o que foi
explanado na se¢do “Construcdo de alguns angulos com um
par de esquadros”. Em cada item estd indicada a soma dos
angulos notaveis que podem ser utilizados para a construcao:

a)

105°

™~

b) Um exemplo: 30° + 30° + 90° = 150°; outro exemplo: 180°
-30° = 150° (ver figura)

.
., 150°

N

c¢) Um exemplo: 60° + 60° = 120°; outro exemplo:
180° - 60° = 120° (ver figura)

120°

-

d) Um exemplo: 90° + 45° = 135°; outro exemplo:
180° - 45° = 135° (ver figura)

135°
@

e) Um exemplo: 90°+ 45° + 30° = 165° (ver figura)

\25\"

f) 45° - 30° = 15°, conforme o Livro do estudante; outro
exemplo: 180° — 165° (ver figura)

15°

X

ILUSTRAGOES: LUIZ RUBIO/ARQUIVO DA EDITORA
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12. Espera-se que os estudantes construam um hexagono pela
construgao sucessiva de angulos de 120°, com aresta de
1,5 cm cada.

13. Um angulo de 900° corresponde a duas voltas e meia, ja
que 900 : 360 = 2,5. Alternativa d.

Atividades — pagina 80

14. a)27°=27-1°0u27 60’ =1620’

b) 13° 13’ 13” é 0 mesmo que
13-3600” + 13 - 60” + 13” = 47593”

c) 12°57’ é o mesmo que 12 - 60’ + 57" =777’

d) 213 | 60

33 3°
Logo: 3° 33
€) 36° é o mesmo que 36 - 3600” = 129600”

f) 310 | 60

Logo: 5° 10’
g) 17° 12’ é o mesmo que 17 - 3600” + 12 - 60” = 61920”

h) 214317” 60 3571 60

57" 3571 31 59°
Logo: 59° 31’ 57”

o _ 112 on_ 10080 _ . : .
15. 112% de 90 = 355 - 90 = 19589 = 100,8°, ou seja, 100° 48",

Atividades — paginas 82 e 83

16. Efetuando os calculos, temos:

25°12’ 75° 21
a)+ 37°20’ e) - 49°33’
62° 32’ 25° 48’
86° 52’ 50” 47° 39’ 25”
b) + _39°43’20” f) - 29°31’45”
126° 36’ 10” 18° 7’ 40”
45°12’ 377 80° 49’ 32”
c) + 47°49’38” g) - 73°51’46”
9BEaN9" 154 6° 57’ 46”
42° 30’ 90° 00’ 00”
d) + 47°30 h) - 35°49’ 46"
90° 00’ 54° 10’ 14”

17. Podemos obter as medidas pedidas por meio de somas e
subtracoes de angulos, assim, temos:

112° 15’ 20”
46° 30’ 00”
158° 45’ 20”
Assim, med(AOC) = 158° 45’ 20”
b) 112° 15’ 20”
+ _21°14’ 40"
133°30’ 00”
Assim, med(BOD) = 133° 30’
c) 180°, ja que é raso. Podemos obter este valor também
somando todas as medidas apresentadas.

a) +

LXIV

18.

d) 180° 00’
- 133° 30’
46° 30’
Assim, med(AOE) = 46° 30'
a) 6 - (45° 12')
45°12’
X 6
271° 12’
b) 4 - (12° 30
12° 30’
X 4
50° 00’
c) 7-(1° 10’ 13”)
1°10’ 13”
X 7
8°11’ 31”
d)5 - (45° 12’ 56”)
45° 12’ 56”
X 5
226° 4’ 40"
€) 8 - (25°20":20”)
25° 20’ 20”
X 8
202° 42’ 40”
f) 98°56': 2
98° 56’
0° 56’
0
g) 15°:8
15° 00’ 00” 8
420’ 1° 52’ 30”
240”
0

h) 84° 40’ 20 : 2
84° 40’ 20" 2
0 40’ 42° 20’ 10”
0’ 20”
0
i) 39°11°40”: 2
39° 11’ 40" 2
71’ 19° 35’ 50"
100"
0

j) 42°35'20”: 8
42° 35’ 20” 8
155’ 5° 19’ 25”
200"
0

F

49° 28’

:

:

:

:



19.

20.

a)  47°29’
X 3
142° 27’
b)  23°19’'15”
X 4
93°17’
¢  20°15’20”
X 6
121° 32’
d) 97°00’ 2
60"  48°30’
0
) 98° 54’ 3
174 32°58
0
f) 60°40’20” 4
40’ 15° 10’ 5”
20”
0
a) med(AOB): 4=136°20":4=9°5’
b) 2 - med(BOC) = 2 - 99° 20’ 40” = 198° 41’ 20”
c) 3- med(COD) = 3 - 44° 19’ 20” = 132° 58’

d) med(AOC) : 8 = (36° 20’ + 99° 20’ 40”) : 8 =
= (135° 40’ 40”) : 8 = 16° 57’ 35”

Atividades — paginas 84 e 85

21.

22.

23.

24,

25.

As medidas estdo indicadas a seguir:

a) med(AOB) = 30° f) med(FOG) = 35°

b) med(BOC) = 50° g) med(AOC) = 80°

¢) med(COD) = 30° h) med(EQA) = 160°

d) med(DOE) = 50° i) med(FOC) = 115°

€) med(EOF) = 35° j) med(EOB) = 130°

Oi pares Ee angulos congruentes (demesmas Pedidis) sao:
AOB=~COD BOC = DOE EOF ~ FOG.

Espera-se que os estudantes utilizem os procedimentos
discutidos na secdo anterior para reproduzir os angulos
pedidos.

Sim, o tridngulo ABC é isdsceles, ja que as medidas dos
angulos com vértices B e C sdo iguais.

Espera-se que os estudantes utilizem os procedimentos
discutidos na secdo anterior para reproduzir os angulos
pedidos.

Realizando as medic¢oes com transferidor, temos:

SVT~POQ e RST ~ NOM ~KYZ

Atividades — pagina 86

26.

Exemplos de resposta:
AOBeBOC; BOCe COD; COD e DOE; AOD e DOE;
AOCe COD; AOC e COE.

27. Exemplos de resposta:
a) AOF e COB;
b) DOB e AOE.

28. a) med(AOB) = 27° + 23° = 50°
b) med(EOD) = 75° - 38° = 37°
Atividades — pagina 87
29. a)Complemento de 76° = 90° - 76° = 14°.
b) Complemento de 0° = 90° - 0 = 90°
c) Complemento de 38° = 90° — 38° = 52°
d) Complemento de 90° = 90° - 90° = 0°
e) Complemento de 36° 48’ = 90° - 36° 48’ = 53° 12’
90° 00’
- 36°4%
53°12’
f) Complemento de 82° 52’ = 90° - 82° 52’ = 7° 10’
90° 00’
- 82°50
7° 10’
30. Espera-se que 0s estudantes consigam verificar que, em

um tridngulo retangulo, os dngulos agudos sdo comple-
mentares.

31. ComoAOC é reto, med(BOC) = 90° - 68° = 22°

32. Osangulos mencionados sdo complementares. O comple-
mento de 78° é 90° - 78° = 12°.

33. Oséangulos mencionados sdo complementares. O comple-
mento de 48°36’28” é 90° - 48°36'28” = 41°23'32”.

90° 00’ 00”
- 48°36’ 28”
41° 23’ 32”
Atividades — pagina 88
34. a) Suplemento de 76° = 180° - 76° = 104°
b) Suplemento de 30° = 180° — 30° = 150°
¢) Suplemento de 0° = 180° - 0 = 180°
d) Suplemento de 136°48’ = 180° — 136°48’ = 43°12’
e) Suplemento de 90°30’ = 180° - 90°30’ = 89°30’
35. Suplemento de 106° = 180° — 106° = 74°
36. med(BOC) = 180° - 130° = 50°
Tecnologias digitais em foco — pagina 89

a) Considerando a disposi¢dao dos pontos da figura
(O entre A e B, O entre C e D), os &ngulos opostos pelo
vértice sdo: AOD e BOC DOB e COA.

b) Os angulos AOD e BOC possuem as mesmas medidas,
ou seja, sdo congruentes; 0 mesmo acontece com o0s

angulos DOB e COA.
Atividades — pagina 90

37. Exemplos de resposta:
Angulos o.p.v.. DOE e BOA, EOF e COB, DOC e FOA;
4dngulos suplementares: DOE e EOA, COB e BOF, FOA
e AOC.

LXV
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38. a)Falso. Os angulos podem ter medidas suplementares se
cada um medir 90°.
b) Verdadeiro.
c) Verdadeiro, ja que 90° + 90° = 180°.
39. Relacionando as igualdades, temos:

a) 150° = 90° + (; subtraindo 90° dos dois membros da
igualdade: 150° - 90° = 90° + O - 90°; assim, O = 60°

b) 80°=30° + (; subtraindo 90° dos dois membros da igualdade:
0O =80°-30°= 30° + (- 30° assim, O = 50°
Atividades — pagina 93
40. a)c e @, opostos pelo vértice formado pelo cruzamento
entreter.

b) 71 e a, alternos internos pelas retas s / r, com t transver-
sal.

c) ¢ e 71, correspondentes em r e s, respectivamente.
d) ¢ e m, colaterais externos em r e s, respectivamente.
e) b e m, alternos externos em r e s, respectivamente.

41. Medindo com o transferidor, temos:

a)a=c=e=¢g=60b=d=f=h=120°
b) Tém a mesma medida de abertura.
c) Tém a mesma medida de abertura.
d) Sdo suplementares.

42. Av.Matematica, ja que é a via que cruza com as 3 avenidas

que estao em paralelo.

Tecnologias digitais em foco — pagina 94
a) Considerando a disposicao dos pontos como na figura
(G entre A e B, H entre C e D), os pares de angulos cor-
respondentes sao: EGBe GﬁD, BGHe DﬁF, AGE e CﬁG,
HGA e FHC.

b) Espera-se que os estudantes concluam que as medidas
dos pares de angulos correspondentes sdo iguais.

c) Espera-se que os estudantes percebam que as relagoes
descobertas anteriormente continuam validas.

Atividades — paginas 96 e 97

43. As retas r e s sdo paralelas, porque formam angulos de
mesma medida (dngulos correspondentes) com a régua
colocada na transversal.

LXVI

44. ]Justificativas:
a + b + 40° = 180°, pois formam um angulo raso.
b + ¢ + 70° = 180°, pois sdao os angulos internos de um
tridngulo.
a = 70°, pois @ é alterno interno do dngulo que mede 70°.
b = 180° - 70° — 40° = 70°
¢ = 40°, pois C é alterno interno do dngulo que mede 40°.
dé suplementar a ¢, assim sendo, d = 140°.

45. a)a = 60° por ser angulo correspondente a um angulo de

medida 60°. Como b é suplementar a @, b = 120°.

b)a = 46° por ser angulo suplementar a um angu-
lo que mede 134°; b e 4 sdo correspondentes, logo,
b =46°; b et sdo suplementares, logo, c = 134°.

46. y=>50,por serem angulos correspondentes. Comox e y sao
0.p.v.,,x =y =50°. z é correspondente ao angulo suplementar

de x e y, portanto, z = 130°.

47. a)85° = x + y. Como y = 40° (sdao angulos o0.p.v),

X =85° - 40° = 45°.
b) X é suplementar ao dngulo de medida 50°, portanto, x =
130°; y = 50° + 38° = 88°.

48. X é alterno interno ao angulo que mede 50°, logo,
X = 50°. Como ¥ é correspondente ao angulo suplementar

de %,y =130°.

Revisdo dos contetidos deste capitulo — paginas 98 a 101

1. a)res
b) Exemplo de resposta: uer; u e s, pois se cruzam forman-
do angulos.
c) ter;tes,pois se cruzam formando angulos de 90°
& r s t
A
-]

3. a)éngulo: AOB ou BOA,
. . —_— —_—
vértice: O, lados: OA e OB
b) dngulo: GOD ou DOG,
. . —_— —_—
vértice: O, lados: OG e OD
4. a)48°
b) 115°
5. a) AOB é agudo, pois mede entre 0° e 90°.

A

‘\ 50°

O B

ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA
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10.

b) COD é obtuso, pois mede entre 90° e 180°.

120°

O D

c) EOF é raso, pois mede 180°.

180°
o /0\ °
E O F

d) GOH é reto, pois mede 90°.

90°
o H

a)32°=32-60"=1920’
b) 15° 30’ = 15 - 3600” + 30 - 60” = 55800”
c) 192’ | 60°
12’ 3°
Assim, 192’ = 3° 12’
d) 25° 18 =25 - 3600” + 18 - 60” = 91080”

e) 180318” 60’
18” 3005’
3005’ 60°
5’ 50°
Assim, 180 318” = 50° 5’ 18”
a) 35°18’
+ 42°15’ ) 120 45" 177
77° 33’ X 7
b)  75°32'41” 89° 16’ 59”
+ _56°48 35”
132° 21’ 16” g) 72°45 15" 3
c) 68°46 45’ 24° 15’ 5”
- 51°39 15’
1727’ o
d) 89°00 00
- 76°36’12” o AL HAY
m h) 48°45’ 20 8
320" 6°5’40”
e  28°1% 0
23 4
113° 00’

V(irifican/sio com o tra/r\lsferic/l\or, tenr/l\os:
BOC=COD,AOC=DOEeAOD = COE

Exemplos de resposta: AOB e BOC, BOC e COD, AOC
e COD.

a) Complemento de 46° = 90° - 46° = 44°

b) Complemento de 65° = 90° - 65° = 25°

c) Complemento de 35°18’ = 90° — 35°18’ = 54°42’

d) Complemento de 62°18’ = 90° - 62°18’ = 27°42’

11.

112,

13.
14.

15.

16.

e) Complemento de 75°22’ = 90° - 75°22’ = 14°38’
f) Complemento de 18°50’ = 90° - 18°50’ = 71°10’

Se um angulo mede 46°18’39”, seu adjacente complementar

medird 90° - 46°18’39”:
90°00’00”

- 46°18’39”, assim, o outro dngulo mede 43°41°21”.
43°41'21”

Definindo o suplemento como a medida que, somada

medida de um angulo resulta em 180°, temos:

a) Suplemento de 62° = 180° - 62° = 118°

b) Suplemento de 80° = 180° — 80° = 100°

c) Suplemento de 118°50’ = 180° — 118°50’ = 61°10’

d) Suplemento de 29°18’ = 180° - 29°18’ = 150°42’

e) Suplemento de 125°48’42” = 180° - 125°48’42” =
=54°11’18"

f) Suplemento de 90°30’12"= 180° - 90°30'12” = 89°29'48”

Q)

AOB e DOE,BOC e EOF e COD e AOF.

a) Temos 155° = 120° + O; subtraindo 120° dos dois lados
da igualdade: 155° — 120° = 120° + O - 120°; assim,
O =35°

b) Temos 110° = 35° + (J; subtraindo 35° dos dois lados da
igualdade: 110°-35° =35°+ (- 35° assim, Q= 75°

a = 50° ja que @ tem um alterno interno que mede 50°%;

Como d e b sdo suplementares, b = 130°; c = 80°, ja que é

correspondente ao angulo que possui essa medida; d é tal

que c+ d + 50°= 180°, logo, d = 50°.

a) y é correspondente a 150°, entdo y = 154°. Ja x é comple-
mentar a y, entdo, x = 26°.

b) X é o.p.v ao dngulo que mede 30°, entdo, x = 30°. Jay =
66° — 30° = 36°, ja que y + 30° compde o angulo central
por correspondéncia.

€ hora de extrapolar — paginas 102 e 103

4.

a) Entre as razdes destacadas pelos estudantes, podem
figurar excesso de sal, aglcar, conservantes, presenca
de transgénicos, corantes e falta de nutrientes.

b) Entre as razdes destacadas pelos estudantes, podem
figurar a facilidade de oferta, preco, habitos alimentares
arraigados.

a) Oresfriamento diminui a reproducao de microrganismos,
enquanto o congelamento impede sua proliferagao.

b) - hortifruti, leite e derivados
congelados :pescat 0§ . j

; ; ; ; ; ; ; S e ; i ;
—24-22-20-18-16-14-12-10 -8 -6 -4 -2 0, 2 4 6 8 10 12
carne

a) Medidas das aberturas dos angulos centrais correspon-
dentes a cada tipo de alimento:

Legumes e verduras — 180°; angulo raso.
Carboidratos — 90°; angulo reto.
Proteinas — 22°30; angulo agudo.

b) Os estudantes poderao diversificar as imagens de pratos
montados das diversas regides brasileiras que oferecam
as mesmas porcentagens da comida adequada.

Etapa 4: Os estudantes devem realizar a etapa de validacéao

do trabalho com os colegas da classe; o nome da campanha

pode ser tirado das opinides e das sugestodes.

Etapa 5: O registro da atividade de pesquisa pode servir

como memoéria do trabalho e proporcionar eventuais revi-

soes no futuro. Mesmo as ideias relegadas podem constar
nessa documentacao.

LXvil
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UNIDADE 2
CAPITULO 4 — FRACOES

Trocando ideias — pagina 105

il

Espera-se que os estudantes consigam elencar outras situa-
¢oes cotidianas que necessitem de ordenacao, tais como cozi-
nhar, em que os alimentos precisam ser limpos, organizados,
cortados e colocados para cozinhar em ordem especifica.

A quantidade de amaciante serd menor que a de deter-
gente liquido, j& que é adicionada a maquina de lavar uma
guantidade menor que uma tampa, enquanto que, para o
detergente, uma tampa e meia é adicionada.

Atividades — paginas 111 a 113

1.

a) O inteiro estaria representado pelo circulo.

b) O inteiro estaria representado por 4 circulos.

A fracdo que representa a divisdo que Joana fard das jabu-

ticabas é 28 ,0u seja, o numero de jabuticabas pelo nimero
de criancgas, resultando em 7 jabuticabas para cada uma
delas.

a) A fracao que representa a divisdo das bolinhas feitas

pela mae de Jorge é 2—35, ou seja, o numero de bolinhas

de gude pelo nlimero de criancas.

b) Ao realizar a divisao, nota-se que nao se tem como dividir
a quantidade de bolinhas igualmente entre as criangas.
Para que todas recebam uma quantidade igual, cada uma
delas fica com 8 bolinhas, restando uma. Este exercicio
é interessante para comecar a trabalhar o conceito de
resto na divisao.

a) Assumindo as duas barras de chocolate como um intei-
ro e cada um dos retangulos que o formam como uma
parte, tém-se ao todo 18 partes para formar esse inteiro.

15

18"

Entretanto, esta fracdo pode ser simplificada (dividindo

numerador e denominador por 3), resultando em %

Caso consideremos 4 barras de chocolate como um in-
teiro, teremos agora 36 partes em vez de 18. Levando em
conta a mesma quantidade de chocolate do item anterior

Das 18 partes, sdo representadas apenas 15, ou seja

(15 retangulos, ou partes) temos a fragdo %g Como no

caso anterior, esta fracdo também pode ser simplificada
(dividindo numerador e denominador por 3), resultando

5
12

b) Cada copo possui quatro partes iguais. Se considerarmos
dois copos como um inteiro, teremos ao todo 8 partes
formando um inteiro. Ao analisar a imagem, nota-se que
h4 seis partes preenchidas com agua, logo a fragdo que

na fracdo >

representa o sistema é g ou, simplificando o numerador
e o denominador por 2, teremos a fra¢ao %
Caso sejam considerados trés copos como um inteiro,
temos agora 12 partes formando um inteiro. Sendo as-
sim, como ainda estdo preenchidas 6 partes, a fracao que
6
12 "2
a) Razdo é uma maneira de estabelecer entre quantidades;
no caso, estdao sendo comparadas as quantidades de
acucar e leite. Como sdo necessarias 3 xicaras de aguicar

representa o sistema é - ou, simplificando a fracdo, 4

XVl

10.

11.

2%

para cada 4 xicaras de leite em cada receita, a razdo é
representada pela fracao %

b) A ideia de proporcado comeca a ser explorada, visto que
as receitas devem ter seus ingredientes aumentados
ou diminuidos proporcionalmente para que nao haja
problemas com o resultado dos quitutes. Para cada
bolo sdo necessarios 3 ovos. Como estdo sendo usados
9, percebe-se que a quantidade foi triplicada. O mesmo
deve acontecer a todos os outros ingredientes, inclusive
o0 queijo, cuja quantidade necessaria agora é 300 g. Isso
ocorre porque a razdo entre esses ingredientes é de

3
100°

Analisando a quantidade de jogos, vemos que hd 5 jogos de
aventura e 9 jogos de corrida; a razao de jogos de aventura

3 ovos para 100 g de queijo, ou ==~

para os jogos de corrida é entdo de %

a) Luis quer dividir seus 21 jogos em grupos menores de
4 jogos para poder presentear os amigos, ou seja, 21

b) Ao fazer isso, ele consegue 5 porcoes de 4 jogos cada,
sendo assim ele consegue presentear até 5 amigos e um
jogo acaba sobrando.

Tomando cada uma das barras como um inteiro, ela deve
ser dividida em cinco partes iguais. Cada um dos irméaos
receberd uma parte de cada barra. Como sao trés barras,
1_3

isso se repete trés vezes, logo 3 x =% conforme repre-
sentado pela imagem a seguir.

Inteiro:

15

5
Cada parte:

5 5 5 5 5
Como Carlos e sua prima fazem parte da mesma familia,
cada um concorre com uma possibilidade para usar o sa-

lao de festas. Como sdo 44 apartamentos concorrendo, a

1

chance é de 2 entre 44, logo 340455

(simplificando por 2,
o numerador e o denommador).

Para saber o valor de , deve-se dividir o numero de figu-

rinhas em 3 grupos dlferentes com a mesma quantidade
cada e contar quantas hd em um desses grupos. Sabendo
que uma dessas partes é repetida, o restante serdo as fi-
gurinhas inéditas. Ou seja:

% x 144 = 48 figurinhas repetidas.

144 - 48 = 96 figurinhas inéditas.

Como sao preparados % do saco de arroz, é preciso saber
qual é a massa de cada parte, ou seja:

5 _

T = 1kg

Como sao trés partes, sdo 3 vezes 1 kg; logo, 3 kg de arroz.
Professor, aqui a ideia de regra de trés advinda da propor-
cionalidade comeca a ser inserida de forma mais explicita.

ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA
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13.

14.

Se em 1 h o corredor consegue correr, em média, 20 km,
o tempo estimado para que ele consiga correr 40 km é de
2 h.Como a distancia teve seu valor dobrado, o tempo deve
acompanhar essa proporcao.

Como José tem apenas 3 dos 4 ovos necessarios, a mesma
ideia deve ser aplicada as quantidades dos outros ingre-
dientes para que ele consiga fazer o bolo sem problemas,

ou seja, > 3 da quantidade de cada ingrediente.

A ideia de funcao afim comeca a ser explorada nessa ati-
vidade, em que os estudantes devem descobrir o valor de
uma incégnita, entdo fica uma sugestao de abordagem. No
caso, pode ser feito o raciocinio inverso da conta anterior,
em que os estudantes devem descobrir a sétima parte de
21 e multiplicar o resultado por dois. Deve-se multiplicar

6 por 7 e dividir por 2, ou seja, multiplicar por %

Atividades — paginas 113 e 114

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Os estudantes podem dividir o desenho em areas de mesmo
tamanho e verificar que a drea coberta de amarelo é menor
que um terco da area total.

Sdo duzentos automéveis para serem distribuidos em oito

200

fileiras, ou seja, 200 dividido por 8 ou <5, que corresponde

a 25 automoveis por fileira.

Se cada torta é dividida em 5 pedacos, tém-se ao todo 15
pedacos (ja que sdo trés tortas inteiras). Com isso, podem
ser servidas 15 pessoas.

Das 15 magcas representadas, 9 tém folha no caule e 6 ndo
tém. Com isso, a razao do nimero de macgas sem folha para

o nimero de magas com folha é igual a g

a) Aqui, a ideia de porcentagem é trabalhada segundo a
perspectiva da parte pelo todo. O inteiro é definido como
0 100 e a parte é o 15, que é fornecida na atividade. A

15 15% do preco é a multi-

100°
plicacdo dessa fracao pelo valor inicial, logo - 280.

representacdo da fragdo é ==

100

b) O valor do desconto é o resultado da operacao indicada
no item anterior, ou seja, R$ 42,00.

e % dos estudantes corresponde a canhotos, entao g sdo
destros. Mas esses & correspondem a 24 estudantes.

7
24 ?
————

destros canhotos

Dai, se 6 de toda a classe representam 24 estudantes, en-

tao % representa 24:6=4

Finalmente, a classe toda é representada por g+ %: %,

ou 24 + 4 = 28 estudantes.

O fluxograma pode ser uma ferramenta para ordenar fra-
¢oes, sempre que os denominadores sao iguais; nesse caso,
a ordenagdo se resume a comparagao de numeradores; se
os denominadores forem diferentes, precisaremos antes
obter fracoes equivalentes as originais, com o mesmo de-
nominador.

22.

238

24.

25.

Se o limite superior de velocidade era 80 km/h no primeiro
trecho e a distancia percorrida foi de 80 km, entdo Fernanda
levou 1 h para percorrer esse trecho. O segundo trecho foi
de 60 km e a velocidade do carro era de 120 km/h. Sendo
assim, se a cada hora nessa velocidade sdo percorridos
120 km, 60 km (a metade dessa distancia) deverd tomar a
metade do tempo ou seja, meia hora. Ao todo, gastou-se
1 hora e meia. Em fracdo, tem-se:

ly_2p.1p23
1h+§h_2h+2h_2h

O tanque no inicio da viagem tinha % da capacidade com-

pleta e ao fim restava apenas 1a diferenca entre esses

4
valores é a quantidade consumida de combustivel, logo:
3.1_2_1
4 4 4 2

Ou seja, metade da capacidade total do tanque foi consu-
mida. Como cabem 50 litros, o valor total gasto foi de 25 L.

Espera-se que os estudantes compreendam as relacoes de
proporcionalidade direta entre distancia e tempo, e de pro-
porcionalidade inversa entre velocidade e tempo na hora de
criar o exercicio. Veja o que foi trabalhado na atividade 22.

Espera-se que os estudantes trabalhem a ideia de “parte
pelo todo” implicita nas porcentagens e assumam 100
como 0 inteiro no problema, como foi feito por exemplo
naatividade 19.

Resolvendo em equipe — pagina 115

As fracoes equivalentes sdo:
8.4.6.310.9.7.1.6.12

12°12°12°1212°12°12° 12’12’ 12
Se todos seguirem corretamente o algoritmo de ordenacao,
teremos:

Revisao dos contetidos deste capitulo — pagina 116

il

a) O inteiro seria toda a figura, ou seja, todo o hexagono.

b) Se 6 tridngulos equivalem a uma metade do inteiro,
o dobro equivale ao valor do inteiro, ou seja, 12. Trés
tridngulos equivalem a metade da metade do inteiro,

ou seja, % de 12.

Considerando que cada pessoa coma um pedaco, sao 16
pessoas, visto que sdo duas pizzas e que cada uma possui
8 pedacos.

Para descobrir a fracdo das pessoas que cabem em cada
fileira, basta dividir o nimero maximo da lotacdo da sala
(288) pelo numero de fileiras (16), ou seja, 288 pessoas para

288
16
quantidade de pessoas por fileira sera de 18.

16 fileiras ou Resolvendo a divisdo, obtém-se que a

a) Como ele vai distribuir 416 figurinhas para 4 colegas, é
416
4
b) Realizando a divisao, obtém-se que cada colega recebera
104 figurinhas.

como se ele dividisse o valor total para 4, ou seja,

Se em 3 h sdo percorridos 198 km, precisa-se saber quantos
quiléometros sdo percorridos em 1 h, ou seja, a terca parte
dessa distancia. Portanto, sdo percorridos 66 km em uma
hora; logo, a velocidade é de 66 km/h.

LXIX



10.

11.

A razdo sera a relagdo, a comparagdo entre as distancias
que Marcos e Anderson, respectivamente, percorreram, ou

10 000
’12 500°

por 2 500, tem-se a razdo de %

a) Tomando 100% como o valor total a ser pago, a décima
segunda parte desse valor representa o desconto rece-

. . 12
bido, ou seja, 100 190.

b) O valor do desconto recebido é de R$ 22,80.

% dos colegas de Maria nao gosta de ir ao teatro, e os

demais, ou seja,

seja Simplificando o numerador e o denominador

% deles, gostam. Se

respondem a 20, entao, 1 corresponde a 20 : 5 = 4. Assim,

% desses colegas cor-

Maria pesquisou 20 + 4 = 24 colegas.

Para transformar 90 em 72, foi aplicada a seguinte sequén-
cia de operagoes:

Sequéncia de operagoes originais

90 [X25] 360 || 72

Para transformar 72 em 90, usaremos em cada passo a
operacao inversa da original:

Sequéncia de operagdes inversas

72 |25 ] 360 |25 | 90

Assim, devemos multiplicar 72 por para obtermos 90.

Se Nair usou % de seu salario, é como se ela tivesse dividi-

do o valor total recebido por 5 partes iguais e usado duas
dessas partes para pagar as despesas. Dividindo R$ 4600,00
por 5, obtém-se R$ 920,00. Logo, ela usou esse valor duas
vezes, ou R$ 1840,00.

Como a velocidade é constante, sabe-se que a distancia
percorrida a cada hora nao se altera. A cada hora sao per-
corridos 250 km. Logo, passando 3 h, é percorrido o triplo
desse valor, ou 750 km.

CAPITULO 5 — NUMEROS RACIONAIS

Troc

ando ideias — pagina 117

» Resposta pessoal. £ importante ressaltar com os estu-
dantes algumas medidas basicas de educagao financeira,
como evitar gastos desnecessdrios e realizar planeja-
mentos financeiros.

e O titular da conta conseguiu regularizar a conta, porque
R$ 200,00 é um valor maior do que a quantia devida
(R$ 187,66).

Atividades — pagina 119

il

LXX

Justificando item a item, temos:

a) Verdadeiro.

b) Falso. -17 é um numero negativo, ja que é menor que

Zero.

c) Falso. % é um numero racional.

d) Verdadeiro, ja que é um quociente entre nimeros inteiros.

e) Verdadeiro. Zero pode ser expresso como a fracao 19

f) Falso.A quantia indica a metade de um inteiro negativo.

1
100°

h) Falso, ja que o nimero nao é inteiro nem positivo.

g) Verdadeiro. Podemos expressar o nimero como -

Realizando a divisdo e convertendo para decimal, temos:
a) -0,25

b) 1,4

c) 0,07

d)0,6

e) -0,125

f) 0,625

g) 0,135

h)-1,8

Exemplos de respostas para cada item:
64 32

a) +TO +?
225 9

b-150 = 2
8 _ _2

9100 = 35
54 27

d) +300 =50

a) Contamos os numeros inteiros e positivos que estdo
entre 4 e 12; assim, temos 5, 6,7, 8,9, 10 e 11. Entao, sao
7 nimeros naturais.

b) Entre dois niimeros racionais existem infinitos nameros
racionais.

c) Representando a fracdo na forma mista, temos: 3%;
assim, o numero estd entre 3 e 4.

d) Representando na forma de fragdo mista, temos: —5%;

entdo, o nimero esta situado entre -6 e -5.

a)os—ﬁ—%
o
c) 8,5 :%:12—7
d)-1,4 = —% - —%

684 _ 342 _ 171
€ +6:84 = 755 = 50 = 25

_ 345 _ _69
f) =345 = -300 = 20
Exemplos de resposta: Usam-se fragoes no preparo de
receitas, no visor de combustivel de um automével, por-
centagens, descontos, comparacao para proporcoes, entre
outros.

Atividades — paginas 120 e 121

a) O ponto C, localizado entre -3 e -2.
5

b)O ponto B corresponde a > eoponto A corresponde a 1.
c)-= e-= respectlvamente —% corresponde ao ponto D

e —% corresponde ao ponto E.
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8. B A D C
-5 —4 =3 =2 =1 0 +1 42 +3 +4 +5 r

9 M N Q
D O B A
B 7

10. Respostas pessoais. Sugira que os estudantes citem nume-
ros inteiros e ndo inteiros, positivos e ndo positivos.

Atividades — pagina 122

. a)|8[=8
b)‘ 7|_*
c) —(-2,6) = +2,6
I45) =%

12. Dois numeros diferentes podem ter o mesmo médulo. Exem-
plos: |-3,5 | = [+3,5 | = 3,5; |5 | = [+5 | = 5; |-§| =| +§| =§.
13. a)Podemos estimar o oposto multiplicando o nimero por
-1.Assim: -1 - (-3) = +3.
b) Analogamente, -1 - (-1 - (-3)) = -3.
14. a) Falsa. Possivel correcdo: “O oposto de um nimero nega-
tivo é um numero positivo”.
b) Verdadeira.
c) Verdadeira.
15. Resposta pessoal. Um exemplo:

2 2
23 23

16. Aplicando a definicdo de moédulo, temos:

__4 4
a)R= 7 OU+ 3.
Vo 7
b)T= gou+g

c) S=-0,3 ou +0,3.

d) Nao existe nimeroV, ja que o médulo nédo pode assumir
valores negativos.

Atividades — pagina 124

17. -2<-2 43 1 <+10 positivos sempre sao maiores que

negativos, e quanto maior o médulo, maior é o nimero se
positivo, ou menor é o nimero se negativo.

4 1 9
18. +3>+§>0>_§>_Z'

19. a) Verdadeira.
b) Falsa: 2 >%
c) Verdadeira.

d) Falsa: - % <-0,5.

20. Alternativa e.E a Uinica alternativa que apresenta medidas
dentro dos referenciais minimo e maximo.

21. Douglas, ja que gastou menos (32,50 < 33,15).

22.
23.

24.

Organizando, temos: -7,4 °C < -0,5 °C < 1,6 °C < 14 °C.
a) Anderson € o jogador mais alto.

b) O jogador mais baixo é armador.
c)211m>208m>191m>188m>1,85m.

Resposta pessoal. Esta atividade oportuniza o trabalho com
estimativas.

Lendo e aprendendo — pagina 126

il

Conforme o texto.

a) Na edicao 174.

b) Regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste.
c) No dia 26 de julho de 2021.

d) O aquecimento global.

Todos os numeros que aparecem no texto sao racionais.
Espera-se que os estudantes anotem todos no caderno.

De acordo com o texto, as afirmacoes dos itens a e d sdo
verdadeiras.

Elaboracao pessoal. Convide os estudantes a compartilha-
rem os trabalhos.

Atividades — pagina 128

25.

26.

27.
28.
29.

9@ 985 - -5

o 3fol-2 - e - -
o (vg)-idd] - 2 - 1

d) (-2,1) + (+3,25) = 1,15

e) (+5,5) - (+8,13) = 2,63
f) (-4,72) - (-0,28) = 4,44
g -1,17 - (-1,17) =0

h)1,81+1,81- 1,81+ (-1,81) + 3 =%

afegd - 2e2ut- 2
b)1,5—%+% _ 60—‘11(5)—48 _ 604—063 _ _%
c)%—1+%= %:%
917+B-02)-4 - Bud-F-d - Bod-d-1-

_ 102+20-15-15 _ 92 _ 28

60 60 ~ 15

95-[g+12)+ 0= -5+ o)+ 0 - 1o ~ 5
4-3--4)-0
[:]B[:][E], resultando em 7,9.

A diferenca foi de 14,5 —(-2,8 ) =-14,5 + 2,8 = 17,3 °C.

Exemplo de elaboragado: “Durante um meés, Pedro precisou
gastar dinheiro com cuidados do seu pet, fechando a conta
em um débito de R$ 42,75. Ao fim do més, ele conseguiu
repor uma quantia financeira para diminuir o débito, fe-
chando a conta com um saldo negativo de R$ 35,50. Quantos
reais Pedro colocou no banco?”

LXXI
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30. Seosalario de Vitor é o inteiro, as fragdes correspondentes

1,1_5 1_6
aos gastos somamz +5 =7 do total. Sendo 2 eteT6 " = 1

o valor R$ 315,00 corresponde a um sexto do saldrio. Fi-
nalmente, o saldrio total serd de 6 x 315 =1 890, ou seja, 0
salario de Vitor nesse més foi de R$ 1 890,00.

31. a)5,00-4,86=0,14 .A diferenca entre as marcas é de 0,14 m.

b) Lembrando que 9 cm é 0,09 m, 4,86 — 0,09 = 4,77. A marca
alcancada pela quarta colocada foi de 4,77 m.
32. Um exemplo de elaboracao é dado a seguir:
“Vitor estava com saldo negativo no valor de R$ 123,90 em

sua conta bancéria e sacou uma cédula de R$ 50,00. Quanto
ficou de saldo na conta bancdria de Vitor apds esse saque?”

Atividades — paginas 130 a 132

33. Realizando as operacoes pelo 1° modo indicado, temos:
9240

) (385) - (+24) = [-355] - [+5] = -T5g0 = ~2.24
b) (+14) - (-05) = (+13]. (-2} = -0 = —07
Q (2.5)-30=-F5)- (+7] = g = -7
d) (-0,3) - ( o,o1)=(—% ( ) = 10300 -0,003
0 94 - B4
b)[+5)- [52) = 725
9(e3) (4 - B -3
d)(+3)-0=0
a1 - &
93:(-3)(+5) = -5f = -3
35. Realizando a multiplicacgdo, temos:
24 143 5
x 2, 80
0O 00
3 4 8 0 +
8 7 0 +
i il o) M)
Assim, serao necessarios 12,18 m2.
36. Determinando o produto, temos:
a01110025) = (0] (25 - 1008 1

37. a) A operagdo que representa o problema é:

(i)(&) _ 11200 _
100 10/ ~ 1000
Catarina pagou R$ 11,20.

= 11,20

b) Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes tenham
percebido que, para refeicdes que pesem mais de 0,5 kg,
o preco por quilograma é maior que o preco da refeicao
a vontade. Catarina fez a melhor opcéao.

5. 803) () - ) ) -
( 3484(1) 3921%0) (‘%) (3429430) ( %) -
= [-1z'5%0] = 3601

LXXII

39. Entrada: R$ 16,50
Meia-entrada: R$ 8,25
Venda de meias-entradas: 80 x 8,25 = 660
Venda de ingressos inteiros: 248 x 16,50 = 4092
Logo, o valor da venda dos 328 ingressos foi de R$ 4752,00.

40. Considerando o valor da moto um inteiro, Pedro pagou %
na entrada e os 1—70 restantes nas prestagdes.

Valor total pago nas prestacdes = 20 x 217,70 = = 4354,
correspondendo a l do valor total.

entao do valor total 622.

’ 10
Entrada = 10 do valor total = 3 x 622 = 1866.
Finalmente: valor total da moto = entrada + prestagoes =
=R$ 4354,00 + R$ 1866,00 = R$ 6220,00

41. Laurinha pagou a conta com 2 notas de 10 reais e o res-
tante (3 reais) com moedas de 10 centavos; assim, temos:

3,00:0,10 = (% : %0) = 30. Foram usadas 30 moedas.

42. Espera-se que os estudantes percebam que os resultados
sugerem que a propriedade comutativa é valida para a mul-
tiplicagdo com nidimeros racionais. Depois, confirme que a
propriedade é valida, mas ndo sera demonstrada nesta colecgo.

43. Espera-se que os estudantes percebam que os resultados
sugerem que todo numero racional multiplicado por 1 é
igual a ele mesmo (existéncia do elemento neutro). De-
pois, confirme que a propriedade é valida, mas nao sera
demonstrada nesta colecao.

44. Espera-se que os estudantes percebam que as investigagoes
sugerem que as propriedades associativa e distributiva va-
lidas para a multiplicagdo com nimeros inteiros também
valem para os nuimeros racionais. Depois, confirme que
as propriedades sao validas, mas nao serdao demonstradas
nesta colecao.

45. a)Exemplo de resposta: “Isabela localizou fragoes equiva-
lentes para realizar a soma nos parénteses. Logo apos,
realizou a multiplicacdo de fracdes normalmente.”

b) Isabela adicionou os nimeros entre parénteses primei-

ro, multiplicando o resultado por 5 © Marcelo utilizou a

propriedade distributiva. o

c) Resposta pessoal. Sugira que os estudantes comparti-
lhem solucdes e opinides.

46. Exemplo de elaboracao: “Paula comprou 12 caixas de piso
cerdmico, cada uma delas com 3,2 m2 de piso. Qual é o valor
total dessa compra, sabendo que o metro quadrado desse
piso custa R$ 10,907

7. 94 - -1
T = B -
) - B -

b) Seguindo o padrao dos itens anteriores, temos: —%.

c) Resposta pessoal. Alguns exemplos de fra¢des que po-
dem ser geradas:

2.16. 5
595 g ete
d) Concluindo o raciocinio, temos %.

e) Exemplo de um par de inversos multiplicativos: (— 22) e (— 72)



Atividades — paginas 133 e 134
48. a)-27,6:1,5=-276:15, assim:

276 | 15
270 184
60

-60

)

~27,6:1,5=-18,4

b) (-4,9) : (-0,98) = (-490) : (-98), assim:

490

(-4,9) : (-0,98) =5
49. a)(-200): (+0,5)

2000 5

—2000 400
0
(~200) : (+0,5) = -400

b) (+16,2) : (-3,6)

162 | 36

144 45

180
~180
"o

(+16,2) : (-3,6) = 4,5
C) (-81,64) : (=6,5)

8164 650
-650 12,56

1664
-1300

3640
3250
3900

3900

0
(-81,64) : (-6,5) = 12,56
d) (+12,6) : (-0,25)

1260 | 25
-125 504
100
-100
0
(+12,6) : (-0,25) = 50,4
s0. 9(+F):(9) = (+3) (- = -2
b)(+3): [+Z5] = [+3):[+3) = 1

I8 - () - 4 -3

NERETNETE R

o [-5): [+g5) = -3)-[+36) = -2

D [-3):148 = (3): [+3] = %

g +16: (3] = [+P)(-§] = -5

h)(-2):(+0,1) = (-2)- 100 = -0 = 6
51. a) Z=32-6

b) Verdadeira. Exemplo: 4 -5=4 - (120) % =20
c) Falsa, pois multiplicar por 3 equlvale a multiplicar por
0,75.

52. Alternativab.Podemosresolveraquestao procurandoa fracao
irredutivel cuja forma decimal sejaigual a 0,48. Assim, temos:
Ntimero de meninos _ 048 — 48 _ 24 _ 12

Numero de meninas =~ 100 ~ 50 = 25
Portanto, 12 + 25 = 37

Atividades — paginas 135 e 136

s o 48 IR - &
80,002 {365 {760) = (To00) = %0001
c) (—%)O 1 (Por deﬁmgao)
o ) - 3-8 - &
e) (1,22=(1,2) - (1,2) = 1,44

54. a)(4,2)2=(4,2) - (4,2) = 17,64. A drea mede 17,64 cm?.

12
s5. = o3 - o) - &5 - B
2 2 2
weewr- (g3 - G2 - 6 - -6 - B
56. 2000 - (%é) 2000 - (fé&ﬁ 2662 individuos.
Apés 3 semanas de reproducao, teremos 2662
2 2
57. Alternativa a. (110) +(%O) = (ﬁh(%) = % = 2—10

Atividades — paginas 137 e 138

100 _ ,[(10)* _ 10
58. a) 1> = |[3)) = 3
b) V1,96 = |[1,4]? = 1,4

¢) -/0,01 = 0,17 = -0,1

e) Nao é possivel calcular raizes racionais de niimeros
negativos.

f) VI44 = V(12 = 12

XX
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59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

180

FC E

+4 +5 r

o
+
+
N
+
w

a) 81 =92

1 _ (1Y
b) 144 — (12)
c) Como 13 e 17 sdo primos, ndo ha raiz quadrada exata.

ads =3/
gld -7

i8 = o Como a fragdo irredutivel tem dois primos

(7 e 9), ela ndo é um quadrado perfeito.
169 _ (13)’
f 255 = (15)
a) Como temos um quadrado, a medida de um dos seus
lados pode ser tomada através da raiz /23,04 = 4,8
logo, o lado do quadrado mede 4,8 m.

b) A raiz de 40 estd entre os numeros 6 (62 = 36) e
7 (72 = 49). J4 6,32 = 39,69. Entdo, V40 > 6,3.

c) Entre 2 (22=4)e3(32=9)

Aproximadamente 4,9 m. Exemplo: 4,52 = 20,25;

4,62 = 21,16, 4,72 = 22,09; 4,82 = 23,04; 4,92 = 24,01.

V15129 = 123. Os estudantes podem investigar nimeros
que elevados ao quadrado forne¢am nimeros préximos
ao radicando.

2

o233 - (R~ R -
o1-(3 -1/ = 1A = 2~ -

5
(%)O-(0,01)2~m = 1-.0,0001-0,5 = 0,00005
a)2x-9y = 2-1)-9[-1)=-2+3 = 6£36 _
=30 _5
1272
b)2x2—4y+8=2(%)2—4(%)+8=%—4(%)+8=
_1_4.64_6l
8°878 ~ 8
gy +7x = (3 +7(2) = B47(4) - L+ 2 -
- 25 252 _ 227
= 2251225 = 225

LXXIV

68.

d)4x*+3y? = 4(12-)3+3(f13-)2 = 4(18)+3(1_6_) -
_ 1,16 _3+32 _ 35
2173 6 6

Exemplo de elaboragdo: “Em um jogo de tabuleiro sobre
aidade média, a pontuacgdo de defesa dos personagens
é calculada a partir da seguinte expressao: —4(1 : x)2 +
+3(1:y)+2

Nessa expressao, x e y sdao valores das faces de dois dados
que sao jogados em rodada. Se em uma rodada, temos
x =2ey =3, qual o valor de defesa do personagem?”

Revisdo dos contetdos deste capitulo — paginas 139 e 140

il

Pela definicao, temos:

a)-1,25 c) +0,3 e) -0,04
b) +0,08 d)-0,16 f) +0,35
Convertendo os decimais, temos, por exemplo:
81 12 97
3 +160 ) ~100 ®) 100
358 105 165
b -160 9+710 f +100

Observando a reta numeérica, temos, por exemplo:

a) O ponto C. c) O nimero 1,5.
b) O niimero -2,5. d) O ponto D.
Desenhando a reta, temos:
C D A B
3 5 CAndo0 @ +2 3 ¢

Organizando as fracodes, classificando com base no valor

do numerador e denominador, temos (—0,3 = —1%):
_S -l 4 3]
2<5< O,3<+10<+2
Compondo a reta, temos:
9 _7 8 12
5 10 5 5

Assim, temos:
8 7 9

12
+?>+2>+§>_E>_§

a) > (O nimero negativo com menor moédulo é maior)
b) > (NUmeros positivos sdo maiores que nimeros negativos)
) < (Zero é maior que todo negativo)

d) >

e) > (% =02 > 0,1)

f) <(-3 = -0555... < -04|
afef e[ = 552 = o
(-4 - 21352 -
c) (+7,9) - (+11,5) =-3,6

d) (-5,78) - (-3,29) = 2,49

1 1,5 _20-8+25 _ 37
A3-5+3=" 20— a0

b)-0,05+1,4+0,25=1,6

GUILHERME CASAGRANDI/ARQUIVO DA EDITORA
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10.

1kl

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Temos que, representando o problema por uma sentenca
matematica, temos: —(20,6) - (-27,5) = -6,9. Entao, o mer-
gulhador desceu 6,9 metros.

Sendo o muro um inteiro, falta pintar a seguinte fracao do
muro:

A4 - B
(A8 - 502
94 -

24 (4 - 8-

Representando o problema, temos: 2,3 - 49,50 = 113,85. Mariana
gastou R$ 113,85.

Para calcular a medida da area, podemos fazer o pro-
duto entre a medida do comprimento e a largura:
6,8 -5,4=36,72 . A area mede 36,72 m2.

a) (-150) : (+1,5) = -100

0 [Bo - B4 - 4

€) (+25,6) : (~2,5) = —10,24

I35 = (-2 2 -3 - R

15 _ 75 _ 7co g
Mario sacou melhor, ja que =2 20 = 100 = 75% > 72%.

Sim; considerando que O representa um nimero racional,

podemos escrever o seguinte: O : 1102050 O- 1102%0 0O-8
) (03] 5+ 54 - 25 = 105 * 100 ~ 100
_ 472 _ 118
100 25
g3 H e 220 18- ) (R
9| 0a<gf+(-3)-0s-
2484+ -
= [[-g0l=2] + +2) = [I-56)-36* (+3] =
16, (5o 16x5 11
20 20 20 20
(-3 = (2) 3B -
b) (0,5)2 = (0,5) - (0,5) - (0,5) = 0,125
c) (1,4)° = 1 (Por definicdo)
D) = () Go)- (25} o) = oo
a-3 -3 - %
o)(-2+1) = (¢ = &2
902 -4 = 5 - 5 = Ll = 1o = 000
d) (9,93 -9,92)* = (0,01 = 0,000001

21.

22.

\/32 \/18)2 =18
c) A raiz de nimeros negativos nao estd definida no con-
junto dos numeros racionais.

-y0,04 = —(0,2)> = -0,2

O perimetro serd quatro vezes a medida de um dos lados.
Podemos calcular a medida do lado por meio da drea. Assim:

V806,56 = 28,4

Finalmente, perimetro =4 - 28,4 = 113,6. O perimetro mede
113,6 m.

CAPITULO 6 — LINGUAGEM ALGEBRICA E
REGULARIDADES

Trocando ideias — pagina 141

e Préoximos nimeros: 21 e 34. Somar os dois nuimeros
anteriores: 8 + 13 =21e 13 + 21 = 34.

¢ Espera-se que os estudantes percebam que os nimeros
da sequéncia de Fibonacci, a partir do terceiro, sao for-
mados pela soma dos dois nimeros anteriores.

Atividades — pagina 143

il

E possivel representar os valores desconhecidos com
qualquer letra. Indicando x para representar o numero
desconhecido, temos:

a) Triplo: 3.- x ou 3x.
b) Quintuplo: 5 - x ou 5x.

¢) Metade: x: 2 ou X,

2
d) Quarta parte: x : 4 ou %
€) Multiplicar por dois quintos: % X ou %
f) Para encontrar a diferenca faz-se a subtragao: x —%.

g) Dobro sdo 2 vezes, somados com sua metade (%),

temos 2x + %

h) Trés nimeros consecutivos sdo numeros em se-
quéncia. Duas formas possiveis de registra-los é:
X+(X+1)+Ex+2oux-1)+x+ (x+1).

Observando a figura, o comprimento n é menor que o com-
primento 3y, a diferenca deles é exatamente uma medida
de x. Logo, n = 3y — x.

Para calcular a medida da area da janela, que possui o
formato de um retangulo, multiplica-se o comprimento
a com a largura b, assim cada janela tem area a - b ou ab.
Como cada andar possui 3 janelas, temos que triplicar esse
valor: ab + ab + ab, que equivale a 3 - ab.

Para calcular a drea dessas figuras, multiplica-se o com-
primento pela largura. Assim:

medida da 4rea do terreno: x - y ou xy
medida da 4rea da casa: a - a ou a2
medida da area da piscina: b - ¢ ou bc
medida da area do gramado: x -y - (a
Xy — (a2 + bc)

-a+Db-c)ou

LXXV



Atividades — pagina 145

5.

Para completar o quadro, é preciso substituir o valor de x nas
expressoes algébricas indicadas em cada linha. Exemplos:

3x — para x = -3, temos 3 - (-3) =-9
-x2 - para X = -4, temos - (-4)2 = -16
-X - para x = -7, temos —(-7) = +7
Completando o quadro todo:

e 27 | 64 | 0 | 512 | -1 | 64 | 27 |-343
X 3 1 3 7
ol 2| 2| | 42 2| 2|2

—X 3 4 0 -8 1 -4 | -3 7

2X e -8 0 16 -2 8 6 -14

Substituindo os valores determinados para x e y, temos:
a) (<1242 (1) - (-3) + (-3)?=1+6+9=16

b) (0,2)2 - (0,5) - (0,2) - (0,5)2 = (0,04) - (0,5) — (0,2) - (0,25) =
3
=0,02-0,05=-0,03 ou -3+
€)32-(-52=9-25=-16
a) : 27é20 =3,40

b) Para comprar x metros, multiplica-se o valor pago por
cada metro pelo x, assim 3,40 - x ou 3,4x

c) 3,40 - 15 = 51; Paulo gastaria R$ 51,00.

Observando a imagem, vemos que o valor para adultos é
R$ 24,00 e para crianga é R$ 12,00.

a)24a + 12 - ¢ =24a + 12c

b) Utilizando a expressdo algébrica do item a, podemos
substituir os valores de a e ¢, assim 24 - 150 + 12 - 240 =
= 3600 + 2880 = 6480. Foram arrecadados R$ 6480,00.

a) Equipe azul arrecadou 20 kg a mais que a equipe verme-
lha, assim equipe azul: x + 20

Equipe verde arrecadou 10 a menos que a equipe ver-
melha, assim equipe verde: x — 10

b) Para isso, precisamos somar as trés expressoes algébri-
cas, equipe vermelha + equipe azul + equipe verde: x +
+x+20+x-10=3x+ 10.

c) Equipe azul: 80 + 20 = 100 kg
Equipe verde: 80 - 10 = 70 kg
Total arrecadado: 80 + 100 + 70 = 250 kg

d) Nao. Exemplo de justificativa: Se a equipe vermelha ti-
vesse arrecadado 120 kg, a azul teria arrecadado 140 kg,

e a verde, 110 kg, o que daria um total de 370 kg. Logo,
esses valores ndo sdo possiveis.

Outro exemplo de justificativa: Sabendo que o total é
310, a inica arrecadacao possivel para a equipe vermelha
seria de 100 kg, assim a azul teria arrecadado 120 kg, e
a verde, 90 kg.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Adicionar os termos que possuem a mesma parte literal,
conforme a definicao.

a) 5x — (2x — 6x — 8x) = 5x — (-12x) =5 + 12x = 17x
b) Aplicar propriedade distributiva:

6y - (5x-y-3) =

_7y_&+7

X _
6y -5x+y+ 5=
7y - ==
) 10ab—5+ab—7ab=(10+1—7)ab—5=4ab—5
Adicionar os termos que possuem a mesma parte literal,
conforme a definicao.

a) Aplicar propriedade distributiva:
5a-3b-(6a+a-5b)=5a-3b-6a-a+5b=
=-2a+2b

b) 0.8y - 2,4y +y -3 =08y - 24y +y - 025y = 0,85y 6u

loy 48y 20y 5y 17
20 ~ 20 " 20 “20° 207
€) 2x - 3x + 5x — 8x = 7x - 11x = -4x

Adicionar os termos que possuem a mesma parte literal,
conforme a definicao.

a) Aplicar propriedade distributiva:

10k - 9k - (12k + 3k — 10k) =
=10k - 9k - 12k — 3k + 10k = -4k

b) 12y + 23y =13y - y = 21y
c) 8x — 12x + 20x - 32x = -16X

d)7y~3z+ (5w -w +2z) =
=7y-2z+4w

€) 23a+32b-9a + (4c-3c+a) =
=23a+32b-9a+4c-3c+a=15a+32b+c

f) Aplicar propriedade distributiva:

7y-3z+5w-w+z=

X+y-3z-(4x-9y +6z) =x+y-3z-4x+ 9y -6z =
=-3x+ 10y -9z

Ao multiplicar, devemos multiplicar os coeficientes entre
sie as partes literais entre si, conforme a defini¢do. Assim:

a)-2 - (-5x) = (-2) - (-5) - x = 10x

b) (-xy) - (-4x?) = (-1) - (-4) - x - x* - y = 4x%y

€) -5 - (-2a) - (2b) = (-5) - (-2) - (2) - @ - b = 20ab

d) (-5y) - (-6y) - (-2) =(-5) - (-6) - (-2) - y - y =-60y?

) 7x - (-2xy) - (-3y) =7 (-2) - (-3) - x - X - y - y = 42%%y?

Xy 3y) 1 3 _ 3xy?
> 1 )=% (3) %y y=—%

AT
h) (-6x) - (x) = (-6) - (-

a) Para calcular o volume, multiplicam-se as medidas:
X-y-2Z=Xyz

1) - x-x=6x2

b) Multiplicam-se as dimensoes: 23 - 40 - 55 = 50600, e assim
seu volume maximo serd de 50600 cm?3

O perimetro é a soma de todos os lados:
a+b+x+a+b+x=2a+2b+2xou2-(a+b+x)

A area é o produto de duas dimensdes: comprimento (a + b)
e largura x. Assim: (a + b) - x
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16.

17.

18.

19.

20.

a) 1° membro é a expressao que estd a esquerda: 2y — 6.
b) 2° membro é a expressao que estd a direita: 4 + y.
c) Incégnita é o valor desconhecido: y.

Equacgdes do 1° grau sao igualdades que possuem dois
membros e pelo menos uma incégnita (1° grau). Alterna-
tivas c e e, sd@o equacgoes do 1° grau.

a) 2x + 5 < 3, ndo é uma igualdade
b) 7 -3 =2 + 2, ndo possui incégnita
c)8=6y-4

d) x -1 =0, ndo é uma igualdade

-1
e)3x+7_2

f) 2x3 =-16, ndo é do 1° grau
Substituir o valor 2 na incégnita.
a)3x+10=4x+8
3:24+10=4-2+8
16 = 16; logo, 2 é solucao.

b)2+5_?—2
2 5.2
2 =225 _9
2073

6+ 4§ logo, 2 nao é solucao.
Espera-se que os estudantes percebam que essa equagao
possui apenas uma solugao possivel, o nimero 5.
a) Nao tem solugao neste conjunto
b) No conjunto dos inteiros, o valor 5 é solucao.

Encontrar o valor da incognita que é solugao da equacao,
utilizando a notagao de conjuntos.

a)8-8=0;S={8}
b) 12-3;5={12)
) 6-(-3)=-18; S ={-3}
d- 3+3=05=[-F
91-2=25=1)
f) ~8+8=0;S={8}
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21.

22.

23.

a) Equacao equivalente: x =21 - 5, entao S = {16}

b) y - 3 = 100; equagao equivalente: y = 100 + 3, entdo S =
= {103}

c) x + 17 = 10; equacao equivalente: x = 10 - 17
X = -7; nao possui solu¢ao no conjunto dos naturais.
Assim,S=@

d) x-3 =10; equacao equivalente: x = 10 + 3, entdo S = {13}

Se a caixa verde tem massa igual a 200 g e indicando x para

cada cilindro laranja, entdo podemos escrever a equacgao:

6x = 200 + 2x. Uma equagao equivalente é 4x = 200. Logo, o
cilindro laranja tem 50 g, ou seja, 0,05 kg.

Utilizando os principios aditivo e multiplicativo da igual-
dade, temos:

a)3x-9=9

3x=9+9=18
x=6;S ={6}
b)x-5=-7
Xx=-7+5=-2;S={2}
c)y-6=5y+8
y-5y=8+6
4y =14
2y=7
y=-35=1-3)
d) 10x = 20 + 9x
10x - 9x =20
x = 20; S = {20}
24. a)3x=-45-2x
3x+2x=-45
5x =-45
x=-9;S={9}

b) Aplicar propriedade distributiva.
6(x + 3) — 2(x-5) =20
6x + 18 -2x + 10 =20
4x =20-28 =-8
x=-2;S=1{2}
c) -18 =2x+15
-18-15=2x=-33
p. — —%, nao possui solucdo no conjunto dos inteiros;
S=0¢
d) Aplicar propriedade distributiva.
2(x-1)-1=8
2x-2-1=8
2x=8+3=11

= %, nao possui solug¢ao no conjunto dos inteiros S = g

25. g)2&X_1_,_ 1

= 2= (multiplicar por 20)

X

I

|
[EEN

%]

I

I
Bl

_m—
5 10
m_1
m-15=7"

20m-m _5+14
10 10

19m =19
x=1;S={1}

H U"|\l I\)ll—\

(multiplicar por 10)
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y. y_3y
c)§+§— 4—6
y ¥y 3y _
g+t3—3=-°
6y + 4y - 9y 6
12 -

y=-72;S={-72}
3y 3_

3y _1.3
7+2}7—1+Z
3y+4y = 4;';—3 (multiplicar por 4)
2(7y)=7

_1lgq_J[1
y‘z’s‘{z}

26. Utilizar propriedade distributiva.
a)2(x+3)=30

2x +6 =130

2x =24

x=12;S={12}
b)8-2(x+5)=5

8-2x-10=5

2x=7

-1

) 3(y-1-4y-2)=6
3y-3-4y+8=6

y=-1S={1}
d) 2(5y + 1) = 27
10y + 2 =27
10y = 25
y=2,50u§;52{%}
27 5i‘—l—S(r‘rlulti licar por 4
D e plicar por 4)
20x 4 _
2 1%
10x-1=32
10x =33
-33
x_100u3,3
+1 e
%erT = %+ y (multiplicar por 6)
6y 6(+1) _ 30
3t 3 T tY
2y +3y +3=5+6y
y=-2

Logo, x é maior que y (x > y).

Atividades - paginas 156 e 157

28. Indicando x para representar o nimero desconhecido,
temos:

X+2x=72
3x=72
X =24

LXXVII

29.

30.

31.

328

33"

34.

35.

36.

37.

38.

39.

Indicando x para representar o numero desconhecido,
temos:

3x+15=39
3x=39-15=24
x=8
Indicando x para representar o nimero desconhecido,
temos:
X _

5x _
T_6O

x =48
2X _ X _
372=10
4x - 3% _
6 =10
x =60
Ana (a) e Paula (p)
a=p+5oua-5=p
a+p=35-a+a-5=35-2a=40-a=20
Ana tem 20 anos

Lucio (u) e Candido (c).

u+c=124

u=c+16

c+16+c=124

2c =108

c=54kg

u=>54+16=70kg

Candido tem 54 kg e Ltcio tem 70 kg.

Representar pares consecutivos com x e X + 2
X+x+2=138

2x =136

X =68

Logo, os numeros pares consecutivos sao 68 e 70.

Um namero e seu sucessor: x e x + 1.
X+x+1=73

2x =172

x = 36.

Quatro nimeros consecutivos: x; x + 1; x+ 2; x + 3
X+X+1+x+2+x+3=150

4x =150-6 =144

x =36

Assim, os numeros sdo: 36, 37,38 e 39

x+y=103

X-y=23=>x=23+y

23+y+y=103

2y =80

y =40, entdo x = 23 + 40 = 63. Os nlimeros sao 40 e 63.

Trés nuimeros pares consecutivos: X, X + 2, X + 4
X+xXx+2+x+4=90

3x=90-6=284

x = 28.

Os numeros sdo: 28, 30 e 32. Logo, o maior é 32.

André (a), Breno (b) e Caio (c).
a+b+c=460

b=2c
a=b+60=a=2c+60



40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

Substituindo, temos:

2¢ + 60+ 2c 4+ ¢ =460

5c¢ =400

b =280

Logo,b =2 -80 =160 e a = 160 + 60 = 220. André recebeu
220 figurinhas.

X+Z4+10=x

23

EX 18X 160 = 6x
3x + 2x + 60 = 6x
60 = 6x - 5x

x = 60. O valor da calca foi R$ 60,00.

Trés colocados: a, b, c.

a=c+ 10000

b=2c

a+ b+ c=30000

Substituindo, temos:

¢+ 10000 + 2c + c = 30000

4c =20000

¢ =5000.

b=2-5000= 10000 e a = 5000 + 10000 = 15000
Assim, o primeiro: R$ 15000,00; o segundo: R$ 10000,00 e
o terceiro: R$ 5000,00.

Se % dos pares eram pretos, a porgao restante de % sdo

brancos. Portanto: £ = 72 e x = 216. Foram vendidos 216
pares de ténis.

Idade de Anibal (x).
Xx+4=3-(x-26)

X+4=3x-78
4+78=3x-x
82 =2x

X = 41. Anibal tem 41 anos.

Pense em um numero natural (x):
x-5:4-8=12

5x _
7_12+8
5x=20-4

X = 16. Pensei no numero 16.

Retangulo de largura x e comprimento x + 6. Seu perimetro
EX+X+X+6+Xx+6=4x+12

Perimetro do quadrado de lado 30 cm é 120 cm

Portanto: 4x + 12 = 120

4x=120-12 =108

x=27 eXx+ 6 =27 + 6 = 33. O comprimento do retdngulo
é33cm.

Depois de x anos:

40 +x=2-(10 + x)

40+ x =20+ 2x

40-20=2x-x

x = 20. Passarao 20 anos.

(x + 20) - 180 — x - 150 = 6600

180x + 3600 - 150x = 6600

30x = 3000

x = 100. O terreno tem largura de 100 m.

E preciso escrever uma equagdo para completar o quadra-

do magico. A soma dos numeros na diagonal é a mesma,
temos:

X+X+14+x+2=13+x+1+x-2
2X+2=11+x

x=9

Portanto, o quadrado maégico tem a soma:
9+10+11=30

9 14 7

8 10 12

13 6 1

49. Aqui é esperado que os estudantes percebam que, na cal-
culadora, a tecla de “=”, repetida mais uma vez, acrescenta
uma parcela do numero digitado inicialmente.

a)5+5=10
b)5+5+5=15
¢)5+5+5+5=20

d)5+5+5+5+5=25
Agora, responda:
e 5.10=50
e 5.-n=>5n
50. Resposta pessoal. Exemplo de resposta: Em uma apresenta-
¢do de ballet, foram vendidos ingressos a R$ 30,00. Ao todo

arrecadaram-se R$ 1560,00. Quantas pessoas assistiram a
apresentacao de ballet?

51. Resposta pessoal. Exemplo de resposta: Em um recipiente
de vidro foram colocadas aranhas e formigas. Ao todo,
contaram-se 110 patas.e 15 insetos. Quantas aranhas havia
no recipiente?

Atividades — pagina 160

52. a) Sequéncia finita: (2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18)

b) Sequéncia infinita: (3, 6,9, 12, 15, 18, ...)
c) Sequéncia finita: (25, 30, 35, 40)
d) Sequéncia infinita: (2, 10, 12, 16, 17, 18, 19, 200, 201, ...)

53. Resposta pessoal. Exemplo de resposta: Sequéncia de nu-
meros inteiros negativos pares: (-2, -4, -6, —, 8,-10,-12, ...)

54. a)a,=3n-2
a,=3-1-2=1

,=3:3-2=7
(1, 4,7, 10,13, ..)
b)a, = (-1)

a, =)=
a,=(-12=
a,=(-10=
(-1,1,-1,1,-1, ..)
c)an:%

__1 _1
4h=5172

_ 1 1
L=2771

__1 _1
%=53%%
11111
246810
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d)a, =n+1)(n-1)

=(1+1) - (1-1)=2-0=0
=(2+1) - (2-1)=3-1=3
a,=(3+1) - 3-1)=4-2=38

0,3,8,15,24, ...)
55. a) (6, 12, 18, 24, 30, 36,
(

b)(7,8,9,10,11,12, ...
que 6,a, =n+6

0) (10, 8,6,4,2,0, ...

...) Multiplos de 6, a_ = 6n

) NUmeros inteiros positivos maiores

) Numeros inteiros pares menores que

12,a,=12-2n
d) (% %, 1, ‘31, %, 2, ...) NUmeros racionais positivos divididos
por3,a = %

Veja que interessante — pagina 162

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes encontrem
exemplos de recursao no dia a dia, para que consigam com-
parar com a recursividade em sequéncias numéricas e sua
dependéncia em elementos anteriores.

Atividades — pagina 163
56. Utilizar conceito de recursividade.
a)a,=a,,
a,=a,+2=0+2=2
a,=0a,+2=2+2=4
a,=a,+2=4+2=6
(0,2,4,6,8,..)
b)a,=a, +2,coma =1
a,=a,+2=1+2=3
a,=a,+2=3+2=5
a,=0a,+2=5+2=7
(1,3,5,7,9,..)

cga=-2-a

n n-1?

+2,coma, =0

S
57. )(3691215 2

Exemplo de resposta: a, =3 + a
inteiro positivo maior que 1.

b)(0,1,2,3,4,5,..)
Exemplo de resposta:a, =1+a,,
inteiro positivo maior que 1.
9 (1,-1,1,-1,1,..)
Exemplo de resposta: a, = - a
inteiro positivo maior que 1.
d)(1,2,4,8,16,32,...)

Exemplo de resposta: a, = 2a
inteiro positivo maior que 1.

em que a, =0, comn

n-1?

,em que a, =0, com n

em que a, = 1, com n

n-1?

em que a, = 1, com n

n-1’

58. a) Figura1tem 1azulejobranco, figura 2 tem 4, figura 3 tem 9.
A sequéncia é (1, 4, 9, 16, 25, ...) sua lei de formacéo é

a, =n? Assim, a,; = 15% = 225 azulejos.

LXXX

b)a, =n?

c) Figura 1 tem 8 azulejos azuis, figura 2 tem 12, figura 3
tem 16. A sequéncia é (8, 12, 16, 20, 24, ...) sua lei de for-
magao éa, =4(n+1). Assima,,=4- (20 + 1) = 84 azulejos.

d)a =4n+1)
a) Resposta pessoal. Exemplo de resposta: sequéncia

(5, 8,11, 14, 17, ...). Uma possibilidade de escrever a lei
de formagdo éa =a_ ,+3,coma,=5

b) Resposta pessoal. Exemplo de resposta: a, = =3+2a
que a, = 0, com n inteiro positivo maior que 1.

em

n-1?
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60. Utilizar uma planilha eletrénica para responder.
a) 610
b) Sim, pois é o 22¢ termo.

c) Nao, pois ele estd entre 4 181 (192 termo) e 6765 (20°
termo).

61. Resposta pessoal. Exemplo de resposta: Em uma planilha
eletrdnica, gere os termos da sequenc1a a,=3+2a ,em
que a, = 0, com n inteiro positivo maior que 1. a) Qual é o
25¢ termo dessa sequéncia? b) O nimero 240 é termo dessa
sequéncia? Justifique.

62. Utilizar uma planilha eletrdnica para responder.
a) (4, 11, 18,25, 32, 39, 46, 53, 60, 67, ...)
b) (50, 40; 30, 20, 10, 0, -10, -20, —30, 40, ...)
) (1,2,2, 4, 8,32,256, 8192, 2097152, 17179869184, ...)

d) (1, 11, 121, 1331, 14641, 161051, 1771561, 19487171,
214358881, 2357947691, ...)

63. a)Resposta pessoal. Exemplo de resposta: A célula pode
ser varidvel ou incégnita. Se é criada uma planilha que
os elementos dependem um do outro, sdo variaveis. Em
contrapartida, se os elementos sdo independentes, tendo
um Unico valor, assumem o papel de incégnita.

b) Resposta pessoal. Exemplo de resposta: Sim, pois em
uma planilha eletrénica posso criar sequéncias usando
elementos anteriores da sequéncia, que sao definidos
por sua posigao.

Revisdo dos contetidos deste capitulo — pagina 166

1. E possivel representar os valores desconhecidos com
qualquer letra. Indicando x para representar o nimero
desconhecido, temos:

a) dobro é 2 vezes, logo 7 + 2x.
b) sexta parte é o nimero dividido por 6, logo %

c) Todo produto é uma multiplicacao e a sétima parte é o
numero dividido por 7, assim x - %
2. Pararepresentar aidade que ela tinha, teremos que subtrair
a quantia de anos que se passou da idade atual de Teca.
Dessa forma, temos 32 — x.

3. Substituir os valores de x e y dados em cada item.

a)(-1)2-2-(-1)+ (-22=1+2+4=7
b)(-2)2-3-2-(-2)-3=4-3+12=12+12=24
4-2-(-1)-3-(-1)2=-8-3=-11



10.

Adicionar termos com a mesma parte literal, conforme a
definicao.

a) 15x - 8x + (12x + 3x - 9x) = 7x + 6x = 13x

b) 11y — 15y — 9y + 25y = 36y — 24y = 12y

€) 25x + 12y + Ox -6y —2z) = 25x + 9x + 12y - 6y — z =
=34x++6y-z

d) Utilizar propriedade distributiva.

2x+4y-z-(3x-5y+5z)=2x+4y-z-3x+5y-5z=
=-x+9y-62z

Segundo a definicdo, temos:
a)-3 - (-12x) = + 36x
b) (-xy) - (3y?) = -3xy

9 (%) (-F)=-E
d)-3x- (-2xy?) - x2- (4) = (-3) - (-2) - (4) - x - x - X2 - y2 = 24x*y?

Perimetro é a soma de todos os lados:
X+x+(x+a)+(b+x)+a+b=4x+2a+2b
Area do quadrado laranja: x2

Area do quadrado verde: a - (b + x)

Area total: 2+ a - (b + X)

Alternativas c e d sdo equacgodes do 1° grau.
a) 3x- 1> 12 ndo é uma igualdade

b) 5 + 12 = 20 - 3 ndo possui uma incégnita
¢ 15=6y-9

d)2x +15=18-2

e) 5a + 4b = 12 ndo é uma igualdade

f) x2+ 12 =25 n3ao é do 12 grau

Para verificar, é preciso substituir a incégnita por 3.
a)3.-3-3=9-3

6 = 6; sim, 3 é raiz dessa equacao.

b)%+12=%3_1

1+12=6-1

13 # 5; ndo, 3 ndo é raiz.
c)4-3-14=7-3-3

12-14=7-9

-2 =-2;sim, 3 é raiz dessa equacgéo.

a) 15-15 = 0; S = {15}

S
) -3 g
¥5-5=5:5=(g

a)2x+ (9-x)=8-(3x-6)
2X+9-x=8-3x+6
3x+2x-x=8+6-9
4x =5
<-5-

b)8-(2x-1)=6- (5x-2) - 10
16x -8 =30x-12 - 10

Ll

12.

13.

-8+ 22=30x-16x

14 = 14x

x=1;S={1}
Qy-ly-2-49-1+4=-(3-y)

y-ly+2-1]+4=3+y

y-y-1+4=3+y

y=0;S={0}

2x 3 _3x
95 -3=2

8x _15_ 3x

20 20 20
8x—-15=3x
8x-3x=15

5x =15
x=3;S={3}

X, X+3_
e)Z+ 7 =2
X,2x+6 _8
a2t~ 2 T2
X+2x+6=8
3x=2

_2.¢c_]2
x_3,s_{3}

2x (15%x-1_1
T +50 =3
24x , 45x -3 _ 20
60 60 60
24x +45x -3 =20
69x = 23

3x=1

_1.<_[1
x=%5={3]

il —ox_1
—Z(x—2)_2x 3
3 —24x 4
K== 15

3(x-2)=24x-4
-3x+6=24x-4
6+4=24x+3x
10 = 27x
- 10
X=27
a) ndo possui solu¢do no conjunto dos inteiros S = @
=[10
b)s=(37|
Mm-2)-x+2x+4-(m-5=0
Substituir x por 2:
(M=-2)-2+2-2+4-(m-5)=0
2m-4+4+4m-20=0
6m =20
3m=10
- 10
m=s
Podemos construir uma equagao em que X representa o

valor sem desconto:
3

Se foi dado um desconto de i

entao 210,00 represen-

A
tam 10 do valor.
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14.

15.

16.

17.

7X _
E_210

7x =2100
x = 300. A passagem vale R$ 300,00.

Homens (h) e mulheres (m)
_3m
h= 5
h+20=m
Substituindo o valor de m, temos:

he 3(h-;-20)

5h =3h + 60
2h =60

h = 30, entao m = 30 + 20 = 50. Trabalham 50 mulheres e
30 homens.

Peras (p), laranjas (a), bananas (b).
)p+a+b=96
I)p=3a
) b=a+p
Substituindo Il em II, temos IV) b = a + 3a
Substituindo Il e IV em I, temos:
3a+a+a+3a=96
8a =96
a=12
p=3-12=36eb=12+36=43
12 laranjas, 36 peras e 48 bananas.
Seguindo a lei de formacao:
a)a,=2-1+5=7
a,=2-2+5=9
a,=2-3+5=11
(7,9,11,13, 15,17, ...)
b)a,=12+1=2
a,=22+2=6
a,=32+3=12
(2,6,12,20, 30,42, ...)

8
ReX
Q
Il
Il

N

N

w +

=
Bl W N~

1
(lg,iiﬁ )
232567

a-NLb-IV,c-I;d-1I

a) (2,4,8,16,32, ...),sempre duas vezes o anterior,a, =24, ,

a,=2.

b) (3,6,9,12,15,...),soma 3 emrelagdo ao anterior,a, =a,_, +
+3,a,=3.

c) (4,7, 10,13, 16, ..), soma 3 em relagdo ao anterior, a, =
=a,,+3,a,=4.

d) (2,4,6,8,10,...),soma 2 em relagéo ao anterior,a, =a,, +

+2,a,=2.

il

€ hora de extrapolar — paginas 168 e 169

1.

2.

Respostas dependentes da pesquisa elaborada pelos estu-
dantes.

a) Os trés indices sdo: expectativa de vida (ou satude), edu-
cacgao e renda.

LXXXII

b) Resposta pessoal. Os estudantes podem citar indica-
dores ligados a sustentabilidade/ecologia, igualdade de
género, grau de desigualdade social, democracia, acesso
a informacédo, entre outros.

3. a)0,957-0,394 = 0,563
b) 1-0,957 = 0,043
c) Nao, porque os valores de IDH dos paises variam entre
0 e 1, e, nesse caso, 0,563 indica que hd uma grande

diferenca entre os niveis de desenvolvimento humano
desses dois paises.

d) Hong Kong: %; Sudao do Sul: 143’30

e) O denominador sempre serd maior que o numerador, ja
que o IDH corresponde a um numero entre zero e 1.
(8 154y ,_(48  77).,_125 1 _125 |
Lato= (45 + 55 ) 2= [5G + ) 2= "B 5= 355 =
~ 0,6944
_EV-20
5. 0,86= g0
0,86 - 65=EV -20
55,9 + 20 = EV
EV =759 anos

6. Nao, o indice de educacao do Distrito Federal é menor que
o respectivo indice apresentado pelo estado de Séo Paulo.

7. As atividades subsequentes dependem do processo de
elaboragao da reportagem, do jornal e da apresentagao.

UNIDADE 3

CAPITULO.7 — PORCENTAGEM € JURO
SIMPLES

Trocando ideias — pagina 171

e Segundo ilustrado, % do prato deve ser destinado aos
vegetais crus e cozidos, o que equivale a metade do
prato ou 20 _ 50%.

100
¢ De acordo com os dados, % do prato destina-se aos car-
boidratos, o que equivale a % = 25%.

¢ Segundo os dados, as proteinas ocupam % do prato, o

que corresponde a 25%. Como as proteinas podem ser de
origem animal e/ou vegetal, caso o prato tenha proteina
dessas duas origens, a proteina animal ocupara menos
de 25% desse prato.

e Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes indiquem
alguns aspectos como: previne doencas, aumenta a disposi-
¢do para atividades didrias, melhora o humor e a memdria,
ajuda a ter um sono mais adequado, entre outros beneficios.

Lendo e aprendendo — pagina 175

1. a)Observando a fonte, temos que a matéria foi publicada
em novembro de 2020.

b) Trata das profissoes do futuro.
c) As mudancas causadas pela tecnologia.

d) Verificando o 6° pardgrafo, concluimos que essas profis-
sOes vao se modernizar, mas ndo deixarao de existir.

e) Checando a fala no ultimo paragrafo transcrito, as pro-
fissoes que exigem maior repeticdo, como ascensorista
de elevador e cobrador de 6nibus, deixardo de existir.
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3.

a) Segundo o artigo, 65% das criangas que estdao hoje na
escola vao trabalhar em profissoes que ainda nem exis-
tem. Se temos cerca de 12000000 de estudantes, nos anos
iniciais, podemos calcular:

65% de 12000000 = %-12000000 = 7800000

Cerca de 7800000 estudantes.

b)Utilizando as mesmas informacgdes anteriores, agora
com um total de 10000000 estudantes:

65% de 10000000 = %- 10000000 = 6500000

Cerca de 6500000 estudantes.
Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes realizem

pesquisas sobre as profissoes indicadas no enunciado em
meios digitais.

Atividades — Paginas 176 e 177

1l

a) 20% de 500 = -22..500 = 205 = 100 laranjas

b) 75% de 800 = %-800 = 75.8 = 600 tijolos

c) 30% de 1800 = %-1800 = 30-18 = 540 estudantes

Castanhdo: 6,7 bilhdes m? e Ords: 2,1 bilhdes m?

a) x% de 6,7 é 2,1

X _
1o5° 67 = 2.1

6,7x = 2,1-100

_ 210 _
X = Vi 31,34

Corresponde a aproximadamente 31,34%.

b) Como% ~ 0,3333 = 33,33%, entdo, utilizando a respos-

tadoitem a, podemos afirmar que a medida da capacidade
de Orbs é inferior a % da medida da capacidade de Cas-

tanhdo.

a) Como 35% do orcamento é destinado a habitagao,
fazemos:

35% de 3570:%'3570 — 35.357 = 12495

Logo, sdo desinados a habitagdo R$ 1249,50.
b) Resposta de acordo com o saldrio minimo em vigéncia.

Exemplo de problema elaborado:

Ao ver as embalagens promocionais, um cliente disse que
em qualquer embalagem receberia a mesma quantidade
adicional de café. Essa afirmacéo é correta? Justifique sua
resposta.

Resposta: Na embalagem de 250 g, a quantidade adicional
pode ser calculada assim:

9 =25 . =1 = 4 =
20% de 250 = 100 250 = 7 250 = 250:4 = 62,5

Na embalagem de 400 g, a quantidade adicional pode ser
calculada assim:

9 =15 | =15.4 =
15% de400—100 400 = 15-4 = 60

Ou seja, 0 adicional na embalagem de 250 g serd de 62,5 g;
na embalagem de 400 g serd de 60 g. Portanto, a afirmacédo
nao esta correta, sdo quantidades adicionais diferentes.

Efetuando os célculos, temos:
38% de x = 1900

38, _
700X = 1900

38x = 1900 - 100
_ 190000 _
X = g = 5000

Logo, foram entrevistadas 5000 pessoas.
72% de x = 36

72y _

100 X = 3

72x = 3600

_ 3600 _
X =5 = 50

Foram disputadas 50 partidas.

O quadro completo ficara:

TIPODEDESPESA " pevrh MensaL (e REAIS)
Alimentacéo 31,8% 1526,40
Energia 4,41% 211,68
Men.salidade de 0,58% 27,84
Internet
Mensalidade
de TV por 0,91% 43,68
assinatura
Roupas 3,6% 172,80
Telefone celular 1,3% 62,40
Telefone fixo 0,6% 28,80
Calculos:
31,8% de 4800 = %-4800 = 31,8-48 = 1526,4
4,41% de 4800 = %-4800 = 4,41-48 = 211,68

0,58

0,58% de 4800 = = 4800 = 0,58 48 = 27,84

0,91% de 4800 = %4800 = 0,91-48 = 43,68

3,6% de 4800 = 13(’)%~4800 = 3,6.48 = 172,8

1,3% de 4800 = 11—(’):2’)-4800 - 1,3-48 = 62,4

0,6% de 4800 = 22 .4800 = 0648 = 28,8
100

x% de 20 = 16

X _

520 = 16

20x = 16-100

x = 16-100 _ 15.5 _ go

Logo, ela acertou 80% das questdes dessa prova.
a) Fazemos:

41422 -39045 = 2377

O novo recorde é 2377 m superior ao anterior.

b) x% de 39045 = 2377

X —
100 ° 39045 = 2377

XXX



39045x = 2377 -100
_ 237700
X = 39085 ~ &1
Logo, essa diferenca representa cerca de 6,1% da medida
da altura do salto de Félix.

Atividades — paginas 178 e 179

10. Como 100% +30% = 130%, podemos fazer:

% -400 = 130 400 = 130.4 =
130% - 400 = 335400 = 130-4 = 520

O novo prego serd R$ 520,00.

11. a)Em 2021, 0 valor era R$ 1100,00, e em 2020 era R$ 1045,00,
ou seja, uma diferenca de R$ 55,00. Para saber quanto
isso representa de aumento percentual, podemos fazer:

X% de 1045 = 55

X —
_ 55.100 _
X =045 =23

Assim, dizemos que houve um aumento de cerca de 5,3%
de 2020 para 2021.

b) Em 2022, o valor era de R$ 1212,00, e em 2015 era de
R$ 788,00. Assim sendo, temos:

x% de 788 = 1212
X —
do o -

Como 100% + 53,8% = 153,8%, podemos dizer que
houve um aumento de aproximadamente 53,8%.

12. a) Como a peca mais cara custou R$ 55,00 e a mais barata
R$ 30,00, ele gastou:

55 +(100% — 12%) de 30 =

=55+%-3o = 554+88.03 = 55+264 = 81,4

Logo, gastou no total R$ 81,40.

b) Espera-se que o estudante responda que a loja da des-
conto na peca de menor valor para incentivar o cliente a
comprar 2 pecas, mas com um valor em desconto menor
do que se o desconto fosse aplicado na peca maior. Nesse
caso, os calculos séo:

30 +(100% — 12%) de 55 =

=30+%~55 — 30+88.0,55 = 30+484 = 78,4

Nesse caso, ele gastaria, no total, R$ 78,40 menos do que
é gasto com o desconto aplicado na peca mais barata.

13. Vamos calcular, por partes:
1° aumento: 10% sobre o valor de R$ 1000,00
(100% + 10%) de 1000 = %. 1000 = 110-10 = 1100
2¢ aumento: 8% sobre o valor de R$ 1100,00
(100% + 8%) de 1100 = %-1100 = 108-11 = 1188
Assim, apds esses dois aumentos, o aluguel passara a ser
de R$ 1188,00.

14. Espera-se que os estudantes utilizem algumas relagoes:

Se o produto custa p e o desconto foi de d, para calcular o
desconto, em termos percentuais, temos:
X 100d

x% dep = d:logo 100 P

-p=dex =
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15. 2,05-10% -2,05 = 2,05-9--2,05 = 2,05-0,205 = 1,845
A marca atingida em fevereiro foi de 1,845 m.

16. a)Asomaé40% +35% +32% +2% +1% = 110%.

b) Fazendo os cdlculos de porcentagem de cada candidato:

Total de entrevistados 2500
: 1000 _ — 400
Candidato A 2500 = 0,4 = 40%
: 875 _ _ aco
Candidato B 2500 = 0,35 = 35%
: 550 _ _ o
Candidato C 5800 = 0,22 = 22%
Branco/nulo 20 _ 002 = 2%
2500 ’
= 25 _ _ 10
Nao sabe 5500 = 0,01 = 1%

Assim, o erro foi colocar 32% para o candidato C, pois
deveria ser 22%.

c) Espera-se que os estudantes identifiquem que esse erro
pode causar a impressao de que o candidato C estd mui-
to préximo do candidato B, o que nao é verdade, pois a
diferenca entre eles é de 13%, levando a interpretacoes
equivocadas da pesquisa.

17. a)55+1,80% -5,5 = 5540,018-5,5 = 55+0,09 = 5,599
O novo prego é R$.5,599 ou, arredondando, R$ 5,60.
b) Resposta pessoal, depende dos pregos pesquisados.
Espera-se que os estudantes facam:
GASOLINA (prego sem aumento = g)
(100% +1,80%) - g = 1,018 g
DIESEL (preco sem aumento = d)
(100% + 0,95%) - d = 1,0095 d

Veja que interessante — pagina 179

1. Uma possibilidade: subtrair 15% de um valor é o mesmo
que calcular 85% desse mesmo valor.

2. Uma maneira de resolver é indicada pela sequéncia de
teclas:

2JloJ JEE
Outra maneira de resolver é dada a seguir:

OO EE

Ambos métodos resultam em 108: assim, o novo preco do
produto é R$ 108,00.

Atividades — pagina 181

18. A cada més, teremos: 2% - 1200 = ~2_.1200 = 24

Em 6 meses, serao: 6 -24 = 144
O juro sera de R$ 144,00.

19. Primeiro, calculamos o juro produzido ao més: 75:5 = 15.
Assim, a taxa de mensal de juros sera:
15 _ 2,5
600 100

20. a) O valor de cada parcela nessa opcao de pagamento sera
R$ 721,00, pois 4326 : 6 = 721.

= 2,5%.

ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA



21.

22.

b) Vamos comparar as duas opgoes.
COMPRAR A VISTA
Gastara R$ 4200,00
INVESTIR E COMPRAR A PRAZO
Aplicar R$ 4200,00 por 1 més com rendimento de 1,5%.
1,5

1,5% - 4200 = W-‘LZOO = 63

O juro dessa aplicacéo é de R$ 63,00.

Assim, comprando a prazo, o gasto serd R$ 126,00 a mais
do que comprando a vista (pois 4326 — 4200 = 126),
sendo que o juro da aplicacéo seria de apenas R$ 63,00.
Portanto, é mais vantajoso comprar a vista.

Primeiro, calculamos o juro rendido ao ano:
1152:3 = 384

Assim, se temos esse juro ao ano, podemos fazer que a
taxa anual de juros seja de x%; entdo:

_ 384 _ _ °
X = 2000 = 0,096 = 9,6%

Assim, a taxa foi de 9,6% ao ano.

Exemplo de elaboragao:

Osmar comprou uma bicicleta e sé pagara daqui 4 meses.
O valor da bicicleta é R$ 1100,00, mas incidird uma taxa
de juro simples de 0,5% ao més.

Quanto ele pagard a mais pela bicicleta em relacdo ao
preco de hoje?

Resposta

Juro a cada més: 0,5% -1100 = 5,5

Juro em 4 meses: 4.55 = 22

Logo, ele pagara R$ 22,00 reais a mais.

Resolvendo em equipe — pagina 182

Interpretacao e identificagdo dos dados

e Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes verifi-
quem as informacoes relevantes do enunciado, como
as porcentagens descritas e o consumo médio de dgua
por pessoa.

e 25% de 200 = %-zoo = 25.2 = 50. Em média, sdo

gastos 50 L de agua.

e Asugestdoéquesegaste24L+32L+24L = 29,6 L.

Plano de resolugéo

e A economia seriade50L-29,6 L =:20,4 L.

e Dar descarga: 33% de 200 L sao 66 L; sugestao de reducao
de consumo: 18 L; economia de 66 — 18 = 48, ou seja: 48 L,
Beber e cozinhar: 27% de 200 L sdo 54 L; sugestao de
redugao de consumo: 22 L; economia de 54 - 22 = 32,
ou seja: 32 L.

Resolucdo

¢ Somando-se os valores de economia de dgua achados no
plano de resolucao, temos: 20,4 L + 48 L + 32 L = 100,4 L

Verificacao

Espera-se que os estudantes comparem os seus achados

em pequenos grupos ou entre duplas, verificando se as

respostas obtidas sdo semelhantes.

Apresentacao

Espera-se que os estudantes pesquisem informacoes na

internet ou por meio de jornais e revistas sobre a crise

hidrica no Brasil. Uma fonte de pesquisa que pode ser
utilizada pelos estudantes é indicada a seguir:

A Crise Hidrica no Brasil. Disponivel em: https://www.

dw.com/pt-br/a-crise-h%C3%ADdrica-no-brasil-%C3%A9-

uma-crise-mundial-alertam-cientistas/a-60077325. Acesso

em: 22 jul. 2022.

Por meio da pesquisa de informacdes, espera-se que
os estudantes elaborem cartazes com informacdes
pertinentes sobre a crise hidrica que auxiliem a comu-
nidade a compreender o fendmeno. Atente a clareza das
informacdes e a linguagem utilizada pelos estudantes
nos cartazes.

Revisdo dos conteudos deste capitulo — pagina 183

i,

a) 30% - 400 = 30 .400 = 30-4 = 120

100
120 figurinhas
% . = 40 . - 40.6 =
b) 40% - 600 = 100 600 = 40-6 = 240
240 bolinhas
% . =I5 — 75.55 —
c) 75% - 550 = 100 550 = 75-5,5 = 412,5
R$ 412,50
35 _ 70 _ 909
)55 = 100 = /9%
18 _ 1 _ 10 _ oo
b ig0 = 10 = 100 = 10%

2 _ 1 _ 5 0
)50 =350 = 20 = °%

925 = 22 - g59

000 ~ 100
80% de x = 24
80 ., _

_ 24100 _
X = Ty = 30
Foram disputadas 30 partidas.

Faremos por partes:

0 - 40 g0 -4.6 =
40% de 60 = 7560 = 4.6 = 24

Chamando de x a quantia da irma de Ana, temos:
30% dex = 24

30 , _
100% = %4

_ 24-100 _
x_—30 = 80

Logo, a irmé de Ana tem R$ 80,00.

Se a primeira etapa tem 3710 m, a segunda terd 6890 m,
pois 10600 — 3710 = 6890. Para saber a porcentagem cor-
respondente, fazemos:

6980 _ _ cco
Dseog = 0,65 = 65%

O aumento foi de R$ 9,00 (ja que 24 — 15 = 9). Em termos
percentuais, fazemos:

9 _ — E0°
E—O,6—6OA

A taxa foi de 60%.

Chamando de p o preco do terno, temos:
8% dep = 40

%p = 40

p =40'8&= 5.100 = 500

Logo, o preco do terno é R$ 500,00.

Como 100% +22% = 122%, fazemos:
122% 350 = 122.350 = 12,535 = 427
Passou a custar R$ 427,00.
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9. Calculando o juro mensal:

% =2 . — 5.4 =
5% 400—100 400 = 5-4 = 20

Entao, em 4 meses, serao 4 - 20 = 80.
Logo, o valor pago serad de R$ 480,00 (pois 400 + 80 = 480).

10. Primeiro calculamos o juro mensal:
10,5:3 = 3,5
Depois, 0 quanto isso representa em termos percentuais:

35 07 _ oo
500 © 100 Oy
Ou seja, a taxa mensal da aplicacdo foi de 0,7%.

CAPITULO 8 — PROPORCIONALIDADE

Trocando ideias — pagina 184

e Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes tenham
interesse em conhecer, ao menos, alguns direitos dos
idosos, como por exemplo: atendimento preferencial,
transporte publico gratuito, isencdo de pagamento de
IPTU, entre outros.

1

e Podemos escrever 1 em cada 3 como 3

e Como % = 0,33 ~ === a porcentagem é de aproxi-

madamente 33,33%.
Atividades — paginas 185 e 186

1. a)Para R$ 5,00 a cada R$ 100,00, tem-se: 5 _ouLous%s

100 ~ " 20
b) 15 dos 20 jogos pode ser representado como %
c) Acertar 17 de 20 questoes pode ser representado como%
d) Para 1 litro de alcool em cada 4 de combustivel % ou 0,25
ou 25%
8 _ 4
2. a) 0°-3
)L = 20 - 70%

“105kg =105 ~ 21 ~ 3
4 14L _ 2

35L 5
5. a)Podemos representar a proporcao dada como

2 _ T
S—0,4—40A>

)7kg _ 70 _ 14 _ 2

b) 32 acertos, pois 40% - 80 = 40 gy = 32

100
2000m _ 20 _ 4

6. Determinando a razao, temos:m =3 =7
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7. Podemos expressar a situagao como:

Medida da area construida _
Medida da area livre

_ Medida da area construida _
Medida da area total - Medida da area construida
500 _ 500 _ ,

750 - 500 250

Um pouco de histéria — pagina 187
Espera-se que os estudantes pesquisem como a ideia de
proporcao se desenvolveu na Matemadtica. Um dos temas
que podem ser pesquisados dentro da ideia de proporcio-
nalidade na Matemadtica é o teorema de Tales e sua histéria.

Atividades — paginas 187 e 188

o g g _ &

8. Sim, pois 7 = 28

9. a) Trés estd para cinco, assim como nove esta para quinze;
meios: 5 e 9; extremos: 3 e 15.

b) Sete estd para oito, assim como catorze esta para dezes-
seis; meios: 8 e 14; extremos: 7 e 16.

10. Os pares sao:

15 _ 3 20,1 _ 3. 25 _ 2

35~ 7 335 - 5 375 3

11. a) Tomando as medidas de comprimento da altura das
figuras, temos:

Medida no retdngulo menor _ 1

Medida no retdngulo maior =~ 2

Ou, tomando a relacdo inversa:

Medida no retdngulo maior 9

Medida no retdngulo menor =~ 1
b) a) Tomando as medidas de comprimento da largura das
figuras, temos:

Medida no retdngulo menor 3

Medida no retdngulo maior ~ 6

Ou, tomando a relagdo inversa:

Medida no retdngulo maior _ g
Medida no retdngulo menor ~ 3

~ . q o1 i g _ é

¢) Sao proporcionais, pois 5 = gous =3

Atividades — pagina 190

12. Verificando a validade da propriedade fundamental em
cada item, temos:

a)3-44 = 11-15

132 = 165 Néo é valida.
b)4-40 = 2.0,2

80 = 0,4 N3o é valida.
) %.30 = 3.5

15 = 15 E valida.
d)10-200 = 4500

2000 = 2000 E vélida.

Logo, as igualdades dos itens c e d sdo proporcoes.



13.

14.

15.

16.

17.

Usando a propriedade fundamental em cada caso:

=2 ssx=525x=1P-3
3

4 _90 _ 3, _1. 3x _
b)I_X:>4x_59O:4_18:>

5

:>3x:18‘4:>x:73—2:24

g% =X =>1x=92=>x=22-13
1_x-6 v £l — 10 6 - 4
d)7_49:7(x 6 =49-1 = x 6 ===
> x-6=7=>x=13
e)%:—%:30-(2x+1)=10~(—21):

= 60x+30 = -210 = 60x = -210-30 =>

_ _ =240 _ _
= 60x = 24O:>x_—60 = -4

3x+2 _ 40 _ _
f) x+3 = o5 = -40(x+3) = 253x+2) >

= -40x-120 = 75x+50 =
= -40x-75x = 50+ 120 > -115x = 170 >
- _170 _ _34
X =115 T 733
3
. _ 3. w _ 4 _ 3.
w:25 = 7:025 = 25 = 005 025w = 725 =
1,875 _
=>0,25w = 0,75-25 > w = 025 = 7,5

Escrevemos a propor¢ao e usamos a propriedade funda-
mental:

4k-1 _ k+5 ) _1) = .
55— = 25 > 20-(4k-1) = 50-(k+5)

80k — 20 = 50k +250 = 80k - 50k = 250+ 20

- = 2/0 _
30k = 270 = k = 5 =9

Denominando m a quantidade de sucos de maracuja ven-
didos, pode-se escrever a seguinte propor¢ao:

10 _ 500
6 — m

Usando a propriedade fundamental, temos:

10m=6~500:m=%=6-so=300

Logo, foram vendidos 300 sucos de maracuja.

Antes de fazer a proporcao, precisamos considerar que, em
4 dias, temos um total de 96 horas, ja que 24 -4 = 96.

Se chamarmos de x o tempo, em minutos, que o relégio
atrasara em 96 horas, teremos a seguinte propor¢ao:

S5 _ X
8~ 9%
Entao:
8x = 5.96 = x = 480 _ ¢

8
Logo, em 4 dias, o reldgio atrasard 60 minutos (o equiva-
lente a 1 hora).
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18.

Para serem proporcionais, temos:

15 _ 20 _ 30
24 32 48

Simplificando cada uma das fragoes, temos:
2 -3 _>3

8 8 8

19.

20.

21.

22.

Logo, os numeros 15, 20 e 30 sdo diretamente proporcionais
aos numeros 24, 32 e 48.

Considerando que a+b +c = 600 e que as partesa,bec
sdo diretamente proporcionais aos nimeros 2,3 e 5, pode-
-se escrever:

3-3-¢-t
Assim:

%:k:azzk
%:k:b:%
%:k:c:Sk

Sabendo que a + b + ¢ = 600, entao:
2k +3k + 5k = 600 = 10k = 600 = k = 60

Voltando as equacgdes anteriores e usando que k = 60,
obtém-se:

a = 2k
a=2-60 =120
b = 3k
b = 3-60 = 180
c = 5k
c=5.60 = 300

Logo, a divisao de 600 ficara: 120, 180 e 300.

Considerando que a+ b = 23,8 e que as partes a e b sdo
diretamente proporcionais aos numeros 5 e 9, pode-se
escrever:

a_»>b
Ak’ k
Assim:

9 — %k = a="5k

5

g =k =b=09
Sabendo que a+b = 23,8, entdo:

Sk+9k = 23,8 = 14k = 238 = k = 1,7

Voltando as equagdes anteriores e usando que k = 1,7,
obtém-se:

a = 5k
a=5-17 =85
b = 9k

b=9.-17 = 153
Logo, a divisdo de 23,8 ficara: 8,5 e 15,3.

De acordo com as informacodes dadas, pode-se escrever:

3°5779
Assim:
%:16:(1:3-16:48
%:16=>b=5.16=80
%:16z>c:9~16=144

Logo,a = 48,b = 80ec = 144.
Denominando a, b e ¢, respectivamente, a quantia que Ana,

Paula e Carlos receberam, verifica-se:

a+b+c = 60000e
a _b _ c _y

56 24 16
Logo:

a _ _
%_k:a_SGk
b _ _
ﬂ_k:b_%k
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23.

24.

25.

c _ _
E_k:>»c_16k

Sabendo-se que a + b + ¢ = 60000, entdo:

56k + 24k + 16k = 60000 = 96k = 60000 =

=> k = 625

Voltando as equacdes anteriores e usando k = 625,
obtemos:

a = 56k
a = 56-625 = 35000
b = 24k
b = 24.625 = 15000
c = 16k

¢ = 16-625 = 10000
Logo, Ana recebeu R$ 35000,00, Paula recebeu R$ 15000,00
e Carlos recebeu R$ 10000,00.

Considerando a, b e ¢, respectivamente, as partes de Karine,
Katia e Cristina, pode-se construir:

a+b+c =120

a _b _ c _y
24 26 30
Logo:

a _ —
ﬂ_k=>01_24]e
b _ -
2—6_k:b_26k
< _ —
30_k:>c_30k

Como sabemos que a + b + ¢ = 120, entao:

24k + 26k + 30k = 120 = 80k = 120 = k = 1,5
Voltando as equagodes anteriores, usando k = 1,5, encon-
tramos a parte de Karine:

a = 24k

a=24-15 = 36

Logo, a parte de Karine é de 36 hectares.

Considerando que a+b = 300 e que as partes a e b sao
diretamente proporcionais a 3 e 7, pode-se escrever:

a_»>b

377" 2
Assim:

a _ —
§_k:a_3k
b _ _
7_k:>b_7k

Sabendo que a + b = 300, entao:

3k+7k = 300 = 10k = 300 = k = 30

Voltando as equacgdes anteriores e usando k = 30,
obtemos:

a = 3k
a=3-30 =90
b =7k

b =7-30 = 210
Logo, serao utilizados 90 mL da substancia A e 210 mL da
substancia B.

Considerando quea+b = 16200 e que as partes a e b sdo
diretamente proporcionais a 220 e 140, podemos escrever:

a _ b _,

220 ~ 140

Dessa maneira, temos:
a_ _ _

290 = k = a = 220k
b _ _

1dp = k = b = 140k

Como sabemos que a + b = 16200, entao:
220k + 140k = 16200 = 360k = 16200 = k = 45

LXXXVIII

Voltando as equagdes anteriores e usando k = 45,
obtemos:

a = 220k
a = 220-45 = 9900
b = 140k
b = 140-45 = 6300

Logo, o primeiro receberd R$ 9900,00 e o segundo recebera
R$ 6300,00.
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26.

27.

28.

29.

Para serem inversamente proporcionais, devem valer as

igualdades:

3 _4 _ 5
i
60 45 36

Fazendo os céalculos, temos:

360 =4-45 =5-36 = 180 = 180 = 180

Como as relagdes sdo validas, eles sdo inversamente pro-
porcionais aos nimeros indicados.

Para serem inversamente proporcionais, devem valer as
igualdades:
10 _ 8 6

1 1 1

30 38 50

Fazendo os calculos, temos:

10-30 = 8-38 = 6-50 = 300 = 304 = 300

Como as relagoes nao sao validas, eles nao sdo inversa-
mente proporcionais aos nimeros indicados.

Considerando as informacoes, temos:

a_b_c¢
T

2 5 7

Logo:

a = 70'% > a = 35

b = 70-% =>b=14

o= 70-% => ¢ =10

Logo,a = 35,b = 14ec = 10.

Considerando as informacoes, temos:

a+b+c=340ed =b - ¢ _

11" 1
2 4 10
Logo:
a _ _k
I_k:a_z
2
b _ _k
I_k:»b_4
4
c _ -k
I_k:>c—1o
10

Sabendo que a + b + ¢ = 340, entao:

R,R, k _ 20k + 10k + 4k _
stz+75 = 340 > 20 = 340 >
> k= 340-40 _ 409

Voltando as equacgles anteriores e usando k = 400,
obtém-se:

_k
“ =79
_ 400 _
a =290 - 200



30.

il

b =29 - 100

G = % = 40

Logo, a divisao sera: 200, 100 e 40.
a+b+c = 182e%=%=%= R
Logo:

%: R > a=3k
boksb=a

%: k = c =6k

Sabendo que a+b +c = 182, entdo:
Sk+4k+6k = 182 > 13k = 182 > k = 182 - 14

Voltando as equacgoes anteriores e usando k = 14, obtém-
-se:

a = 3k
a=3-14 = 42
b = 4k
b=4.-14 = 56
c = 6k

c=6-14 = 84
Logo, a divisdo sera: 42, 56 e 84.

Segundo os dados, considerando a parte da heranca dos
herdeiros de 20, 30 e 60 anos, respectivamente, temos:

a+b+c = 60000e-L = b _ ¢ _y

1 1

20 30 60
Logo:
a _ - k
I_k:a_ZO
20
b _ - kR
I_k:b_3o
30
c _ -k
I_kﬁc_Go
60

Como sabemos que a + b + ¢ = 60000, entao:

kR R _ 50000 >

20730160 =
:W:eoooo:
:k:W:moooo

Voltando as equagdes anteriores e usando k = 60000,
obtemos:

a = 59%899 = 30000
b = 09990 — 20000
a = 602800 = 10000

Logo, considerando os herdeiros de 20, 30 e 60 anos,
receberdo, respectivamente: R$ 30000,00, R$ 20000,00 e
R$ 10000,00.

32.

338

Podemos escrever:

a+b+c=260e%=%=%=k
2 3 4

Logo:

a _ -k
i_]e:>a_2

2

b _ -k
i_k:'b_3

3

c _ _k
i—kﬁC—‘}

4

Sabendo que a + b + ¢ = 260, entdo:

R,k , k _ 6k + 4k + 3k _

yt3tg =260 = 19 = 260 =
_ 260-12 _

=k = 13 = 240

Voltando as equagoOes anteriores e usando k = 240,
obtemos:

a=20- 12
b =20 - g0
c=280_ ¢

Logo, teremos 120 laranjas na primeira caixa, 80 na segunda
e 60 na terceira.

Se chamarmos de a o numero de livros de Beto, de b o de
Ana e de ¢ o de Vera, teremos:

a+b+c=33e%=%=%=k
2 3

Logo:

a _ _

k >a=2%k

b _ -k

i_k b_2

2

[ -k
i_k:c_3

3

Sabendo que a + b + ¢ = 33, entdo:

k,k _ 6k +3k+ 2k _
k+§+§—33:>76 —33:>
_33.6 _
:>k_711 = 18

Voltando as equacgOes anteriores e usando k = 18,
temos:

a==~k
a =18
b=12—8=9
c:l—;:6

Logo, Beto recebeu 18 livros, Ana 9 livros e Vera 6 livros.
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34. a) Diretamente proporcionais.

b) Inversamente proporcionais.
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c) Diretamente proporcionais.
d) Inversamente proporcionais.
e) Diretamente proporcionais.
f) Inversamente proporcionais.

35. a)Sao grandezas diretamente proporcionais, pois
5 _ 3 _1

110 ~ 70 ~ 2

b) Pelos dados apresentados, temos:
Quandoq = 5,c = 35
Quandoq = 10,c = 70

Logo, podemos escrever:

c_3 . ¢ _ - 7.
q=5 > q 7 > ¢ 7-q

c) Utilizando a expressdo encontrada no item b
(c=7-9q)

Quandoq = 11,temosq = 7-11 = 77
Quando98 = 7q = q = 98:7 = 14

Logo, o quadro com essas informagoes pode ficar assim:

QUANTIDADE DE CANETAS CUSTO (RS)

5 35
10 70
11 77
14 98

24 _ 12 _ 3
36. A3 =6 =1

b) 2200 _ 500 _ 100 _ 4

1875 375 75 3

c) A medida que o ntimero de funcionérios aumenta, o
valor do prémio recebido diminui. Assim, as grandezas
podem ser consideradas inversamente proporcionais.

EY
37. a) 3
1600 ~ 16 ~ 8
c) Conforme o numero de horas aumenta, a quantidade

de parafusos produzidos também aumenta. Assim, as
grandezas sao diretamente proporcionais.

p)1000 _ 10 _ 5

d) Usando os dados do quadro, podemos calcular %
Sep = 1000,t = 5, temos £ = 1990 — 200
Sep = 1600,t = 8, temos £ = 1600 _ 700

Dessa forma, podemos escrever:

P =200 p=20-t

e) Usando a relacdo encontrada, quando t = 36, temos
p = 200-36 = 7200.
Logo, sao produzidos 7200 parafusos em 36 horas.

38. Nao,nada garante essa possibilidade, pois o nimero de dias
em que chove e o nimero de dias do més néo sao direta
nem inversamente proporcionais.

XC
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39.

40.

41.

42.

Podemos construir o quadro:

NUMERO DE AREIA TRANSPORTADA
ESCAVADEIRAS (EM m?3)
3 200
X 1600

Como sao grandezas diretamente proporcionais (quando
dobro o numero de escavadeiras, terei o dobro de areia
transportada), entdo vale a relagao:

3 _ 200
X = 1600

= G - 3-1600 _ 3-16 _
200x = 3-1600 = x = 200 = 2 =24

Serdo necessarias 24 escavadeiras.

Podemos construir o quadro, lembrando que se 1 h = 60
minutos, entdo 2 horas = 120 minutos.

AREA IRRIGADA TEMPO
(EM HECTARES) (EM MINUTOS)
2 40
X 120

Como sao grandezas diretamente proporcionais (quando
dobro o tempo, terei o dobro de area irrigada), entdo vale
a relacgdo:
2 _ 40
X 120
Logo,
2.120 _ 2-3
40x = 2-120 > x = 20 :T:G
Serdo irrigados 6 hectares.

Podemos construir o quadro, sem indicar a velocidade, ja
que ela nao sofrerd alteracao.

OLEO DE COPAIBA DISTANCIA PERCORRIDA

(EML) (G
10 80
X 200

Como sao grandezas diretamente proporcionais (quando
dobro distancia percorrida, terei o dobro gasto de dleo),
entdo vale a relacao:

10 _ 80
X = 200

Logo,

80x = 10-200 = x = 10-200 _ 200 _ g

80 8
Serdo utilizados 25 litros de 6leo de copaiba.

Podemos construir o quadro, lembrando que 1kg = 1000 g.

AMOSTRA (EM g) OURO (EM g)
100 02
1000 x

Como sao grandezas diretamente proporcionais (quando
dobro a amostra de minério, dobro o ouro extraido), entao
vale a relacgao:

02

1000 ~ X



43.

44,

45.

46.

47.

Logo,
0,2-1000 _

100x = 0,2-1000 = x = 00 = 0,2-10 = 2

Serdo extraidos 2 gramas de ouro.

Podemos construir o quadro:

VELOCIDADE MEDIA (km/h) TEMPO (min)

160 40

200 X

Como sao grandezas inversamente proporcionais (quando
dobro a velocidade, usarei metade do tempo para percorrer
a mesma distancia), entdo vale a relacao:

160 _ x

200 — 40

Logo,

200x = 40-160 = x = 20160 _ 4-16 _ 3

200 2
O trem levard 32 minutos nessa nova velocidade.

Podemos construir o quadro, observando que o nimero de
operarios é o mesmo nas duas situagoes.

NUMERO DE HORAS NUMERO DE DIAS PARA
TRABALHADAS POR DIA CONCLUIR A OBRA
8 20
5 X

Como sao grandezas inversamente proporcionais (quando
dobro o nimero de horas trabalhadas por dia, precisarei
da metade do nimero de dias para concluir a obra), entdo
vale a relacao:

8 _ x

5 =20

Logo,

5x = 8.20 > x = 8:20 _ 3-16 _ 39

A equipe faria a obra em 32 dias.

Podemos construir o quadro:

NUMERO DE NUMERO DE LIGACOES
TELEFONISTAS ATENDIDAS POR TELEFONISTA
3 125
5 X

Como sao grandezas inversamente proporcionais (quando
dobro o numero de telefonistas, cada telefonista atendera
metade das ligagoes), entao vale a relagao:

3 _ _x

5 = 7925

Logo,

5x = 3.125 = x = 32125 _ 3.95 _ 75

5
Cada telefonista atenderd, em média, 75 ligagoes.

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes facam uma
lista com diferentes grandezas, podendo incluir aquelas ja
trabalhadas ao longo desse capitulo. Essa listagem pode ser
feita em colaboragdo com o professor de Ciéncias.

Respostas pessoais. Exemplos de elaboracao:

a) Uma loja de sucos precisa de 30 laranjas para completar
6 copos. Quantos copos serao necessarios para completar
15 copos? (Resposta: 75 laranjas)

b) Um tanque de combustivel utiliza duas bombas para ser
esvaziado em 1 hora. Para ser esvaziado em 15 minutos,
quantas bombas precisam ser utilizadas? (Resposta:
8 bombas)
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2000 ~ 2
5 _ 1
B3 =5
4 _ 2 _ 1
9100 = 30 = 25
2 _1
98 =1
9. 28 _ 14 _ 7
© 20 10 5
3. Se chamarmos de x a populacao dessa cidade, teremos:
1 _ 42
3000 — X

Utilizando a propriedade fundamental das proporcoes,
podemos escrever:

1.x =42-3000 = x = 126000
Logo, a cidade tem 126000 habitantes.

x _ . - 10. - 144
4. a)lO_ 1 => 12x = 10-144 > x = 1 =
2Wy= 12
B £2 - D135 x-25x-7
14 X ’ 7

5. - Testando a propriedade fundamental em cada item:

a)10-10 = 5-20

100 = 100 Verdadeira, formam uma proporcao.
b) 0,5 12 = 25%

6 = 6325 Falsa, ndo formam uma proporcao.
¢)25-3 =1,5-50

75 = 75 Verdadeira, formam uma proporcao.
d)3-10 = 0,5-40

5=20 Falsa, ndo formam uma proporgao.

Logo, formam proporcoes: itens a e c.

6. Sechamarmos de x a quantidade (em gramas) desse pro-
duto quimico que deve ser adicionado a agua, teremos a
seguinte proporgao:

40

49 _ X
320 ©~ 12000
Logo,

320x = 40-12000

40-12000 _ 12000 _
320 -8 1500

Portanto, serdo necessarios 1500 g desse produto, ou seja,
15 pacotes de 100 gramas cada um.

X =

7. Chamando de x o tempo procurado, fazemos:

25 _ 70

7_X

Dai,

25x =7-70 > x = 40 _ 196

25
Serdo 19,6 minutos de anuncios.

XCl



10.

Xl

Considerando a, b e ¢, respectivamente, a divida dos s6cios
A, B e C, podemos escrever:
a+b+c = 42000

a ___b _
20000 35000

Assim, teremos:

a = 20000k

b = 35000k

¢ = 45000k

Comoa+Db+c = 42000, entao

20000k + 35000k + 45000k = 42000
42000 _ 42 _ g4

= 100000 ~ 100

Voltando as relacOes anteriores e usando k = 420,
calculamos cada uma das dividas:

k

C =
45000

a = 20000k

a = 20000 0,42 = 8400
b = 35000k

b = 35000-0,42 = 14700
c = 45000k

¢ = 45000-0,42 = 18900

Portanto, os sécios A, B e C, tiveram as seguintes dividas,
nessa ordem: R$ 8400,00; R$ 14 700,00 e R$ 18900,00.

Podemos organizar um quadro, lembrando que se forem em-
pregados mais 10 homens, teremos um total de 25 homens.

NUMERO DE HOMENS NUMERO DE DIAS

15 40

25 X

Como sao grandezas inversamente proporcionais (quando
dobro o nimero de homens, levard metade do tempo para
ficar pronto), entdo vale a relagdo:

1L x
25 40
Logo,
_ ) _15-40 _ 3-40 _ 5 g =
25x = 15-40 > x = 5 = & = 3.80=24

O servigo serd feito em 24 dias.

Podemos montar o quadro, considerando que para fazer
os calculos de maneira mais adequada, usamos que 4 dias
e4horas = (4-24 +4horas = 100 horas e que 6 dias e 6
horas = (6-24 + 6lhoras = 150 horas

NUMERO DE MARUJOS TEMPO (EM HORAS)

12 100

X 150

Como sao grandezas inversamente proporcionais (quando
dobro o nimero de marujos, levara metade do tempo para
ficar pronto), entao vale a relagao:

12 _ 150

X~ 100
Logo,

— . _ 12-100 _ 12-10 _
150x = 12-100 = x = 150 = 1% =38

Serdo necessdrios 8 marujos.

CAPITULO 9 — TRANSFORMACOES
GEOMETRICAS

Trocando ideias — pagina 202

e Espera-se que os estudantes observem, pelo menos,
alguns eixos de simetria, como os indicados a seguir:

BN

RUBEM VALENTIM/ROMULO FIALDINI/
TEMPO COMPOSTO - MUSEU DE ARTE
MODERNA DA BAHIA, SALVADOR

e Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes pes-
quisem o assunto na internet ou procurem professores
de outras areas que possam dar dicas. Em especial, vocé
pode indicar a busca no portal da cultura afro-brasileira
(disponivel em: https://www.faecpr.edu.br/site/portal
afro_brasileira/3_III.php, acesso em: 1° jul. 2022).

Veja que interessante — pagina 206

Exemplo de resposta: é possivel reconhecer trans-
lagoes.

FERNANDOPODOLSKI/ISTOCK
PHOTOS/GETTY IMAGES
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1.

Apés verificar as distancias entre pontos corresponden-
tes, podemos concluir que as medidas das distancias sao
diferentes; desse modo, a Figura 2 nao foi obtida por meio
de uma translacao. No caso, foi por meio de uma reflexao
em relacdo a uma reta.

_— >

Figura 1 Figura 2

Sim. A obra tem o formato de um quadrado. Se tracarmos
suas diagonais e marcarmos o ponto de interseccao delas,
as figuras amarelas serdo simétricas em relacdo a esse
ponto.

Figura 1 Figura 2

ILUSTRAGOES: ORACICART/
ARQUIVO DA EDITORA



ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRACOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

5. a)Figura B, pois é uma reflexdo da figura A em relagéo a
retar.

b) Figura D, pois é uma reflexdo da figura A em relacdo a
retas.

c) Figura C, pois é uma reflexdo da figura A em relagdo ao
ponto O.

6. Podemos pensar o contorno da figura 1 como o contorno de
um quadrado, e um exemplo de simetria de reflexdo seria em
relacdo as retas que contém as diagonais desse quadrado.

7. Exemplo de resposta:

B’ &
r A

A

B C

Tecnologias digitais em foco — pagina 209

Explore: Espera-se que os estudantes respondam que
as medidas do comprimento dos lados e da abertura
dos angulos correspondentes sao iguais.

Atividades — paginas 212 e 213
8. Resposta pessoal. Exemplo de resposta.

A B c

4
. Jﬁﬁﬂ

D C B

-

9. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes, a fim de
construir o tridngulo simétrico por meio de uma translacgao,
determinem o sentido, a direcdo e a distancia.Veja o passo
a passo de um exemplo:

1°) Construir um triangulo ABC qualquer:

A
3cm
B 2em €

2°) Determinar a direcgdo, o sentido e disténcia da transla-
céo: paralela ao lado BC (diregéo), para a direita (sentido),
a 5 cm (distancia).

39) Prolongar o lado BC e, com o auxilio de um compasso,
com a abertura de 5 cm, a partir do ponto B, marcar o ponto
B’ e, a partir do ponto C, marcar o C’.

A

10.

11.

4°) O ponto A’ sera obtido ao tragar arcos de medida iguais
as medidas dos lados BA e CA, com centros em B’ e C’, res-
pectivamente.

5°) Unindo os pontos, obtemos o tridngulo A’B’C’.

A A
B C B’ c
a) Mariana pode utilizar a ferramenta “Poligonos” ou “Seg-
mento” combinada com a ferramenta “Angulo”.

b) Para que a figura desenhada seja considerada um losango,
a soma das medidas dos angulos deve ser 360°, a medida
do comprimento dos lados deve ser a mesma e as medidas
dos angulos de vértices opostos tém de ser iguais.

c) Formada por 8 losangos.

d) As transformacoes podem ser feitas em ambos os sen-
tidos (horario ou anti-horario). No sentido horario, para
obter F,, podemos rotacionar F, em um angulo de medida
da abertura de 180°; para obter F,, podemos rotacionar
F, em um éngulo de medida da abertura de 90°. J4 no
sentido anti-horério, rotacionamos F, em um angulo de
medida da abertura de 270° para obter F, e, também, em
um angulo de medida da abertura de 180° para obter F..

e) Para obter os losangos, seja no sentido horario, seja no
anti-horario, a rotac¢ao pode ser feita aumentando-se 45°
de cada vez. Por exemplo, no sentido horario, obtemos
F,rotacionando F, em um angulo de medida da abertura
de 45°,F, em um angulo de medida da abertura de 90°, F,
em um angulo de medida da abertura de 135°,F, em um
angulo de medida da abertura de 180°, F, em um angulo
de medida da abertura de 225°, F, em 270° e F, em um
angulo de medida da abertura de 315°.

Resposta pessoal, em que cada estudante deve elaborar o
roteiro com base nos estudos sobre o GeoGebra.

Uma possibilidade de roteiro: para o dltimo item (usar
reflexdo no lugar de rotacao):

1. Construa um tridngulo equilatero ABC.
2. Facga areflexdo do tridngulo ABC em relagdo a reta AB ,
encontrando o tridngulo ABD.

3. Faca areflexdo do tridngulo ABC em relacao a reta ﬁ,
encontrando o tridngulo ACE.

4. Faca a reflexdo do tridngulo ABC em relacdo a reta (If),
encontrando o tridngulo BFC.

5. Faga a reflexao do tridngulo DEF em relacdo a reta ¥F,
encontrando o tridngulo EFG e também o tridngulo
interno CHI.

6. Identifique os pontos H, I e G.

~ oA ~ S <>
7. Faca a reflexdo do tridngulo BFC em relacao a reta BF,
encontrando o tridngulo BFJ.

8. Faca a reflexdo do tridngulo ACE em relagdo a reta jﬁ,
encontrando o tridngulo AKE.

9. Faca a reflexdo do tridngulo CFH em relagdo a reta ﬁ),
encontrando o tridngulo LFH.

Xci
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10. Faga a reflexdo do tridngulo CEI em relagéo a reta I,
encontrando o tridngulo MEL

D
J B, A K
F o E
C
L H | M
G

Atividades — pagina 215

12. Os pares ordenados de abscissa 0, ou seja, C e F, estdo sobre
o eixo das ordenadas, uma vez que nao possuem desloca-
mento horizontal; e que os pares de ordenadas 0, ou seja,
B e F, estdo sobre o eixo das abscissas, uma vez que nao
possuem deslocamento vertical.

Assim, alocalizagdo dos pontos no plano cartesiano ficara
da seguinte maneira:

y.
RS 3
: ] SRR
: 1 :
| B F I
F3 20T 33 Ax
e H
3lc !
4l

13. A(-1,2), B(0, 2), C(0, -1) e D(-3, -1).

14. Estalocalizado no 3¢ quadrante. Espera-se que os estudan-
tes facam a justificativa pelo fato de que as coordenadas
de todos os vértices tém ordenadas e abscissas negativas e,
desse modo, somente podem estar localizadas no terceiro
quadrante.

15. Observando a localiza¢ao dos pontos, podemos verificar
que os vértices do tridngulo pertencem ao 1° quadrante
(A), 3° quadrante (B) e 4° quadrante (C).

16. Podemos fazer a representacdo dos pontos A e B e, a partir
das informacoes dadas, podemos encontrar os pontos C e D:

I 7‘ )2/“
| |

— o
—2—11123456X

A B
.
=L
Lal

D C
|51

Logo, os outros vértices desse quadrado sdo: (4, -4) e
(1, —-4). Nesse exercicio, também é possivel estimar os
pontos conhecendo a distdncia entre o ponto A e o ponto B
(3 unidades). Assim, os vértices C e D serao o deslocamento
em 3 unidades dos pontos A e B, resultando na represen-
tacdo indicada anteriormente.

XClv

17.

Uma resposta possivel é:

Atividades — paginas 219 e 220

18.

19.

20.

21.

22.

a) A(3,5), B(1, 3), C(2, 1) D(4, 1), E(6, 3) e F(4, 3).
b) Correspondera a uma ampliagao.
c) A’(6, 10), B’(2, 6), C’(4, 2) D’(8, 2), E’(12, 6) e F’(8, 6).

d) v,
11 ,
£[0] O a
9
8
7
61 -- E
501 ;
4 |
318 ;
21- , :

— D :

incen’ W :
0/ 12345678910M1213 x

Podemos escrever as coordenadas dos vértices do tridngulo
A’B’C’ como A’(2, 2), B'(4, 6) e C’(8, 2). Dividindo entao os
valores por 2 ou por 4, temos as seguintes possibilidades
de resposta para as coordenadas do tridngulo ABC:

A(1,1),B(4,3) e C(4, 1)

Ou
Al35) 51 3)ecl2.3)
a) y

4

3 AQ2,3)

2

1

B(2, 0)
3-2-10] 1 2 3 x

b) C(-2, 3) e D(-2, 0)
¢) Um retangulo.
d) Exemplo de resposta: A(2, 4) e B(2, 0).

Os estudantes devem obter um poligono cujos vértices sao:
F’(-1, -3), G'(-1, -2), H'(-2, -2), I'(-2, -1), J'(-3, -1), K’(-3, -2),
L'(-4,-2),M’(-4,-3),N’(-3,-3), 0’(-3,-4), P’(-2,-4) e Q'(-2,-3).

S&o0: B'(0, 0), C'(4,-2) e D'(2, -4).

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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23. Paraessareflexdo,basta considerar os pontos com mesmas
ordenadas e abscissas opostas, ou seja, A’(3, -1), B’(2, -3),
C’(0,-2) e D'(1, 0).

Vejamos as coordenadas dos pontos em cada alternativa:
a)A’(3,1),B’(2,3),C’(0,2) e D'(1, 0)

b) A’(-3,-1), B’(-2,-3), C’(0,-2) e D’(-1, 0)

c) A'(3,-1),B’(2,-3),C’(0,-2) e D'(1, 0)

Logo, alternativa correta é a c.

24. Otriangulo obtido como resultado é simétrico em relacao a
origem quando comparado ao tridngulo original. O vértice
ficarad no 3¢ quadrante.

25. Para essa reflexdo, basta considerar os opostos das abscis-
sas e das ordenadas dos pares existentes. Nessa ordem:
4° quadrante, 3° quadrante e 1° quadrante.

26. Observando as figuras, podemos afirmar que:

¢ o tridngulo B é simétrico ao tridngulo A em relacdo ao
eixo y;

e o tridngulo C é simétrico ao triangulo A em relagado ao
eixo x;

e o tridngulo D é simétrico ao tridngulo A em relagdo a
origem.

Portanto, a alternativa c é a correta.

27. a) Falsa. O tridngulo estd localizado no 1° e 2° quadrantes.
b) Verdadeira.
c) Falsa.As coordenadas dos vértices do tridngulo simétrico
em relacdo ao eixo y sdo A’(3, 1), B'(1, 3) e C’(-2, 1).
d) Verdadeira.

Veja que interessante — pagina 221

Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes obser-
vem diferentes objetos e percebam essas transformacoes,
sempre lembrando que estamos tratando de objetos
nao planos. Exemplos: uma janela, uma tela de TV, uma
cadeira etc.

Revisdo dos contetdos desse capitulo — paginas 222 e 223

1. Nao foiobtida por uma translagdo, pois as distancias entre
os pontos correspondentes nao sao iguais.

2. Resposta pessoal. Vejamos uma possibilidade:

&
Al LT T ID | 1D A’
] ]
mn
B c _Ic B
3 N

»

5. y
41 oA
Go 3 oF
Do Bo 2
2L
PEE L REERE
21
C. 3l
E
-4+ °
6.

oo

N

1

- OV W B n q\‘<‘
]

g \ :

7 65 4 3 - 1M7891011X
l €
Bi NGl

8. A'(-3,-3),B'(-2,-3),C'(0,-2), D’(-2, -1), E'(-3, -1) e F'(-5, -2).

|
S
To

|
N

9. A’(3,0),B’(1,-1),C’(0,-3) e D’(0, 0)

10. Coordenadas do poligono: A(-3, 1); B(-1, -2); C(-2,
D(_4: _4)’ E(_G» _2)
Exemplo de construgao:

-4);

€ hora de extrapolar — paginas 224 e 225

1. a) Os dois simbolos sao formados pelo mesmo nimero de
retdngulos para nos lembrar de que todas as pessoas
sdo iguais, e que, independentemente de habilidades
ou deficiéncias, somos unidos em nossa humanidade.

b) Sim. O simbolo das Olimpiadas possui simetria de rota-
¢do e o das Paralimpiadas, de reflexdo.

c) Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes comen-
tem o que entendem por diversidade.

XCV



a) Sao 20 medalhas de prata em um total de 72 medalhas.
Como % de 72 é 24, podemos dizer que menor de 33%
das medalhas foi de prata.

b) Fazemos % ~ 0,3055 = 30,55%.

c) Respostas pessoais.

a) Para nadar 50 m, ela levou 26,82 s, entdo para nadar
100 m, nessa velocidade, ela levaria o dobro do tempo, ou
seja, levaria 53,64 segundos (ja que 2 - 26,82). Seguindo o
mesmo raciocinio, levaria o dobro desse ultimo tempo
para percorrer 200 m, ou seja, (2 - 53,64)s = 107,28s =
60s+47,28s = 1min 47,28 s.

b) Exemplo de resposta: a atleta pode ter se cansado e
nadado com uma medida de velocidade inferior a que
nadou os primeiros 50 m.

UNIDADE 4
CAPITULO 10 — GRANDEZAS E MEDIDAS

Trocando ideias — pagina 228

e Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes apon-
tem alguns aspectos, como: mais fiscalizagao e controle
das areas em desmatamento; eliminar a comercializacdo
de carnes ilegais; punir quem faz venda de madeira
ilegal; entre outros.

¢ A medida da drea de um campo de futebol, em m? pode
ser calculada assim:

10 - 68 = 7140
Para comparar com a drea desmatada, precisamos passar
essa medida para km?
2 _ 7140
7140 Mm% = 1506.. 1000
Como a area desmatada foi de 13235 km?, para saber
quantos campos correspondem, fazemos:
13235
000714 ~ 1853641
Cerca de 1853641 campos de futebol.

km? = 0,00714 km?

Atividades — paginas 231 e 232

1%

2.

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes apresentem
sugestoes, como: usar barbantes, cordas, palmos, entre outras.

a) Nesse caso, 2 xicaras corresponderdao a 480 mL (pois
2 - 240 = 480). Como meio litro corresponde a 500 mL, é
o suficiente para essa receita.

b) Para fazer uma receita sdo necessarias 2 xicaras de acu-
car, entdo, para fazer 2 receitas e meia, serdo necessarias
5 xicaras de acucar (ja que 2-2,5 = 5). Se 5 xicaras de
acucar correspondem a 1 kg, entdo, cada xicara corres-
ponderd a 0,2kg (1:5=0,2).

a) Considerando a maior estimativa de trajeto, temos:
915 km : 11 km/L ~ 83,2 litros de combustivel, pois
915:11 ~ 83,2

b) Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes percebam
que dentro do contexto, para uma distancia total de mais
de 900 km, a diferenca de 0,2 km é bem pequena.

c) Resposta pessoal. Uma possibilidade de resposta: em um
percurso tao longo, ha diferentes opgoes de caminho e,
assim, pequenas diferencas de distancia.

a) A diferenca é de 0,1 mm (pois 5,4 -5,3 =0,1).

b) Espera-se que os estudantes se questionem sobre qual
parafuso pode ser utilizado no motor. Considerando
normas de seguranca, é importante utilizar o parafuso de
maior didmetro, a fim de evitar que pecas fiquem folgadas
e desencaixem durante o uso.

XCvi

As respostas sdo pessoais. Vejamos algumas possibilidades.

a) Em uma fabrica de bebidas, se for desperdicado 1 L,
deve ser tdo pouco diante da producao total, que néo é
significativo.

b) Para medicar um recém-nascido a dosagem nao pode
ser errada, mesmo uma diferenca de apenas 1 mL pode
afetar o tratamento.

As respostas deste exercicio dependem da vivéncia dos
estudantes. Espera-se que a discussao sobre temperaturas
mostre que a previsdo para determinado dia pode nao
refletir a temperatura medida, mas sim, uma estimativa
do seu provavel valor naquele dia. Para o item c, vocé pode
indicar a pesquisa em sites, por exemplo:

A importancia da previsdo do tempo. Disponivel em: https://
pt.khanacademy.org/science/8-ano/clima-fenomenos-
meteorologicos-previsao-tempo/fenomenos-meteorologicos-
previsao-do-tempo/a/importancia-da-previsao-do-tempo.
Acesso em: 12 maio 2022.

Respostas pessoais. Vejamos alguns exemplos:

Ao fazer uma receita de bolo; para estimar o tempo que
levara para chegar a um compromisso; a0 comprar uma
peca de roupa para outra pessoa.

Respostas pessoais. Vejamos alguns exemplos:

a) O modo de posicionar a régua (onde comeca e onde
termina a leitura, a inclinacdo da régua) ao medir, por
exemplo, a altura desse objeto vai interferir na medida
obtida. H4 também a possibilidade de réguas diferentes
terem sutis diferencas na gradacao.

b) Resposta pessoal. Podem indicar cor, tipo de matéria,
tamanho etc.

Resposta pessoal: Espera-se que os estudantes observem
que as diferencas ocorrem principalmente devido ao mo-
mento de acionar e de desligar o cronémetro.

Atividades — pagina 234

10.

11.

12.
13.

Resposta pessoal. Um exemplo de resposta seria subdividir
a figura em mais quadradinhos.

a) 16 tridngulos, ou seja, 16 u2.
b) A peca pode ser subdividida em 32 tridngulos, assim, 32 u?.
A resposta dependera das dimensdes da sala de aula.

Se utilizarmos como unidade de medida de area (u), por
exemplo, os quadradinhos em que a figura do item b esta
dividida, poderemos calcular a medida da 4rea de cada figura.

a)6u d7u
b)5u e)Su_
c5u f) 8u

Portanto, sdo equivalentes as figuras dos itens b, c e e.

ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA
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Atividades — paginas 239 a 241

14.
15.

16.

17.

18.

19.

A =25cm - 12 cm = 300 cm?

retdngulo

Como A

retdangulo

=b - h, podemos escrever que:

3600:90-h—>h=%=40;a551m,A

Considerando que as medidas dos lados desse retangulo
sdo representadas por nimeros inteiros, temos as seguintes
possibilidades para obter uma area de 30 m2.
Im-30m;2m-15m;3m-10m;5m -6 m.

Observando que cada lado foi aumentado em 1 m e a nova
medida de area é 42 m?, podemos concluir que o Unico
par de medidas possivel de obter a nova medida de area
é5me6m.

5+1)m-(6+1)m=6m-7 m=42m?

Logo, as medidas dos lados desse retdngulo sdo 5m e 6 m.

=40 mm

retdngulo

A medida da area desse retdngulo é, em cm?

A =9-4=36

Se um quadrado com medida de lado a é a mesma medida
de area desse retangulo, teremos que:

36=a-a

O numero que multiplicado por ele mesmo e resulta em
36 é 0 6 (considerando apenas nimeros positivos). Logo, a
medida do lado desse quadrado sera 6 cm.
A=15-50=750

Logo, a area do paralelogramo serd 750 mm?2

retdngulo

a) Observando a figura e as medidas indicadas, podemos
calcular a medida da area pedida, considerando como
se fosse um retangulo completo, depois tirando os dois
retdngulos que temos ali, conforme registrado a seguir:

15 cm
[« []
2.cm

gl 4 cm

[

12 cm

L]
4 cm

B [

Area total: 12 cm - 15 cm = 180 cm?

Area do retangulo vermelho: 2 cm - 8 cm = 16 cm?
Area do retangulo azul;

(12-4-4cm-(15-4-2)cm =4 cm - 9 cm = 36 cm?
Assim, a area procurada sera:

180 cm —(16 + 36) cm = 180 cm - 52 cm = 128 cm?

b) Nesse caso, podemos considerar as medidas ja apresen-
tadas e calcular:

L _23"5 = 8’25 = 4,25 e completar essas medidas na
ilustracao:
' 12 cm
3 35¢em
! [« L]
14,25 cm 425 ¢m
[ )
3,5cm 12 cm
]
L] [«]

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

Como a figura verde é composta de 4 retdngulos equiva-
lentes e um quadrado, podemos encontrar a medida de
sua area fazendo:
4.(425cm-3,5cm)+(3,5cm-3,5cm)=

=4.14,875cm? + 12,25 cm? =

=59,5cm? + 12,25 cm? = 71,75 cm?

Assim, a area da figura verde é de 71,75 cm?.

_b-h

Como A, ;00 = —5 . teremos

:M:%cmﬁcm:lso«:m?

triangulo

a=T14_7.7-49

A medida da area desse tridngulo é 49 cm?.

A medida da 4rea desse quadrado sera: V3 - V3 = 3. Ou seja,
a medida da area desse quadrado sera de 3 m?.

7 (B + D) i
Usando que: Area, .., = o h, podemos fazer:
a) Ao = (102+ ©) cm-2cm=(10+6)cm -1 cm = 16 cm?
) Ao =Mcm-18cm=@cm~18cm=
rapézio 2 2
=25cm - 18 cm = 450 cm?
_ (144 10) 24 _
c) trapézio =~ 5 Gl ¢ 54cm = S om- 54cm =
=12 cm - 5,4 cm = 64,8 cm?
o= 23 m 6 m =23 m -3 m =69 m?
Como A, = D—'d, teremos:
losango 2

A=%:21cm-30cm:630cm2

=5cm-5cm =25cm?

a) A _10 crn2~ 5cm

losango —

b) A _4ﬁcm-8ﬁcm:(4.§23.2)

A=
losango — 2 cm® =

=(4-8) cm? =32 cm?2

Se oladrilho tem 20 cm de largura e 30 cm de comprimento,
podemos dizer que tem 0,2 m de largura e 0,3 m de com-
primento. E, portanto, a medida da area de cada ladrilho,
em m? é0,2-0,3=0,06.

Se o piso tem 60 m?, para saber a quantidade de ladrilhos
para revesti-los, fazemos:

60 _
0,06~ 1000

Logo, serdo necessarios 1000 ladrilhos.

Exemplo de resposta:

2cm

3cm

6 cm

4.cm

Podemos calcular a medida de area, em m? de cada quarto:
Quarto de Maria 4m-55m=22m?2

Quarto de José 6m-3,5m=21m?

Como a medida da area do quarto de Maria é maior, sera
14 que se utilizard a maior quantidade de revestimento.

Pela ilustracao, podemos afirmar que cada quadradinho tem
lado com medida de 1 m e, portanto, 1 m? de medida de area.

Xavil
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31.

32.

538

34.

a) A area de jardinagem é composta por:
2 retangulos, cada um com 12 m? (3 - 4);
4 paralelogramos, cada um com 9 m? (3 - 4)
Logo, a medida da area destinada a jardinagem, em m?, sera:
2-12+4-9=24+36=60
b) Amedida da rea total do patio externo,em m? é: 11- 18 =198.

Como uma parte dessa area terd jardins, o que resta para
ser revestido, em m?, sera:

198 - 60 = 138 m?
Se o tapete é quadrado e tem perimetro de 10 m, entdo

cada lado desse tapete tem 2,5 m (pois 10 : 4 = 2,5).

Logo, a medida da area desse tapete, em m?, serd

2,5-2,5=6,25.

Para saber a medida da area que ficard sem tapete, fazemos

31,6 - 6,25 = 25,35.

Dessa maneira, 25,35 m? dessa sala ficardo sem tapete.

a)1,5m-5m=7,5m?para o espaco da churrasqueira.

b) Como a piscina é retangular, temos varias possibilidades.
Porexemplo:1,5me2m;1me3m;1,2me25m.

(1,5+5,5) -5
2

c) Grama - em forma de trapézio: =17,5

Granito - em forma de tridngulo: % =10

Logo:

Medida da drea em grama: 17,5- 3 (area da piscina) = 14,5m
A medida da 4rea gramada sera de 14,5 m?.

Medida da area em granito: 10 m?

Considerando as informacoes apresentadas e sabendo que:
400 =20-20e 900 =30 - 30
Podemos indicar as seguintes medidas na ilustragao:

20 cm

20 cm

30 cm

30 cm

a) Dessa maneira, podemos dizer que a folha quadrada
tem 50 cm de lado e, portanto, a medida de sua area é
50 m - 50 m = 2500 m2.

b) As dimensoes de cada retangulo sdo 20 cm e 30 cm, logo
a medida de sua area serd 30 m - 20 m = 600 m?

Resposta pessoal. Vejamos uma possibilidade.

Problema elaborado

Observe a figura e encontre a medida da 4rea da parte
laranja.

Uma possivel resolucao

Podemos considerar o retangulo de lados 30 cm e 40 cm, a
medida de sua area sera 30 - 40 = 1200 cm?.

Também considerando o losango de diagonais 30 cm e 40 cm,

a medida de sua area sera (30—240) =600 cm?2

A medida da area da parte laranja é a diferenca entre as
duas encontradas anteriormente, ou seja:
1200 cm? - 600 cm? = 600 cm?.

XCvi
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35.
36.

Sz

38.

39.

40.

41.

42.

V=(0,1-0,1-0,1) cm?=0,001 cm?

a)V=(10-2-4) m3>=80m?

b)V=(6-5-3) cm?=90 cm?

) V=(8-4-4) m*=128m?

d)v=(3-1-12) m3=36m?

Como20cm =2dm e 1L =1000dm?, podemos calcular o
volume da seguinte forma:

V=2.2.-2)dm*=8dm?*

Logo, cabem 8 litros de dgua nesse aquario.

Como 1L =1dm?ouentdo 10000 L = 10000 dm? ou 10 m?

Chamando de p a medida profundidade dessa piscina, em
metros, podemos afirmar que:

p-5-2=10=>p=1
Ou seja, a piscina tem 1 m de profundidade.

Se dobrarmos a medida da aresta, a medida do volume
serd multiplicada por 8, pois2-2 -2 = 8.

Se triplicarmos a medida da aresta, a medida do volume
serd multiplicada por 27, pois 3-3.3 = 27.

a)Como 2 mm = 0,002 m, o volume serd dado por
(1-1-0,002) m?= 0,002 m?

b) Como 1 m?= 1000 dm?, entdao 0,002 m? =
=(1000-0,002) m®=2dm?>=2L.
Ou seja, foram coletados 2 litros de agua.

Gabriela, ja que a primeira figura é formada por 24 cubos
com mesma medida de volume e a segunda figura é forma-
da pela mesma quantidade de cubos com mesma medida
de volume do cubo que forma a primeira figura.

Resposta pessoal. Vejamos uma possibilidade.

Problema elaborado

Se uma piscina em forma de paralelepipedo tem capaci-
dade de 15000 litros e 3 metros de largura, qual pode ser
sua profundidade?

Uma possivel resolucdo

15000 L = 15000 dm? = 15 m?

Se chamarmos de p a medida da profundidade dessa pis-
cina e c a medida do comprimento dessa piscina, ambas
em metros, poderemos escrever que:
3:-p-c=15=p-c=5

Ou seja, ha diferentes possibilidades para p, pois c também
nao é conhecido.

Por exemplo,p=2ec=250up=125ec=4.

Vale lembrar que hé valores que nao fazem muito sentido
para a profundidade de uma piscina, apesar de estarem
de acordo com os dados. Por exemplo, uma piscina de
5 metros de profundidade nao é adequada.

Resolvendo em equipe — pagina 247

Interpretacdo e identificagdo dos dados

e Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes identifi-
quem informacdes importantes, por exemplo, a medida
do lado das folhas quadradas.

e Sim, pois temos a informagao da medida do lado desse
quadrado.
e A parte sobreposta corresponde a % da superficie do

quadrado.
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Plano de resolugéo
e A=20cm - 20 cm =400 cm?
Como a figura 2 é composta por 2 quadrados como da

figura 1, tendo uma parte sobreposta, uma maneira de
calcular essa area é:

2-400_%-400 cm? =

Logo, a medida da area da figura 2 é 700 cm?.

(800 — 100)cm? = 700 cm?

e Figura 3: a parte sobreposta corresponde ag 2 4o qua-
drado.

Figura 4: a parte sobreposta corresponde ay 4 do quadra-
do.

e Possiveis calculos:

Figura 3:
(3 400—— 400)cm2 (1200 - 200)cm? = 1000 cm?
Figura 4:

(4400 -4 - 400) cm? = (1600 - 400/ cm? = 1200 cm?
Resolugdo
A figura 4 é composta de 12 partes de area igual a =+ da
medida da area do quadrado. Assim:
12 - 100 cm? = 1200 cm?
Verificacao
Espera-se que os estudantes verifiquem se as respostas
achadas satisfazem as condicoes fornecidas no enunciado.
Apresentacao
Organize as apresentagoes dos grupos e verifique, com
antecedéncia, se os problemas que serdo propostos sao
pertinentes ao conteudo ministrado.

Revisao dos contetidos desse capitulo — paginas 248,
249 e 250

1l

w

a) E possivel verificar 24 tridngulos, assim, 24 u2.
b) E possivel verificar 20 tridngulos, assim, 20 u®
c) E possivel verificar 20 tridngulos, assim, 20 u2.

Se o lado do quadrado mede 5 cm, entdo a medida de sua
area serd 25 cm?. Dessa maneira, como sdo figuras equiva-
lentes, precisamos encontrar b e h (medidas da base e da
altura de tridngulo retangulo), de forma que:

b-h

= 25

Ou seja, b-h =50

Algumas possibilidades: 10 cm e 5 cm; 8 cm e
6,25 cm; 12,5 cm e 4 cm.

Podemos “quadricular” as figuras para comparar suas areas:

_ 9

a)

10.

11.

12.

13

Pela comparacdo entre as figuras, podemos dizer que sao
equivalentes as figuras dos itens a, d, e.

Como o piso é retangular e tem 1 m de largura e 2 m de
comprimento, podemos calcular a medida de sua area:
A . =1m-2m =2 m?

piso
Quanto a ceramica, quadrada e com 20 cm de lado, po-

demos escrever essa medida em metros e calcular sua
medida de area:

- 20 20 =2 .2 -4 o
=700 100 ™ =10 10 ™ =100™ =

Para calcular o total de pecas cerdmicas, necessarias para

4 m2— 0,04 m?

cerdmica
cobrir o piso, fazemos:
2__50

0,04
Logo, sdo necessarias 50 ceramicas.

/A .

Atn’dngulc - 2 =35 A’tn'dngulo = 315 u.a.

quadrado maior 7+1)-1+7)=8-8= 64‘7 Aquadmdo ey 64 u.a.
Aquadmdo roxo — 64-4.- 3’5 =64-14= 507 Aquadmdo yoxo — 50 u.a.
Aparalelogramo =35mm - 60 mm = 2100 mm?

tridngulo w =21 cm -35cm =735 cm?

quadrudo \/_ 3cm- \/_ 3 cm =13 cm?

60+40)m-40m _ 100 m -40m
a) Atvupézio = D) = 2 =
=50m - 20 m = 2000 m?

DR S0 +60im 30m _30m 30m _ 350 e

45cm -35cm _

A'losango = 2

Se considerarmos que a medida do comprimento desse

15275 cm? = 787,5 cm?

terreno, em m, é c, teremos que a medida de sua largura
serd 2c. Dai, poderemos escrever:

Ao, =C-2c=2c?

Como sabemos que a medida da area desse terreno, em
m?, é 200, teremos que:

2c2=200=c2=100=>c=10

Portanto, o terreno tem 10 m de comprimento e 20 m de
largura.

A, a = (200 - 240) cm? = 48000 cm?

Como 30% dessa area é ocupada por ilustragoes, fazemos:

30
100 - 48000 = 14400

Logo, a area ocupada pelas ilustracoes é de 14400 cm?.

Podemos calcular a medida da figura verde subtraindo da
medida da area do quadrado as medidas dos tridngulos
amarelos. Realizando os cdlculos, temos:

A=A -4A -4A

quadrado tridngulo,

—152-4.5:5_ 4272 995 50_75-100= A

2 2 verde

verde tridngulo, —

=100 m?

XCIX



14. a)V=(3:6-3)cm?®=54cm?

b) V=(2,5-2,5"2,5) cm?= 15,625 cm?
15. V= (50-32-40) cm? = 64000 cm?

16. Considerando as medidas apresentadas e que o depdsito
estd com metade da capacidade, podemos calcular o vo-
lume de agua nele presente:

_2-2.2
V= 2
Sabendo que 1 m® = 1000 L, teremos que 4 m?3 = 4000 L.

Logo, h4d 4000 L de 4gua nesse depdsito.

m?=4m?

17. a) Vamos calcular a medida do volume do bloco menor.
ioco monar = (0,25 - 0,2 - 0,25) m? = 0,0125 m?
b) Podemos calcular a medida do volume do bloco original
para realizar a comparacgao:
bloco maior (0’5 -5 0'8) m?=2m?

Para saber quantos pequenos blocos foram feitos, vamos
utilizar a medida do volume do bloco menor calculada
no item a:

2 _
0,0125 ~ 160

Ele obteve 160 blocos menores.
c) 0,0125 - 500 = 6,25
Cada bloco menor tem aproximadamente 6,25 kg.

CAPITULO 11 — FIGURAS GEOMETRICAS
PLANAS

Trocando ideias — pagina 251
e Exemplo de resposta: diversos poligonos, como triangu-
los, quadrilateros, pentagonos, hexdgonos etc.

¢ Exemplo de resposta: diversos poligonos, como tridangu-
los, quadrilateros, pentagonos, hexdgonos etc. e circulos.

Um pouco de histéria — pagina 254

1. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes identifi-
quem que & ndo tem um valor exato, é uma aproximacao.
Além disso, pode haver diferentes aproximacoes ao fazer
as medigoes, o que levara a resultados variados também.

2. Resposta pessoal. Algumas possibilidades:

APRO ACOES D AO LONGO DO PO
Origem/Autor Data Aproximagdo| Valor
Babilonia 2000a.C. 3+ 3,125
Egito - Papiro 162
de Ahmes 1650 a.C. (?) 3,1605
i 10 1
Arquimedes 250a.C. 3 77 <m< 3 7 3,14185
Ptolomeu 150d.C. 377 3,14166
120
. 355
Tsu Chung Chih 480 113 3,141592
Simon
39\
Buchesne 1583 (ﬁ) 3,14256

Fonte: Disponivel em: https://www.atractor.pt/mat/fromPI/pitimeline.
html. Acesso em: 5 maio 2022.

Atividades — pagina 255

1. Circunferéncia menor:r =1 cm e d = 2 cm; circunferéncia
maior:r=2cmed=4cm.

3. Uma resposta possivel: O circulo tem uma regido interna
limitada por uma circunferéncia. A circunferéncia é apenas
uma linha.

4. a)O comprimento do raio de uma circunferéncia mede
5 cm; entdo, o comprimento do didmetro mede 10 cm.

b) Uma circunferéncia cujo comprimento do didmetro
mede 16 cm tem 8 cm de medida de comprimento do
raio.

5. A produgdo é pessoal.
6. Analisando cada alternativa.
a) Falsa, essas medidas nao sao iguais.

b) Verdadeira, sdo medidas iguais, ja que todas representam
a medida do raio da circunferéncia.

c) Falsa, pois a circunferéncia tem algumas propriedades.

d) Falsa, pois OC € um raio, mas AB nao é.
Portanto, a Gnica correta é a alternativa b.

Nao é necessario fazer nenhuma medicao para se chegar a
alternativa correta, mas pode-se verificar com a régua que
os pontos A, B e C sdo equidistantes do centro O.

7. Fazemos:C = 2-3,14-5cm = 31,4cm
Alternativa c é a correta.

8. Alternativa a, pois A é o centro da circunferéncia.

Atividades — pagina 259

9. Sao poligonos as figuras dos itens a e e. Nos itens a e f
as figuras sdo abertas; nos itens b e d as figuras nao sao
formadas apenas por linhas poligonais.

10. a)lados: AB, BC, CD, DA
vértices: A, B, C, D
diagonais: AC, BD

b) lados: AB, BC, CD,DE, EF, FA
vértices: A, B,C,D,E, F

11. a)9 angulos internos.

b) 9 vértices.

ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA



12.

13.

14.

Resposta pessoal. Uma possibilidade de resposta:

Luana pode dividir o hexagono regular em tridngulos. Como
a soma das medidas dos dngulos internos de cada trian-
gulo é 180°, a soma das medidas dos angulos internos do
hexdagono regular, composto de quatro tridngulos, é 720°.
Como o hexagono regular tem seis angulos internos com
medidas iguais, conclui-se que a medida do angulo interno
de um hexagono regular é igual a 120°, pois 720°: 6 = 120°.

Sim, a soma das medidas de abertura dos 6 angulos de trian-
gulos equilateros em torno de um mesmo vértice é 360°.

Nao, pois a medida de abertura de cada dngulo interno de
um pentagono regular é 108°, nao sendo possivel obter 360°
pela adicdo de medidas iguais a essa.

Tecnologias digitais em foco — pagina 260

Explore:

a) As medidas de abertura dos dngulos internos dos poli-
gonos regulares nao mudam.

b) Observando quantos tridngulos cercam esse vértice,
teremos:

Tridngulo equilétero: = 60°.
E quantos hexdgonos cercam esse vértice, teremos:
Hexagono regular: 360 = 120°.

c) Se escolhermos um vertlce do mosaico, teremos ao seu
redor dois octégonos e um quadrado. Como a abertura
do angulo interno de um quadrado mede 90°, temos
que a medida da abertura de dois dngulos do octégono
€ 360° — 90°, que é igual a 270°. Entdo, para descobrir a
medida da abertura de um angulo interno do octégono,
basta calcular a metade de 270°, que é 135°.

360°
6

Veja que interessante — pagina 263

il

Para fixar as estruturas do quadrilatero e do pentagono,
é preciso decompor esses poligonos em triangulos, impe-
dindo a deformacao.

Resposta pessoal. Algumas possibilidades: telhados, por-
toes, escadas.

Atividades — paginas 267 e 268

15.

16.

17.

a) Os pontos de encontro dos lados consecutivos sao
F,GeH.

b) Os segmentos que formam os contornos do poligono sao
FH, FG e HG.

c) Os @ngulos formados por dois lados consecutivos séo
F,G eH.

d) Os angulos formados por um lado e pelo prolongamento
do outro lado do poligonos sdo X,y e Z.

€) Temos, oposto ao dngulo, o lado HG.
a)(5+6+7/cm = 18 cm

b)(6+8+10)cm = 24 cm
c)B8+15+17)mm =

d) (20 + 21 +29)dm =

40 mm
70 dm

Para esta atividade, espera-se que os estudantes construam
os tridngulos com base no processo descrito na pagina 264,
produzindo cada poligono com as medidas especificadas
em cada item.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes observem que
cada um pode escolher medidas diferentes (mas todos os
lados tém que ter a mesma medida, pois o tridngulo é equi-
latero), porém o modo de construir o tridngulo é o mesmo.

Espera-se que, nesta atividade, os estudantes realizem a
reproducéo do dngulo AOB com base no roteiro indicado
na pagina 266, transportando o dngulo O e o reproduzindo
no caderno.

a) Como 110° + 50° < 180°, a construgao é possivel.
b) Como 110° + 70° = 180°, a construgao é impossivel.

¢) Como 110° + 90° = 200°, a construcdo é impossivel.

Espera-se que os estudantes construam os tridngulos
indicados através do roteiro indicado na péagina 266, re-
produzindo as etapas para construcao de um tridngulo a
partir de dois lados e um angulo.

Espera-se que os estudantes construam os triangulos
indicados através do roteiro indicado na pagina 266, re-
produzindo as etapas para construcao de um triangulo a
partir de dois angulos e um lado:

Resposta pessoal. Um exemplo de construcao pode ser
feita a partir de um segmento de largura fixa e um an-
gulo reto. Replicando este segmento e construindo um
tridngulo com os segmentos e a largura fixa, construi-
mos um tridngulo retangulo e isésceles. Assim, pode-se
duplicar um dos angulos das bases (de 45°), replicando
neste angulo um segmento de largura fixa. Realizando o
mesmo passo no outro lado da base, temos a construcao
do quadrado a partir dos tridngulos.

a) Nao, pois 18 > 6 + 10.
b) Nao, pois 10 + 7 + 3.
) Sim, pois8<4+6;4<6+8e6<8+4.
d) Sim, pois3 <4 +5;4<5+3e5<4+3.

Espera-se que os estudantes pensem em cada uma das
possibilidades para a medida do maior lado do tridngulo.

a) Por exemplo, se 11 for a medida do maior lado do trian-
gulo em questdo, entao:
11 < [6 + (medida do 3°ladol]
Portanto, a medida do 3¢ lado tem que ser maior que
5 cm.

Agora, se considerarmos a medida do lado desconhe-
cido como a maior, teremos:

(medida do 3°lado) < (11 +6)
Concluimos, assim, que a medida do 3¢ lado deve ser
maior que 5 cm e menor que 17 cm.
Em sintese: 5 cm < medida de comprimento do
3°lado < 17 cm

b) De modo similar, teremos que:
200 cm < medida de comprimento do 3°lado < 242 cm

Revisdo dos contetidos desse capitulo — pagina 269

1%

Considerando as definicbes, temos:
a) Circunferéncia.
b) Circulo.

Alternativa a, pois a medida da distancia entre o centro
de uma circunferéncia e qualquer um de seus pontos é
sempre a mesma.

cl



3. Se amedida do didmetro é 100 m, entdo C=100m - 3,14 =
=314 m.
Assim, 1 volta corresponde a 314 m.
2 voltas correspondem a 628 m
3 voltas correspondem a 942 m
4 voltas correspondem a 1256 m
Dessa maneira, ele deverd percorrer, ao menos 4 voltas
completas.
4. Considerando as defini¢oes, temos:
a) Os segmentos que formam o contorno: AB, BC, CD e DA

b) Os pontos de encontro de dois lados consecutivos:
A /B, CD

c) Os angulos formados pelos lados internos consecuti-
vos:a,b,c,d

d) Os angulos formados pelos lados de um poligono e pelos

prolongamentos dos lados: @, b, ¢, d,

e) As diagonais sdo AC, BD
5. O triangulo é o poligono que nao tem diagonais.
Nao, pois 5,5 >3 +1,5.

Espera-se que os estudantes realizem a construcdo dos
tridangulos levando como base o processo descrito na pagina
264 do Livro do Estudante. E interessante também verificar
se as medidas dos comprimentos dos lados de cada um
dos tridngulos respeitam a desigualdade triangular, que é
valida para todos os itens.

CAPITULO 12 — PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

Trocando ideias — pagina 270

¢ Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes apontem
alguns aspectos, por exemplo, os beneficios a saide
de quem pedala, diminuicao de emissao de poluentes,
reducao de gastos com transporte etc.

¢ Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes nao con-
siderem esse grafico incorreto, apenas sugiram a possi-
bilidade de outro como grafico de barras, por exemplo.
e Maior: Regido Sudeste; menor: Regidao Norte.

e Regido Nordeste, pois % = 0,2 = 20% e na Regido Nor-

deste sao 20,80%.
Atividades — pagina 272

1. Resposta pessoal. Exemplos de experimentos aleatérios:
langamento de moedas, lancamento de dados. Entre os
nao aleatdrios, temos: queimar uma folha de papel; molhar
uma fruta; cozinhar um alimento.

2. Como temos:
—-emA 4vermelhas e 5 azuis
—-emB 2vermelhas e 8 azuis
—-em C 8 vermelhas e 2 azuis

E mais provével tirar uma vermelha da bandeja C e menos
provavel da bandeja B.

Sim, porque todas as bolas da caixa sdo verdes.
4. a)Impossivel, ja que todos os nimeros sdo menores que 7.
b) Provavel.

c) Certo, pois a menor soma possivel é 2 (no caso de sair
“1"nos dois dados) e a maior é 12 (no caso de sair “6” nos
dois dados). E todas as outras combinagdes estao entre
esses valores.

i

5. a) 1, pois ele ocupa metade do disco.
b) Nenhum, todos tém a mesma probabilidade.

c) 4, pois ele ocupa mais espaco que os outros nimeros.

Calculo de probabilidades — pagina 273

Como sao 32 funciondrios, a probabilidade sera: 3—12 = 3,125%

Atividades — pagina 274

6. a) Ha 6 numeros, entre eles 3 impares, logo a probabilidade

3 -1 _ 5o
sera6 =5 = 50%.

b) Ha 6 nimeros, entre eles 2 maiores que 4, logo a proba-

bilidade seré% = % ~ 33%

c) Ha 6 numeros e nenhum é o 8, logo a probabilidade é
zero.

7. Odisco esta dividido em 10 partes iguais, sendo 3 verme-
lhas, 3 amarelas e 4 verdes. Logo:

3 _ apo
4 _ 2 _ 400

3 _ 2n9

) 10 = 30%

4 _ 1

= 52 ~ 13
9. Resultados possiveis:

e Cara e cara e Coroa e cara

e (Cara e coroa e Coroa e coroa

Como, das 4 possibilidades de resultado, em 2 deles temos

apenas uma “cara”, a probabilidade seré% = % = 50%.

~ 7,7%

5 .1 o
10. E_3_33,3A

11. Respostas pessoais, dependem do experimento. Vejamos
um exemplo de respostas, a partir de um experimento feito.

a) FACE FREQUENCIA

1 19
2 14
3 16
4 15
5 15
6 21

b) Maior frequéncia foi a face 6 e menor frequéncia foia 2.

c) Nao, pois é um evento aleatério e ndo depende de resul-
tados obtidos anteriormente.

Atividades — paginas 276 e 277

12. a) Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes infiram
que a densidade das bolinhas azuis e laranjas sdo se-
melhantes, sendo 50% a porcentagem aproximada para
cada uma.

b) A relagdo entre as cores das bolinhas.

c) Populacgao: todas as bolinhas desenhadas no retangulo
(2° passo); amostra: bolinhas que ficaram no interior do
furo (4° passo).



Atividades — pagina 280

13. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes entendam
populagao como todos os elementos do objeto de estudo
da pesquisa, enquanto a amostra é parte da populacdo.

14. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes verifiquem
possibilidades de amostras para cada caso, por exemplo:
pessoas de determinada cidade ou estados, animais aqua-
ticos e plantas que possuem fruto.

15. Se de cada 100 parafusos, 1 parafuso vai para andlise,

30000 _ 30

entdo de 30000 parafusos, vao para andlise 100

parafusos.

16. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes observem que
em muitos casos, mesmo que seja desejavel fazer uma pes-
quisa censitaria, ela ndo é viavel (em termos financeiros, pelo
tamanho da populagao, pelo tempo disponivel entre tantos
fatores), entdo, a pesquisa precisara ser amostral. Com a escolha
de amostras adequadas, a pesquisa também serd vantajosa.

17. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes reflitam

sobre as etapas iniciais do processo estatistico exploradas
no tépico “Pesquisa estatistica” antes de analisarem as
amostras apresentadas.
Podemos perceber que Céssia apresentou um detalha-
mento maior da amostra, o que pode ser considerado
mais representativo, mesmo que Mariana tenha trazido
uma proposta com um numero maior de entrevistados,
enquanto a amostra de Paula poderd ser tendenciosa, ja
que dois dos candidatos estudam no periodo da manha.

67,6 milhoes
10

19. Respostas pessoais que dependem da pesquisa elaborada.

18. = 6,76 milhdes de residéncias.

Atividades — pagina 284
20. a) Verificando o grafico e sua legenda, temos 21% dedicados
a saude e previdéncia.

b) 3% de 32 bilhoes = 0,03 - 32 bilhdes = 0,96 bilhao.
O gasto com agricultura é de 0,96 bilhao de délares ou
960 milhoes de ddlares.

21. a)Resposta pessoal. Uma possibilidade de resposta: sim, é
adequado construir um grafico desse tipo, mas como se
trata de valores muito altos, seria interessante ter como
ferramenta uma planilha eletrénica. Outra possibilidade:
nao, pois haveria uma grande quantidade de setores (um
para cada estado), dificultando o entendimento do grafico.

b) Resposta pessoal. Espera-se que a resposta dos estudan-
tes seja sim, pois a distribuicdo por regido permite uma
visualizag¢ao do grafico melhor do que a por estado.

22. a)34,7% de 100000 = % -100000 = 34700. Logo, sao

34700 aparelhos da marca A.

b) Como % ~ 33% e 33% é préximo de 34,3%, podemos

afirmar que a relagao é valida.

Atividades — pagina 287

23. a) Média de cada equipe:
_ 525+84+70,8+39+60,7 _ 307

M, = 5 5 = 61,4
42 +59,9 + 58 + 71,6 + 70,5 302
MB = 5 - T = 60,4

Como a média das duas equipes ultrapassou 60 pontos,
ambas ganharam a viagem.

b) Vejamos a amplitude dos pontos de cada equipe.
Maior nota da equipe A 84
Menor nota da equipe A 39

84-39 = 45

Maior nota da equipe B 71,6

Amplitude (equipe A)

Menor nota da equipe B 42
71,6 -42 = 29,6
Logo, a equipe B teve o ganho de pontos menos disperso.

22+14 _ 36 _ g

Amplitude (equipe B)

24. a)Média

2 2
b) Média = W =% -2
C) Média = 22+14Z30+18 — % - 21

25 Média = 20358 +3454 + 68112 + 35208 _ 1274132 - 31783

4
Média de 31783 espectadores.

26. Média =

959000 + 1045000 + 900000 + 1105000 + 1080000 _ 5089000 _ 1q17300

5
Média de 1017 800 toneladas.

5

27. a)De acordo com os dados da tabela 2018: 350,1 mm; 2019: 224,2 mm e 2020: 417,1 mm.

b) MEDIA DE 2018

350,1+170+125+21+4+12,4+12+0,7 + 27,7 +100,6 + 356,6 + 321,2 + 2314 1728,7

12
MEDIA DE 2019

224,2 + 374,2 + 172,9 + 150,7 + 26,8 + 7,8 + 15,9 + 37,5 + 52,3 + 80,5 + 304,3 + 161,9 _ 1 609

=1 ~ 144,06

12
MEDIA DE 2020

S99 ~ 134,08

417,1+403,6 +277,3 +42,7 +15,5+ 10,6 + 04+ 0,8 + 22,4 + 198,7 + 85,7 + 525 _ 1999,4

12

=07 = 166,62

c) Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes observem que no més de dezembro costuma ter indices elevados de chuva

quando comparado com outros meses do ano.

ci



28.

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes utilizem os conceitos e ideias discutidos em aula para a producao da pesquisa.

Atividades — pagina 289

29. Nesse caso, fazemos:
_6-60+10-70+9-45 _ 1465 _
PIeco, o = 6+10+9 = T35 = 860
Logo, nessa compra, o preco médio de uma bola foi R$ 58,60.
30. Para calcular a média, fazemos:
Média < 2-151+5-156+11-1,61+14-166+5-171+3-1,76 _3,02+7,8+17,6 +2324+8,55+528 _ 6549 _ .,
- 2+5+11+14+5+3 - 40 - 40 7
Logo, a medida da altura média desse grupo é 1,64 m.
Lendo e aprendendo — pagina 290 Plano de resolucéo
. . . e Como 25 meninos praticam futebol e 10 jogam volei, no
1. a)Foipublicado entre os dias 23 de agosto e 6 de setembro ¢ o > inos praticam fu 'ebo © 10)0sZgll €,
de 2021, maximo 10 estudantes podem jogar esses dois esportes.
. e Como 12 meninas praticam basquete e 8 jogam volei, no
b) O aumento da medida de temperatura da Terra. maximo 8 estudantes podem jogar esses dois esportes.
c) Vai aumentar 1,5 °C. Resolucio
d) A emissao de gases poluentes por meio, por exemplo, da Uma possivel resolugdo:
queima de combustiveis fésseis para geracao de energia. » Como nenhum menino que joga futebol ou vélei, joga
2. a)Falsa, pois o lixo é responsavel por 3,2% das emissoes basquete, entdo como s&o,15 meninos no basquete, 15
de gases poluentes. deles nao jogam nem futebol nem vdlei.
b) Verdadeira, pois a industria é responsavel por 5,2% das Earst, Il ello e -
. 1 15 (basquete), 25 (futebol ou volei) e 5 (nenhum esporte),
emissoes de gases poluentese 52% = 0,052 ~ ==. : ]
20 ou seja, 45 meninos.
c) Falsa, pois juntando agricultura e uso da terra, corres- e Como nenhuma menina que joga basquete ou volei,
ponde a 18,4% e 1. 339 joga futebo}, e'ntéo como sao 12 meAnipas no futebol, 12
3 meninas nao jogam futebol nem volei.
d) Verdadeira, pois a queima de combustiveis fésseis é Assim, ha, pelo menos:
responsavel por 73,2% das emissoes de gases poluentes, 12 (futebol), 12 (basquete ou volei) e 3 (nenhum esporte),
ou seja, préximo de 75% e 75% = . ou seja, 27 meninas.
4 2 g 2 .
Logo, o nimero minimo sera 45 + 27 = 72. A alternativa
3. Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes busquem correta é a e.
noticias e agdes mais recentes em diferentes partes do
mundo. Revisao dos contetdos desse capitulo — paginas 292 e 293
Resolvendo em equipe — pagina 291 1. a) No conjunto dos nimeros naturais de 1 a 25 ha mais

Clv

numeros impares do que pares, entdo é mais provavel

Interpretacao e identificacdo dos dados ; 0 .
sortear uma bolinha com ntimero impar.

¢ Resposta pessoal.

e Uma possibilidade de quadro para os meninos: b) Junto dos niimeros naturais de 1 a 25 ha 12 nimeros
pares, entdo a probabilidade de sortear um ntimero par
Esporte Quantidade de meninos é de 12 em 25, ou seja, %
Futebol il 2. a) Como hi 6 partes vermelhas, fazemos % = % = 50%.
f— 10 b) Como ha 6 nimeros pares, fazemos % = % = 50%.
Ba s iz c) Como ha 2 partes azuis, fazemos 12—2 = % ~ 16,7%.
Nenhum esporte 5 d)Como ha 4 numeros maiores que 8, fazemos
s . 4 _ 1 _ 33y
e Uma possibilidade de quadro para as meninas: 12 = 3 ° .
e Quantidade de meninas 3. a)Falsa, pois o Censo usa a populagao.
b) Verdadeira.
Futebol 12 .
) Verdadeira.
Volei 8 d) Verdadeira.
Basquete 12 4. a)Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes observem
Nenhum esporte 3 que, para ’re.presentar todos esses dados, € mais adequa-
do um grafico de barras.




ILUSTRAGCOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Um gréfico possivel:

Total

Distrito Federal

Mato Grosso do Sul

Mato Grosso

Goias

FEMINICIDIOS OCORRIDOS NA REGIAO CENTRO-OESTE

DE 2019 A 2021

158
165

0 2

0 40 60 80 100 120 140 160 180

M 2021

2020

M 2019

.

Dados obtidos em: https://forumseguranca.org.br/wp-content/
uploads/2022/03/violencia-contra-mulher-2021-v5.pdf. Acesso em:

8jul. 2022.

b) Resposta pessoal. Espera-se uma troca de ideias entre
os estudantes a respeito do tema. E importante, nesta
discussao, trazer referéncias sobre como agir diante
da violéncia contra a mulher, por exemplo, o acesso a
delegacias da mulher e telefones de apoio.

Exemplo de grafico:

-

Modelo D

80

&

~

UNIDADES DE CARROS VENDIDOS
NO MES DE JANEIRO, POR MODELO

Modelo A

J

Dados fornecidos
pela concessionaria.

a) Podemos afirmar que mais da metade dos turistas res-
pondeu “bom” ou “muito bom”, entdo a maioria deles
parece satisfeita ao visitar a regido.

b) Um exemplo de grafico:

—

4%

NIVEL DE SATISFACAO DOS TURISTAS

7 36%

48% ’

N

Muito bom
[ Bom
I Regular

B Ruim ou muito ruim

.

/

Dados obtidos pelo
funcionario da prefeitura
de Vem Visitar em 2023.

Média trimestral =

=37300 _ 12500

3

12000 + 13000 + 13000 _

A média trimestral é de 12500 automoveis.

Chamando de x a nota desconhecida, e sabendo que a
média ponderada vale 5,0:

1-6,04+2-4,54+43-3,0+4-x

50= 10

5 0= 24 + 4x

50 =24 + 4x

26 = 4x

6,5=x

Diego deve tirar nota minima 6,5 para atingir média final
igual a 5,0.

€ hora de extrapolar — paginas 294 e 295

il

Informacdes sobre a pesquisa citada:

a)
b)

)

b)

Amostra: 815 pessoas entre 16 e 65 anos de 6 cidades:
Sao Paulo (204), Rio de Janeiro (122), Porto Alegre (120),
Salvador (128), Manaus (121) e Brasilia (120).

783 entrevistados conheciam o nome de pelo menos
um parque nacional; o Parque Nacional da Chapada
Diamantina foi o mais citado.

57% da populagao investigada declaram ja ter visitado
um parque nacional.

A distribuicao de pessoas que ja visitaram algum parque
nacional ndo ocorre de forma uniforme em relacdo a
idade: entre 16 e 25 anos, o percentual é 37% e entre 56
e 65 anos, o percentual é 86%.

E uma pesquisa amostral.
Representam 95% da populagao investigada.

Resposta pessoal. Os estudantes podem responder que
o custo da viagem é alto, a viagem é muito longa.

FREQUENCIA DE VISITAGAO AOS PARQUES

29%

30%

| Intensa Média [ Esporadica
o /)

Calculando as medidas de angulos correspondentes:

9 o= 29-360° _ o
29% de 360°= =750 = 1044

o o_ 30-360° _
30% de 360°= 00 =

o o_41-360° _
41% de 360°= 00 =

Escrevendo em um quadro, teremos:

108°

147,6°

MEDIDA DE ANGULO
CORRESPONDENTE

104,4°

FREQUENCIA PORCENTAGEM

Intensa 29%

Média 30% 108°

Esporadica 41% 147,6°

cv
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3. a)f aunidade de medida de area chamada hectare. Cada
hectare corresponde a 10000 metros quadrados.

2272000
“~“Jtg = 14380.

Ou seja, ele é aproximadamente 14 380 vezes maior.
56400 . 357

158
Ou seja, ele é aproximadamente 357 vezes maior.

b) Podemos fazer a relacdo:

c) Podemos fazer a relacao:

d) Se o campo tem essas dimensdes, a medida de sua area
sera:

105 - 68 m? = 7140 m?

Como a outra medida estd em hectares, fazemos:

2, _ 7140 _
7140 m? = 10000 ha = 0,714 ha

Assim, podemos fazer e relagao:

2272000 _
0714 - 3182072,8

Cabem 3182072 campos de futebol.

Essa comparacdo ajuda a dimensionar a area do parque.
Ao ler 2272000 ha, entendemos que se trata de uma
grande area, mas o valor de mais de 3 milhoes de campos
de futebol torna essa informacado mais concreta.

a) Resposta pessoal.

b) Espera-se que os estudantes entendam que a demarca-
¢ao de unidades de conservagao garante a preservagao
dos ecossistemas e da biodiversidade da regido

c) Resposta pessoal.

Teste seus conhecimentos

Atividades — paginas 296 e 297
1. Para resolver esse problema, podemos utilizar a reta
numérica.

8—11=-3

«— Temo

3-2-1 0 1 2 3 4 5 6 7 8

Y

—3+5=2
T Tereo

e R R T BV R A A

\J

A casa do amigo de Henrique fica no 2¢ andar. Para deter-
minar quantos andares ha de diferenca, podemos fazer:
8-2=6

Logo, ha 6 andares de diferenca entre o andar em que
Henrique mora e o andar em que o amigo mora.
Portanto, a alternativa correta é a letra b.

2. Como os marcadores precisam estar igualmente distantes
um dos outros nas trés pistas e com a maior medida de
disténcia possivel entre cada marcador, é necessario de-
terminar o maximo divisor comum entre os valores 640,
800 e 1000, que correspondem a medida de comprimento
de cada pista.
mdc(640, 800, 1000) = 40
Para obter o numero de marcadores que devem ser colo-
cados em cada pista, vamos dividir o valor da medida de

cvi

comprimento de cada pista pela medida de distancia de
cada marcador.

Pista A: 640 : 40 = 16

Pista B: 800 : 40 = 20

Pista C: 1000 : 40 = 25

Para obter o total de marcadores, basta adicionar a quanti-
dade de marcadores que deve ser colocada em cada pista.
16 +20+ 25 =61

Logo, serdo colocados 61 marcadores nas trés pistas.
Portanto, a alternativa correta é a letra c.

A soma da medida da abertura de dois dngulos suplemen-
tares é igual a 180°. Para determinar o valor de x, podemos
fazer:

85° - 3x + 155° = 180°

x =20°

Para determinar a medida de abertura do menor dngulo,
vamos substituir x por 20° na expressao 85° - 3x.
85°-3.20°=85°-60°=25°

Logo, a medida da abertura do menor angulo formado pelo
cruzamento dessas retas é 25°.

Portanto, a alternativa correta é a letra b.

Para determinar o tempo de separacao dos ingredientes,

podemos calcular% de 1 h 30 min.
Sabemos que 1 h 30 min corresponde a 90 min. Entao:

% - 90 min = 10 min

Logo, o tempo de separagao dos ingredientes equivale a 10
minutos do tempo total de preparacao.

Portanto, a alternativa correta é a letra b.

Primeiro, vamos escrever a fracao na forma decimal, para
que fique similar aos demais.

6 _04

15 T

Organizando esses numeros em ordem crescente, temos:
-8,06 <-5,12 < 0,4 < 6,324

Portanto, a alternativa correta é a letra d.

Para determinar a medida de comprimento de cada pedaco,
podemos dividir a medida de comprimento da fita pelo
numero de pedagos.

36,5m:5=7,3m

Como 1 m = 100 cm, entao, 7,3 m = 730 cm.

Logo, a medida de comprimento de cada pedago é 730 cm.
Portanto, a alternativa correta é a letra c.

Vamos calcular a fragao que representa a quantia que Isabel

gastou.
1,1_5,4 _ 9
275520720 = 20

Assim, podemos concluir que sobrou % da quantia inicial
e essa fracdo corresponde a R$ 115,50.

Entdo, 5= equivale a R$ 10,50 da quantia inicial que Isabel

1
’ 20
tinha. Para determinar o valor inicial, podemos fazer:
20 - R$ 10,50 = R$ 210,00
Logo, a quantia inicial de Isabel era R$ 210,00.

Portanto, a alternativa correta é a letra b.



10.

11.

12.

Seja x o numero de pessoas que pagaram entrada intei-
ra e y o numero de pessoas que pagaram meia-entrada.
Considerando que o preco da entrada inteira é R$ 18,00,
vamos escrever uma expressao que determina o valor total
arrecadado.

18x + 9y
Como ‘l} desse valor serd doado, a expressao algébrica que
representa o valor doado pelo museu é:

% . (18x + 9y)

Portanto, a alternativa correta é a letra a.

Para verificar qual alternativa indica a lei de formacao
da sequéncia (2, 5, 10, 17, ...), vamos calcular os primeiros
termos de cada uma dessas leis de formacao.

a)Paraa, = 2n-1,temos: (1,3,5,7,..)

b) Paraa, = n?-1,temos: (0, 3,7,15, ...)

c) Paraa, = n*+ 1, temos: (2,5, 10,17, ...)

d)Paraa, = 2n+1,temos: (3,5,7,9, ...

Logo, a alternativa c indica a lei de formacao da sequéncia
(2,5,10,17, ...).

Portanto, a alternativa correta é a letra c.

Vamos calcular o valor desse produto apés um acréscimo
de 5% e, em seguida, apdés um desconto de 5%.

Valor desse produto apés um acréscimo de 5%.

R$ 156,00 - 1,05 = R$ 163,80

Valor desse produto apés um desconto de 5%.

R$ 163,80 - 0,95 = R$ 155,61

Logo, atualmente esse produto custa R$ 155,61.

Portanto, a alternativa correta é a letra b.

Vamos calcular o valor que o investimento de Fernando
rende mensalmente.

0,3% = 0,003

R$ 18 500,00 - 0,003 = R$ 55,50

Para determinar o nimero de meses necessarios para o
investimento de Fernando render R$ 999,00, vamos dividir
esse valor pela quantia que rende todo més.

R$ 999,00 : R$ 55,50 = 18

Logo, serdo necessarios 18 meses para o investimento
render R$ 999,00, ou seja, 1 ano e meio.

Portanto, a alternativa correta é a letra c.

Como cada revista custa o mesmo valor, para determinar
o preco de uma revista, podemos fazer:

R$ 61,00 : 4 = R$ 15,25

Logo, cada revista custa R$ 15,25.

Se Rute comprasse mais duas revistas de mesmo valor,
no total seriam 6 revistas. Multiplicando, entdo, o preco
de cada revista por 6, podemos determinar quanto Rute
gastaria.

R$ 15,25 - 6 = R$ 91,50

Logo, se comprasse mais duas revistas de mesmo valor,

y
34
A D
ol
14
B C o
e SRR
=171 C B
o+
D' A
3+

Logo, a alternativa a é incorreta.

b) Construindo a figura por meio da translagao indicada

no item, temos a seguinte figura:

Bl | [ ¢ L N
43210123456«
77T* A D'
\  NE_ , ,
\ \ T ‘ 4 ¢

Logo, a alternativa b é correta.

c) Refletindo a figura-ABCD em relacao a origem do plano,

temos a seguinte figura:

A D
B C o)
43299 1 2 3 4«x
11 =
ul
D' A
31

Logo, a alternativa c é incorreta.

d) Refletindo a figura ABCD em relagdo ao eixo y, temos a

seguinte figura:
y
3+
A D D' A
2 4
1+
B C c B'
4320 123 4x

Logo, a alternativa d é incorreta.
Portanto, a alternativa correta é a letra b.

ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Rute pagaria R$ 91,50. 14. Para calcular a medida da area de um tridngulo, podemos
Portanto, a alternativa correta é a letra c. multiplicar a medida do comprimento da base pela medida
do comprimento da altura e dividir o resultado por dois.

Analisando cada uma das alternativas. Aasfie
a) Rotacionando a flgul.ra ABCD em torno do.pontf) de ori- 42cm-6cm _ 42cm-3cm = 12,6 cm?
gem do plano cartesiano, obtemos a seguinte figura: 2

cvii
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15.

16.

17.

Verificando as alternativas, podemos notar que, no item d,
para calcular a &rea do paralelogramo, devemos multiplicar
amedida do comprimento da base pela medida do compri-
mento da altura, obtendo a seguinte expressao:
42cm-3cm = 12,6 cm?

Logo, é possivel concluir que o tridngulo tem medida de area
equivalente a medida de area do paralelogramo do item d.
Portanto, a alternativa correta é a letra d.

Para calcular a medida de volume de um paralelepipedo
reto-retangulo, podemos multiplicar os valores das medi-
das de suas arestas.

Como 1L equivale a 1000 cm?3, entdo, 2,5 L equivale a 2500 cm?3.
Seja h a medida da altura do recipiente, podemos fazer:
10c-10cm-h = 2500 cm?®

100 cm? - h = 2500 cm?®

h = 25cm

Logo, a medida do comprimento da altura do recipiente
deve ser 25 cm.

Portanto, a alternativa correta é a letra c.

Para calcular a medida do comprimento de uma circunfe-
réncia, podemos utilizar a seguinte expressao:
C=n-d=2-=n-7

Substituindo r por 8 cm e & por 3,14 na expressao, temos:
C=2-314-8cm = 50,24 cm

Logo, o comprimento dessa fita medira 50,24 cm.
Portanto, a alternativa correta é a letra c.

Vamos representar a figura obtida por Elaine.

cvi

18.

19.

20.

Vamos utilizar o fato de que a soma das medidas da aber-
tura dos angulos internos de um tridngulo é 180° e que as
medidas de abertura dos dngulos internos de um poligono
regular sdo iguais para determinar as medidas dos angulos
dessa figura.
Para o pentdgono regular:
3-180° _ 10g°
Para o tridngulo equilatero:
180° _ £po

3 = 60
A soma da medida de abertura dos dngulos internos dessa
figura é dada por:
5.108° + 3 - 60° = 540° + 180° = 720°
Portanto, a alternativa correta é a letra c.

Tiago recortou 15 nimeros: 203, 204, 205, 206, 207, 208, 209,
210, 211, 212, 213, 214, 215, 216 e 217.

Desses numeros, 8 sdo impares: 203, 205, 207, 209, 211,
213,215 e 217.

Para determinar a probabilidade de o nimero sorteado por
Tiago ser impar, podemos calcular a razao entre a quanti-
dade de nimeros impares e a quantidade total de nimeros.

8 _

15 = 0,5333...

Logo, a probabilidade de ele tirar um namero impar é
aproximadamente 53%.

Portanto, a alternativa correta é a letra d.

O grafico de setores é conveniente para representar as
partes de um total. Ele é Gtil quando se pretende comparar
as partes de um todo.

Portanto, a alternativa correta ¢ a letra c.

Para calcular a média de chuva diaria, devemos adicionar

o valor dos milimetros de chuva que caiu em cada dia e

dividir pela quantidade de valores.

(0+5+8+0+0+ 10+ 6 mm)
7

Logo, a média da chuva didria foi aproximadamente 4,14 mm.

Portanto, a alternativa correta é a letra b.

~ 4,14 mm



CONHECA COMO SAO FEITAS AS ORIENTACOES NA REPRODUCAO
COMENTADA DAS PAGINAS DO LIVRO DO ESTUDANTE

A seguir, detalhamos como sao feitas as orientacoes especificas, pagina a pagina, nesta parte do Manual do
Professor que tem formato em U (formato que se assemelha a letra U).

- Temas contemporaneos
transversais

Loasarediads

BNCC I—L

Identificacao de todas

as competéncias gerais,
competéncias especificase |
habilidades desenvolvidas

Identificacdo dos temas
contemporaneos transversais
(TCTs) trabalhados no tépico

nos tépicos ou secoes. Ou na secao.

Objetivos e justificativas |- -1 Comentarios

Orientacdes especificas
referentes ao contetddo do
Livro do Estudante.

Objetivos desenvolvidos |
no tépico e justificativa da
pertinéncia desses objetivos.

Mapeando conhecimentos -

Sugestdes de dinamicas
que permitem diagnosticar
os conhecimentos prévios
dos estudantes e de como

conduzir as aulas iniciais com - e
base nesses diagnosticos.
Reprodugdo das ————

habilidades da BNCC

Sugestao de atividade extra }—L

Propostas de atividades

que complementam e/ou
ampliam a proposta das
atividades presentes no Livro
do Estudante.

|1 Sugestéo de videos

a| oot

Sugestdes de videos que
complementam assuntos
abordados nos capitulos.

CIX



Sugestio de trabalho h
interdisciplinar

Indicacdes de trabalho
interdisciplinar com
orientagdes de como

a Matematica pode se
articular com outras areas
do conhecimento.

2 bt
e
- e

Sugestio de leitura
Sugestdes de livros ou artigos

que contribuem para o
conhecimento do professor.

Unidade

i

i
S

- Sugestao de trabalho para
promover a saude mental
dos estudantes

Propostas de atividades
relacionadas aos contextos
explorados nos capitulos

e que podem promover a
saude mental dos estudantes.

Sugestao de trabalho
para combater o bullying

Propostas de atividades
que visam combater os
diversos tipos de violéncia,
especialmente o bullying.

X
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comunicacao e expressao das pessoas com deficiéncia auditiva.

BRASIL. Lei 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Brasilia, DF: Congresso Nacional, 2015.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia é um conjunto de
normas destinadas a assegurar e promover, em igualdade de condi¢des,
o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais das pessoas com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e a cidadania.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb). Brasilia,
DF: Inep, 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb. Acesso em: 20 jul. 2022.

O site traz informacgdes sobre o Saeb, permitindo conhecer as matrizes
de referéncias e escalas, os resultados, os testes e os questionarios, entre
outros relativos a essas avaliagoes.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, DF: MEC, 2018.

A Base Nacional Comum Curricular é o atual documento norteador da
educacdo brasileira. Para os professores que ensinam Matematica é
recomendavel a leitura de alguns pontos: a introducao do documento,
na qual sdo apresentados os fundamentos pedagdgicos, destacando as
competéncias gerais da Educa¢do Basica, os marcos legais e os fundamen-
tos. A drea da Matematica merece uma leitura atenta no que se refere as
competéncias especificas para o Ensino Fundamental e as consideracoes
sobres as cinco unidades teméaticas (NUmero, Algebra, Geometria, Gran-
dezas e medidas, Probabilidade e estatistica), bem como os objetos de
conhecimento e as habilidades envolvidas em cada uma delas.

BRASIL. Ministério da Educacao. Temas Contemporaneos Transver-
sais: contexto histdrico e pressupostos pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC,
2019. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
implementacao/guia_pratico_temas_contemporaneos.pdf. Acesso em:
20 jul. 2022.

0 documento faz uma retomada dos temas transversais desde 1997 até
a atualidade, subsidiando sua colocacédo na pratica da sala de aula.

CAVALCANTE, M. Interdisciplinaridade: um avanco naeducacao. Disponivel
em: https://novaescola.org.br/conteudo/249/interdisciplinaridade-um-
avanco-na-educacao?gclid=CjwKCAjw3cSSBhBGEiwAVIIOZ5uhBJ1)1zcM1
f22DSxJBMRCGOWgUQgT VirW8K94zS6E368mOwIGAMxoCIU4QAVD_BWE.
Acesso em: 20 jul. 2022.

0 artigo mostra como integrar diferentes areas do conhecimento e
permitir o trabalho interdisciplinar. Traz trés exemplos de projetos inter-
disciplinares de trés diferentes realidades.

COSTA, M. S.; ERICIEIRA, T. B. e ALLEVATO, N. S. G. Reflexées acerca do
curriculo de Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental a
luz da interdisciplinaridade de acordo com a BNCC. Disponivel em:
https://cdn.congresse.me/i6rpae4feavg1op3lyi7Istj7xzp. Acesso em: 20
jul. 2022.

O artigo reflete sobre o curriculo de Matematica nos Anos Finais na pers-
pectiva da interdisciplinaridade a partir de uma pesquisa bibliografica
de natureza qualitativa.

DAYRELL J. (org.). Por uma pedagogia das juventudes: experiéncias
educativas do Observatério da Juventude da UFMG. Belo Horizonte:
Mazza Edicoes, 2016.

Relato das experiéncias de educadores e pesquisadores do Observatério
da Juventude da UFMG (0J), um grupo de pesquisa, ensino e extensao
universitaria focado em construir um olhar sobre os processos educati-
vos juvenis. O livro reafirma a utopia de que é possivel construir processos
educativos que sejam efetivamente dialdgicos, fundados em encontros
inter e entre geragoes.

DISKIN, L; ROIZMAN, L. G. Paz, como se faz? semeando cultura de paz nas
escolas. Brasilia: Unesco, Associacdo Palas Athena, Fundacdo Vale, 2008.

Este livro, destinado a escolas, professores e liderangas da sociedade
civil, tem o objetivo de disseminar as sementes da paz, ampliando e
fortalecendo a construcao de uma sociedade baseada na nao violéncia.
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EVES, H. Introducao a historia da Matematica. Campinas: Editora da
Unicamp, 2011.

Este livro busca introduzir a histéria da Matematica aos estudantes de
graduacao dos cursos superiores dessa disciplina. Assim, além da narrativa
histérica, hd muitos expedientes pedagdgicos visando assistir, motivar
e envolver o estudante.

FUNDACAO ITAU SOCIAL; INSTITUTO REUNA. Mapas de foco da BNCC
Ensino Fundamental: matematica. Sdo Paulo: Instituto Retina, [20207].
Este documento apresenta uma selecdo de habilidades focais para cada
ano do Ensino Fundamental de acordo com a BNCC. O objetivo do do-
cumento é ajudar a orientar a flexibilizacao curricular e auxiliar a selecéo
dos conteldos que podem ser priorizados diante de situacdes extremas,
como a pandemia de coronavirus.

LEMOV, D. Aula nota 10: 49 técnicas para ser um professor campeao de
audiéncia. Sdo Paulo: Da Boa Prosa; Fundagdo Lemann, 2011.

As técnicas trazidas sdo resultados de pesquisas e observacdo em salas de
aula, nas quais os professores faziam a diferenca para os estudantes. O au-
tor mapeou as técnicas capazes de modificar o aprendizado nas turmas.

MAINGAIN, A.; DUFOUR, B. Abordagens didaticas da interdisciplina-
ridade. Lisboa: Instituto Piaget, 2002.

0 livro propde uma reflexao a respeito das atividades interdisciplinares.
Investiga também as condi¢des favordveis para a transferéncia de ferra-
mentas de uma disciplina para outra (a transdisciplinaridade).

MORAN, J. Metodologias ativas de bolso: como os estudantes podem
aprender de forma ativa, simplificada e profunda. Sao Paulo: Editora do
Brasil, 2019.

0O livro analisa como os estudantes podem aprender de forma ativa,
simplificada e profunda, além de tratar da urgéncia de implementar
metodologias que viabilizem esse aprendizado. Nesse sentido, as metodo-
logias ativas constituem op¢des pedagdgicas para envolver os estudantes
no aprendizado pela descoberta, pela investigacao ou pela resolucao
de problemas por meio de uma visao de escola como comunidade de
aprendizagem, na qual é importante a participagdo de todos: professores,
gestores, estudantes, familiares e cidaddos.

MORAN, J. M. A educagao que desejamos: novos desafios e como chegar
1a. 5. ed. Campinas: Papirus, 2009.

Oautor apresenta um paralelo entre a educagao que temos e a que deseja-
mos, mostrando as tendéncias para um novo modelo de ensino. A obra ana-
lisa principalmente as mudangas que as tecnologias trazem para a educagdo.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas Tecnologias e
mediacao pedagdgica. 21 ed. Campinas: Papirus, 2013.

O livro procura expandir os didlogos e as analises sobre investimentos
e utilizagoes tecnoldgicas em educacao com a perspectiva de construir
novas propostas.

NACARATO, A; SOUZA, D.; BETERELLI, K. Entrecruzando vozes e olhares:
letramentos, avaliagdes externas e cotidiano escolar. Campinas: Mercado
de Letras, 2013.

O livro é um convite a reflexdo sobre o letramento matematico e as
avaliacbes externas. E o resultado do trabalho de pesquisa do projeto
Observatério da Educagdo (Obedeuc) em uma escola publica. Mostra o
trabalho colaborativo entre docentes pesquisadores, mestrandos da uni-
versidade e docentes da escola basica na sua compreensao pela tematica.
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NACARATO, A. M,; LOPES, C. E. (org). Indagagoes, reflexdes e praticas
em leituras e escritas na educacao matematica. Campinas: Mercado
de Letras, 2013.

O livro consiste em uma coletanea de textos que relinem subsidios
tedricos e praticos relativos as interfaces entre a educacdo matematica
e as praticas em leituras e escritas, perpassando a Educacao Bésica e o
ensino superior.

NOGUEIRA, N. R. Pedagogia dos projetos: uma jornada interdisciplinar
rumo ao desenvolvimento das multiplas inteligéncias. 7. ed. Sao Paulo:
Erica, 2010.

Este livro pretende apresentar a dinamica de trabalho com projetos,
levando em consideracdo as questdes de conteldo, os problemas de
aprendizagem, a interdisciplinaridade, entre outros assuntos, de modo
aromper com a visdo simplista com que os projetos tém sido encarados
na escola.

PAVAQ, A.C.0.; PAVAQ, S. M. 0. (org.) Metodologias ativas na educacao
especial/inclusiva. Santa Maria, RS: FACOS-UFSM, 2021.

Este livro apresenta experiéncias de praticas de ensino envolvendo meto-
dologias ativas de aprendizagem, com o objetivo de auxiliar professores
que atuam em Escolas Inclusivas e Sala de Recursos Multifuncionais.

SANTOS, V. O'que séo metodologias ativas e como elas favorecem o
protagonismo dos alunos. Nova Escola, 8 set. 2021. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/20630/especial-metodologias-
ativas-0-que-sao-as-metodologias-ativas-e-como-funcionam-na-pratica.
Acesso em: 20 jul. 2022.

O artigo, além de definir o que sdo metodologias ativas, traz experiéncias
praticas para coloca-las em a¢do na sala de aula e aponta as principais
estratégias a elas referentes para colocar o estudante como protagonista
do processo de ensino e aprendizagem.

TORNELLO, D. Portfélio: pra que te quero? Séo Carlos: Pedro & Jodo
Editores, 2022.

0 livro traz reflexdes relativas a avaliacdo que possibilita ao professor
ressignificar sua relacdo com os instrumentos avaliativos e suas formas
de registro.

UNESCO. Violéncia escolar e bullying: relatério sobre a situacdo mundial.
Brasilia, DF: Unesco, 2019.

Relatério elaborado pela Unesco e pelo Instituto de Prevencdo a Violéncia
Escolar da Universidade de Mulheres Ewha, para o Simpésio Internacional
sobre Violéncia Escolar e Bullying, realizado de 17 a 19 de janeiro de 2017,
em Seul (Republica da Coreia). Seu objetivo é fornecer um panorama
dos dados mais recentes disponiveis sobre a natureza, a abrangéncia e o
impacto da violéncia escolar e do bullying, bem como sobre as iniciativas
que abordam o problema.

WING, J. Pensamento computacional. Revista Brasileira de Ensino de
Ciéncia e Tecnologia. Ponta Grossa, v. 9, n. 2, p. 1-10, maio/ago. 2016.
Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/4711.
Acesso em: 20 jul. 2022.

Este artigo foi publicado originalmente no ndmero 3 da edicao 49 do
periédico Communications of the ACM, em marco de 2006. Nele, a autora
define o pensamento computacional como uma habilidade fundamental,
que todas as pessoas devem ter para atuar na sociedade moderna.
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Aimagem da capa mostra uma balanca analogica
tradicional. A massa, que pode ser medida por uma
balanca, é apenas uma das grandezas que a Matemética
estuda. Por ser comum em contextos do dia a dia, ela
nos permite trabalhar as unidades de medida com grande
significado para os estudantes.




Caro estudante,

Ideias, por mais brilhantes e elaboradas que sejam, s6 adquirem significa-
do quando encontram aplicagao no dia a dia.

A Matematica jamais deve ser vista como problema, mas, sim, como solu-
¢ao. Ela nos conduz por caminhos aparentemente tortuosos ou inacessiveis,
abrindo atalhos, encurtando distancias e superando obstaculos cotidianos
ou cientificos.

Com as situagoes apresentadas neste livro, vocé adquirira conhecimentos

que ajudardo no desenvolvimento da sua formagao escolar, pessoal e profis-
sional. Em cada pégina estudada, atividade resolvida ou desafio superado,
vocé percebera que a Matemética é uma ferramenta poderosa que pode
ajuda-lo a resolver muitos problemas.




Conhega seu livro

Cada volume esta dividido em quatro Unidades, que sao formadas por dois ou mais
capitulos, organizadas de acordo com esta estrutura:

Revisao dos contelidos de anos anteriores
Nestas paginas, vocé vai recordar e praticar o
que estudou em anos anteriores.

Resumo dos
principais
conceitos e
procedimentos
estudados em
anos anteriores.

Atividades para
aplicar o que = k
recordou. 2 ol
| - :

Aberturade

T

Unidade

Apresenta o titulo

dos capitulos que

integram a Unidade
e propde questoes
que seréo retomadas
na secéo £ hora de
extrapolar, presente
nofinal da Unidade.

Trocando
ideias
Incentiva o
didlogo sobre
alguns assuntos
estudados

no capitulo

e também
sobre temas
importantes
do cotidiano.
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Apresentagdo dos contelidos
Os conteudos séo apresentados
com linguagem clara e direta.

| 2 FTer—

e fopmrirats s e Um pouco
paaiy pOLL:

B de histéria
Boxe que aborda
a histéria da
Matemédtica para
contextualizar
alguns assuntos.

Veja que
interessante
Boxe que
complementa
e enriquece

o contetdo
estudado.

Atividades

Com diferentes niveis de dificuldade, algumas
atividades estimulam a discusséo, a reflexéo e
a resolugdo em grupo, o trabalho com célculo
mental e o uso da calculadora e de outras
tecnologias digitais.

Lendoe
aprendendo
Secédo que
desenvolve a
compreensao
de textos
envolvendo
diferentes temas.

Tecnologias
digitais em foco
Secao que trabalha
contetidos de
Matemética

por meio de
tecnologias digitais,
como softwares

de geometria
dinamica, planilhas
eletronicas etc.

Resolvendo

em equipe

Proposta de trabalho
em grupo que
explora a resolucéo
de problemas.




Revisdo dos contetdos deste capitulo

Nestas paginas, vocé vai recordar e aplicar
o que estudou no capitulo.

Atividades para aplicar o
que foi revisado.

Resumo dos
principais
conceitos

estudados no
capitulo.

E hora de extrapolar

Trabalho em grupo proposto como fechamento

da Unidade. Explora a pesquisa, a comunicagao

e a elaboragdo de um produto final, que sera
compartilhado com a turma ou com a comunidade
escolar. Nesta secao, sdo retomados também os
questionamentos feitos na abertura de Unidade.
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Teste seus
conhecimentos
Nesta secao,
Vocé vai

verificar seus
conhecimentos
sobre o que
estudou durante
0ano por meio
de questdes de
multipla escolha.

vimdlo, | Sugestdo de leitura
«3 O
g

RS

)
=  Sugestoes de

leitura de livros.

Ie‘ados nas atividades
m B

Dupla Grupo  Célculo  Calculadorae
mental softwares

ERY
Elaboragao
de problemas

Sugestoes de sites
e exposicodes on-line
o o de obras de arte.
Pensamento Oral
computacional
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Revisdo dos contetidos de anos anterior:

10

Unidade

(€T TI0K I N(meros inteiros 26

1. Os numeros inteiros 27

Representagdo dos nimeros inteiros na reta numeérica ... 31
Médulo de um nimero inteiro
Numeros opostos ou simétricos ...

L

Comparacao de NUMEros iNtEIr0S .........cerveseennene 34

3. Adicao com nuimeros inteiros
Propriedades da adicdo com ntimeros inteiros

4. Subtracao com numeros inteiros

Expressdes numéricas com adi¢oes e subtragoes ........... 41
5. Multiplicagdo com niimeros inteiros

Propriedades da multiplicagdo com nimeros inteiros ... 43
6. Divisao exata com nUMeros inteiros ... 45
7. Potenciacdo em que a base é um numero inteiro 46

Propriedades da potenciacéoemZ ... 47
8. Raiz quadrada exata de numeros inteiros

Expressdes numéricas com nimeros inteiros ..
Resolvendo em equip 51
Revisao dos c idos deste capitul 52
Maltiplos e divisores 55
1. Mdltiplos e divisores de um ndmero natural .
2. Multiplos e divisores de um numero inteiro .......... 56
3. Maximo divisor comum (MAQ) .....cceeecreerrereesonesecerenns 58
4. Minimo multiplo comum (MMC) ..ccveervereesenecccerenns 60
Resolvendo em equip 64
Revisao dos ¢ idos deste capitul 65
Retas e angulos 66
1. Retas 67

E hora de extrapolar

Semirreta e segmento de reta

Posicoes relativas entre duas retas

Lendo e aprendendo 70
2. 0angulo e seus elementos ..........mmmccsensens 72

3. Medida da abertura de um angulo

Como medir a abertura de um angulo utilizando o
transferidor

Angulo reto, angulo agudo e dngulo obtuso
Construgao de um angulo com o transferidor ...
Construgao de alguns dngulos com um par de

esquadros 77

Determinando a medida da abertura de um angulo ....... 77

Transformacao de unidades

4. Operagoes com medidas de abertura de angulos .... 80

Adicdo 80
Subtragao 81
Multiplicacao 81
Divisao 82
5. Angulos congruentes 83

Construgao, com régua e compasso, de umangulo
congruente a outro angulo dado ...

6. Angulos consecutivos € adjaCcentes ... 85

7. Angulos complementares ..

8. Angulos suplementares

9. Angulos opostos pelo vértice

Tecnologias digitais em foco
Propriedade dos angulos opostos pelo vértice

10. Angulos formados por duas retas cortadas
por uma transversal 91

Relagées entre os angulos formados por duas retas
paralelas cortadas por uma transversal

Tecnologias digitais em foco

Revisao dos contetidos deste capitulo




Sumario

Unidade

Fragoes 105

1. Ideias associadas as fragoes ......essessessenns 106

A ideia de parte de um inteiro

A ideia de quociente

Aideia de razao 110
A ideia de operador 110
2. Problemas 113

Resolvendo em equip

Revisao dos contetidos deste capitulo

(TGRS N(meros racionais 117

1. Os NUMErOS raCioNais .......ccvcvusmsmsnnsssssssssnssssnss 118

Representa¢do dos niimeros racionais
na reta numérica

Médulo de um ndimero racional

Oposto ou simétrico de um nimero racional

2. Comparacao de NUMEros racionais ... 123
Lendo e aprendend 125
3. Adicdo e subtracao com numeros racionais ........ 127

4. Multiplicagdo com nimeros racionais

E hora de extrapolar

5. Divisdo com numeros racionais ....
6. Potenciacdo de NUMEros racionais ... 134

7. Raiz quadrada de nimeros racionais ..

Expressdes numéricas com niimeros racionais

Revisao dos contetidos deste capitulo

(TN Linguagem algébrica

eregularidades 141

1. Expressoes algébricas i 142
Valor numérico de uma expressao algébrica 143
Termos algébricos 146
Adicao e multiplicagao de termos algébricos .. 146

2. Equagodes 149
Raiz de uma equacao 150
Resolugdo de equagdes do 1° grau com uma incégnita 152

3. Resolugdo de problemas ... 155

4. Sequéncias

Sequéncias numéricas
Lei de formacao de uma sequéncia numérica .
Sequéncias numéricas em planilhas eletronica

Revisao dos contetidos deste capitulo

Unidade

170
Porcentagem e jurosimples 171 (€] TILEIl Proporcionalidade 184
1. Porcentagem 172 1. Razdo 185
Lendo e apr d 174 2. Proporgao 186
2. Calculo de acréscimos e descontos . 177 Propriedade fundamental das proporgées .. 188
. Sequéncias de nimeros diretamente proporcionais .... 191
Acréscimos 177
Sequéncias de nimeros inversamente proporcionais.... 193
Descontos 178
3. Grandezas e proporcionalidade ... 194
3. Jurosimples 180 . .
Grandezas diretamente proporcionais ... .. 195
Capital e montante 181 Grandezas inversamente proporcionais .. 196
Resolvendoem 182 Regra de trés simples 199

P

Revisao dos contetidos deste capitulo

Revisao dos contetidos deste capitulo ... 201
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Sumario

(¢TI X I Transformagoes geométricas 202

Os quadrantes do plano cartesiano

O poligono no plano cartesiano

1. Isometrias 203 B .
. 3. Transformagdes geométricas
Translagao 203 .
no plano cartesiano 215
Rotacao L
Reflexdo A‘mpllégao e 216
Construgdes de figuras simétricas Simetria em relacao a origem
. P do plano cartesiano 217
Tecnologias digitais em foco ...
- . Simetria em relagao aos eixos do plano cartesiano ...... 218
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Revisao dos contetidos
de anos anteriores

A reta numérica e os niUmeros naturais

Ao realizar a revisdo sobre a repre-
sentacdo dos nlimeros naturais na reta
numérica, espera-se que os estudantes
compreendam que os nimeros devem
sempre estar em ordem crescente, da es-
querda para a direita, e que a medida da
distancia entre pontos consecutivos deve
sera mesma.

« A atividade 1 envolve a construcao
de uma reta numérica, entao oriente os
estudantes a utilizar régua e, caso te-
nham dificuldade, explique a eles que
devem escolher a medida da distancia
entre pontos consecutivos e marcar to-
dos os pontos necessarios respeitando
essa medida da distancia.

- Nas atividades 2 e 4, oriente os estu-
dantes a darem atencdo a escala utilizada
em cada uma das retas numéricas apre-
sentadas. Se necessario, questione: “Os
numeros estao crescendo de quanto em
quanto?”; “Os numeros estao crescendo
de 1em 17"

« Para encontrar a representacéo correta
na atividade 3, peca aos estudantes que
identifiquem os erros dos itens incorretos.
Espera-se que observem que, no item a,
o erro é a ordem decrescente dos nume-
ros e, no item ¢, é a variacdo da medida
da distancia entre nimeros consecutivos.

Algumas propriedades da adi¢do

No momento de relembrar as proprie-
dades da adicao, solicite aos estudantes
que apresentem exemplos de cada pro-
priedade descrita, o que permitira iden-
tificar se compreendem as propriedades
ou ndo. Esta revisdo pode inclusive fa-
cilitar os calculos por meio do uso das
propriedades.

« A atividade 5 propde aos estudantes
que identifiquem a propriedade da adi-
¢do aplicada em cada item. Apos realiza-
rem a atividade, mostre como a aplicacao
das propriedades pode facilitar o célculo
mental.

« Asatividades 6 e 7 exploram, respectiva-
mente, as propriedades comutativa e asso-
ciativa. Se os estudantes tiverem dificulda-
de nessas atividades, confira se nao estdo
confundindo propriedades e retome-as na
lousa, apresentando outros exemplos ou
usando os exemplos apresentados por eles
anteriormente.
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Para o capitulo 1: Numeros inteiros

A reta numérica e os nimeros naturais
Os nlimeros naturais podem ser representados
em uma reta numérica, na qual cada ponto
estd associado a um nuimero. Confira a seguir.

e Tragamos uma reta e marcamos o ponto O
(origem):
o

A direita de O, marcamos pontos consecuti-
vos com a mesma medida da distancia en-
tre eles, obtendo os pontos A, B, C, D, ....

o A B C D

* Aos pontos O, A, B, C, D, .... fazemos corres-
ponder os nimeros naturais 0, 1, 2, 3, 4, ...,
respectivamente.

O A B C D E F.
0o 1 2 3 4 5 6.

. Em seu caderno, trace uma reta numérica e

represente os nimeros 12,5 e 7.

0 5 7 12

2. Para cada item, escreva em seu caderno os

nudmeros naturais correspondentes aos pontos

indicados pelas letras. 2. a) A: 28: B: 29

a) 25 26 27 A B 30 31 32
b) c 13 15 177 19 D 23 25

2.b) C:11; D: 21
9]

5 10 15 20 E F G 40
2.c) E: 25; F: 30; G: 35

3. Qual das representagoes abaixoaesté correta?

. alternativa b

a) P o

30 29 28 27 26 25 24
b)

2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
c) —*

" 12 13 14 1516 17

. Quais sdo os nimeros naturais correspondentes

aos pontos representados pelas letras Me N na
reta numérica abaixo? 4. M:50 e N: 70

0 10 20 M N

10
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5.

Algumas propriedades da adicéo

Propriedade comutativa
Em uma adicdo de nimeros naturais, a ordem
das parcelas nao altera a soma.

985 + 321 =321 + 985

Propriedade associativa

Em uma adicdo de trés ou mais numeros natu-
rais, podemos associar as parcelas de diferen-
tes modos sem alterar a soma.

a) (190 + 28) + 255 =218 + 255 =473
b) 190 + (28 + 255) =190 + 283 = 473

Elemento neutro

O zero, quando adicionado a outro numero
natural qualquer, resulta sempre nesse outro
numero. Ou seja, 0 zero como parcela da adi-
¢ao nao altera o valor da soma.

Por isso, ele é chamado de elemento neutro
da adicao.

632+ 0=0632
0+ 265 =265

Identifique a propriedade aplicada em cada
caso.

a) 715+ 0 =715 5. a) elemento neutro

b) 65 + 981 =981 + 65 5. b) comutativa

c) (15+ 150) + 5=15+ (150 + 5) 5. c) associativa

d)219 + 0+ 8 =8 + 219 5. d) elemento neutro
e comutativa

Copie cada senten¢a em seu caderno e com-
plete-as aplicando a propriedade comutativa.
a)26+52 =M+ 26 6.a)52

b) 150 + 63 =63 + M 6. b) 150

c) 100 + 98 =M + ™ 6.c) 98; 100
d)89 + M =52+ M 6.d)52;89

Em qual das sentencas a propriedade associa-
tiva foi utilizada? 7. sentenga do item ¢
a)56+12+13=13+12+56

b)56 +12+13=56+ 13+ 12

) (56+12)+13=56+(12+13)

Faca as atividades
no caderno.

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Algumas propriedades da multiplicacao

Propriedade comutativa

Em uma multiplicacdo de niumeros naturais, a

ordem dos fatores nao altera o produto.
12-150=150-12

Propriedade associativa

Em uma multiplicagdo com mais de dois nu-
meros naturais, podemos associar os fatores
de modos diferentes sem alterar o produto.
a)(5-16)-101=80-101=8080
b)5-(16-101)=5-1616 = 8080

Elemento neutro

O numero 1, quando multiplicado por outro
numero natural qualquer, resulta sempre nes-
se outro numero. Ou seja, o 1 como fator da
multiplicacdo ndo altera o valor do produto.
Por isso, ele é chamado elemento neutro da
multiplicacao.

a)1-543 =543

b)2022-1=2022

Propriedade distributiva

Para multiplicar um nimero natural por uma

adicao (ou subtracdo) com dois ou mais termos,

podemos multiplicar esse nimero por cada um

dos termos da adicdo (ou da subtracéo) e adi-

cionar (ou subtrair) os resultados obtidos.

a)12 - (60 + 45) = 12 - 60 + 12 - 45
=720+ 540 =1260

b)34 - (141 — 10) = 34 - 141 — 34 - 10 =
=4794—340 = 4454

. Escreva em seu caderno as palavras que com-

pletam cada frase.

a) O elemento neutro da multiplicacdo é o
ndmero M. 8, a) um

b) Segundo a propriedade ® da multiplicagao,
podemos alterar a ordem dos fatores sem
alterar o produto. 8. b) comutativa

c) Quando temos uma multiplicacdo com

3 fatores, podemos usar a propriedade M.
8. c) associativa

. Resolva as multiplicacées aplicando a proprie-

dade distributiva.
a)2-(91+12)
b) 15 - (9 + 10)

c) 10- (20 + 180)
9.a)2-91+2.12=182 + 24 =206
9.b)15-9+15-10= 135+ 150 = 285
9.¢) 1020 + 10 - 180 = 200 + 1800 = 2000

10.a) 7 - (50 - 12) = (7 - 50) - 12

10.b) (14 - 10) - 5=14- (10 - 5)

10.¢) 120 - (3-5)=(120-3) - 5

10. Copie cada sentenca em seu caderno e coloque
os parénteses adequadamente com base na
propriedade associativa.
a)7-(50-12)=7-50-12
b)(14-10)-5=14-10-5
) 120-(3-5)=120-3-5

Potenciacdo com numeros naturais

Para representar uma multiplicacdo em que
todos os fatores sao iguais, podemos usar a
potenciagao.

3.3.3.3.3 = 35 numero de fatores

fator que se repete

De modo geral, na potenciagdo com ntimeros
naturais, a base é o fator que se repete na mul-
tiplicacéo, o expoente indica a quantidade de
vezes que o fator se repete e a poténcia é o
resultado da operacéo.

expoente
3% = 243 poténcia
base

* Quando o expoente é 1, a poténcia é igual a
base.

a)7'=7 b) 99' =99 €) 500' =500

* Quando o expoente é zero e a base é dife-
rente de zero, a poténcia é igual a 1.

a)7°=1 b) 99° =1 c) 500°=1

11.Escreva em seu caderno as multiplicacées em
forma de poténcia.
a)51-51-51-5111.a)51*
b)10-10- 10 11. b) 10°

12.Copie as frases em seu caderno e complete-as
com uma das palavras abaixo:

base expoente poténcia

a) Em 292 o nimero 2 é chamado de M. 12. a) expoente
b) O niimero 6 é M de 6°. 12. b) base
) O resultado de 3% é chamado de M. 12. ¢) poténcia
13.A-IV;B-V;C-Il;D-I;E-1;F-VI
13. Associe cada poténcia ao seu resultado.
A.2> B.5* C.15'D.1" E. 0° F 122
.0 .1 NL15 V.32 V.25 VL4
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Algumas propriedades da multiplicacao

Do mesmo modo que foi feito com as
propriedades da adi¢do, na revisdo das
propriedades da multiplicacdo, incenti-
ve os estudantes a apresentar exemplos
para cada propriedade e a compara-las
com o que ja sabem sobre as proprieda-
des da adicdo, buscando similaridades e
diferencas.

- Na atividade 8, os estudantes vdo com-
pletar frases relacionadas as proprieda-
des da multiplicacéo. Esse é o momen-
to oportuno para verificar se compreen-
deram a propriedade comutativa e as-
sociativa e, também se reconhecem que
o elemento neutro da multiplicacéo é o
namero 1.

» As atividades 9 e 10 exploram, respec-
tivamente, as propriedades distributiva e
associativa. Caso os estudantes tenham
dificuldade nessas atividades, confira se
ndo estao confundindo propriedades e
retome-as na lousa, apresentando outros
exemplos ou usando os exemplos apre-
sentados por eles anteriormente.

Se considerar necessério, na ativida-
de 9, peca aos estudantes que facam o
item a e corrija-o na lousa, indicando
por flechas que o 2 deve multiplicar
primeiro o nimero 91 e, depois o nu-
mero 12.

Potenciacao com numeros naturais

A revisao desse tema é realizada a fim
de que o estudante relembre como se
representa uma potenciacdo, seus ele-
mentos e a relacdo com a multiplicacao.
Se possivel, antes de propor as atividades,
solicite que calculem outras poténcias, in-
clusive de expoente 1 e de expoente zero
(com base diferente de zero), com nime-
ros pequenos, apenas para verificar se
operam de modo correto.

- Aatividade 11 ndo envolve célculo, mas
0 uso da relacao que existe entre poten-
ciacdo e multiplicacdo de fatores iguais.
Se ainda houver ddvidas, mostre a turma
a diferenca, por exemplo, entre 2° e 5°.

« A atividade 12 também nao envolve
célculo, mas a identificacdo dos elemen-
tos de uma potenciacao (base, expoente
e poténcia).

» Naatividade 13, 0 estudante devera rea-
lizar os célculos de potenciacao para as-
sociar cada poténcia com seu resultado.
Caso algum estudante ndo consiga fazer
alguma associa¢do, peca a ele que apre-
sente os cdlculos para que seja possivel
identificar o ponto critico que pode ser a
relacdo entre potenciacdo e multiplicacdo
ou erros de célculos.
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Multiplos de um nimero natural

0O foco desta retomada seré o conceito
de multiplo de um nimero natural, além
do destaque ao nimero zero, pois ele é
multiplo de todos os nimeros, mas tem
apenas ele mesmo como muiltiplo.

« A atividade 14 envolve a identificacdo
de alguns multiplos. Oriente os estudan-
tes a escrever esses multiplos em ordem
crescente, uma vez que séo pedidos os 5
menores multiplos. Verifique se conside-
ram o numero zero.

- Na atividade 15, os estudantes devem
determinar, por exemplo, no item a, os
ndmeros que tém 10 como multiplo, ou
seja, devem fazer o oposto do que fize-
ram na atividade 14. Como sao espacos
a ser preenchidos, eles devem ficar aten-
tos a quantidade de nimeros em cada
item. Caso tenham duvidas, faca questio-
namentos, como: “Quais multiplicacdes
com ndmeros naturais tém resultado 107"
“Qual nimero pode ser multiplicado por 9
para obter 18?”; “Qual nimero multiplica-
do por 1 da 12 como resultado?”.

Divisores de um nimero natural

Esta retomada tem como objetivo tratar
dos divisores de um numero natural por
meio de seu conceito e de exemplos. Os
numeros 1 e zero sdo destacados e mere-
cem atencao especial.

« Na atividade 18, os estudantes deverao
escrever todos os divisores de 4 nimeros
diferentes. Destaque a eles que é inte-
ressante escrever os divisores em ordem
crescente para compreender melhor que
sempre comeg¢am com o ndmero 1 e ter-
minam com o préprio nimero.

- Na atividade 18, espera-se que os es-
tudantes identifiquem quais dos niime-
ros do enunciado sdo divisores dos nu-
meros nos itens. Caso tenham dificulda-
de, escolha um dos itens e desenvolva
juntamente com eles, testando todos o0s
nuimeros do enunciado e lembrando que
ha mais de uma resposta possivel.

Critérios de divisibilidade

Esta revisao sobre critérios de divisibi-
lidade deve relembrar os estudantes de
que nem sempre é preciso realizar a ope-
racdo de divisdo para saber se um niimero
édivisivel por outro. Além disso, conhecer
esses critérios enriquece o repertorio de
calculos dos estudantes.
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17. a) Possibilidades: 1,3 ou 5
17. b) Possibilidades: 1, 2, 3 ou 4

Para o capitulo 2: Multiplos e divisores

14.

15.

Muiltiplos de um niimero natural

Um numero natural é multiplo de outro
quando o primeiro é obtido multiplicando-se
o segundo por um numero natural qualquer.
25 é multiplo de 5, pois 55 = 25

42 é multiplode 6 ede 7, pois6 -7 = 42

¢ Todo numero natural é multiplo de 1 e dele
mesmo.

* Nao existe o maior multiplo de um niumero
natural nao nulo. A sequéncia dos multiplos
de um numero natural, diferente de zero, é
infinita.

¢ O zero s6 tem um muiltiplo: o préprio zero.
a)0-100 = 0
b)0-5 =0
0:28 =0

* O zero é multiplo de todos os numeros.
a)7-0 = 0(0é multiplode 7)
b)95-0 = 0(0 é multiplo de 95)

plos de:
14.¢) 0,9, 18, 27, 36
a)614.a)0,6,12,18,24 «¢) 9

b) 1014. b) 0, 10, 20, 30, 40d) 15

14.d) 0, 15, 30, 45, 60
Escreva em seu caderno os nimeros que faltam

em cada frase.
a) 10 é multiplode ™, 2, 5e m. 15.a) 1, 10.

15.b) 1, 2, 3, 6.

b) 18 é multiplo de m,m,m, ®, 9 e 18.
c) 12émdltiplode 1,2,M,4,6 e ™ 15.¢) 3, 12.

d) 32 é multiplode 1, ™, W8, 16 e 32.
15.d) 2, 4, 8.

16.Quais afirmagoes sao verdadeiras?

a) Qualquer ndmero natural é multiplo de 1.
16. itens a, e

b) Qualquer nimero natural é multiplo de 0.

c) 3 émultiplo de 6.

d) 1 é multiplo de 5.

e) 0 é multiplo de 100.

f) 25 é multiplo de 100.

12

17. c¢) Possibilidades: 1 ou 3
17. d) Possibilidades: 1 ou 3

Divisores de um niimero natural

Um numero natural é divisor ou fator de ou-
tro, caso a divisao do segundo pelo primeiro
seja exata.

3 édivisorde 12, pois 12 : 3 =4 (divisao exata).
5 nao é divisor de 12, pois a divisdo de 12 por
5 nao é exata.

¢ O zeronao é divisor de nenhum nimero na-
tural, pois nao existe divisao por zero.

Todo numero natural diferente de zero tem
como divisor ele mesmo.

O nuimero 1 é divisor de todos os nimeros
naturais.

17.

Usando os numeros 1, 2, 3, 4 e 5, complete as
frases com os niumeros que as tornam verda-
deiras. (Observagao: Um mesmo nimero pode
ser usado em mais de uma frase e uma mesma
frase pode ser completada com mais de um

Em seu caderno, escreva os 5 menores multi-

numero.)

a) m é divisor de 15.
b) m é divisor de 24.
c) m édivisor de 21.
d) m é divisor de 27.

18.Em seu caderno, escreva os divisores de:
a) 10 18.a) 1,2,5,10 c) 17 18.¢) 1,17

b) 16 18.b)1,2,4,8,16 d)33 18.d) 1,3, 11,33

Critérios de divisibilidade

Critério de divisibilidade por 2: Um nimero
natural é divisivel por 2 quando é par, ou seja,
quando terminaem 0, 2,4, 6 ou 8.

Critério de divisibilidade por 3: Um nimero
natural é divisivel por 3 quando a soma dos
seus algarismos é divisivel por 3.

Critério de divisibilidade por 4: Um niimero
natural, maior ou igual a 100, é divisivel por 4
quando termina em 00 ou quando o numero
formado pelos seus dois Gltimos algarismos é
divisivel por 4.

Critério de divisibilidade por 5: Um nimero
natural é divisivel por 5 quando termina em 0
ouem>5.

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Critério de divisibilidade por 6: Um nimero
natural é divisivel por 6 quando é divisivel por
2 e também por 3.

Critério de divisibilidade por 8: Um nimero na-
tural, maior ou igual a 1000, é divisivel por 8 quan-
do termina em 000 ou quando o nimero formado
pelos seus trés Ultimos algarismos é divisivel por 8.
Critério de divisibilidade por 9: Um nimero
natural é divisivel por 9 quando a soma dos
seus algarismos é divisivel por 9.

Critério de divisibilidade por 10, 100 e 1000:
Um ndmero natural é divisivel por 10 quando ter-
mina em 0, é divisivel por 100 quando termina em
00 e é divisivel por 1000 quando termina em 000.

19.Considere os nimeros abaixo:
12 13 14 15 16

17 18 1) 20

Em seu caderno, escreva os nimeros do quadro
ue sao divisiveis por:

9 19.a)12,14,16,p19.c)12,16,20 19.e) 12,18
a2 g 20 e)6
b) 3 d)5 19.d) 15,20 f) 9 19.1) 18
19.b) 12, 15, 18

20.Copie em seu caderno apenas os nimeros que
sdo divisiveis por 3. 20. 102, 204, 312

58 102 204 312 406 544

21.Quais sdo as afirmagdes verdadeiras?
a) 100 é divisivel por 2 e por 5.
b) 21 é divisivel por 3 e por 6.
c) 32 é divisivel por 2 e por 4.
d) 25 é divisivel por 5 e por 10.

e) 2000 é divisivel por 4 e por 8.
21. afirmacgdes dos itens a, ¢, e
22.Considere os numeros abaixo.

80 90 150 200
300 650 1500 2000

Quiais sdo os numeros desse quadro:

a) divisiveis por 10? 2% a) 80, 90, 150, 200, 300,
p ; 650, 1500, 2000

b) divisiveis por 100? 22. b) 200, 300, 1500, 2000

) divisiveis por 1000? 22. ¢) 2000

Numeros primos e compostos

Numero primo

Um numero é primo quando tem somente

dois divisores naturais distintos: o nimero 1 e

0 préprio nimero.

a) 7 é um numero primo, pois é divisivel ape-
nas por 1 e por 7.

b) 31 é um nimero primo, pois é divisivel ape-
nas por 1 e por 31.

Numero composto

Um numero, diferente de zero, é composto

quando tem mais de dois divisores distintos.

a) 8 é um numero composto, pois tem 4 divi-
sores: 1,2,4e8.

b) 27 é um nimero composto, pois tem 3 divi-
sores:1,3e09.

23.Quais afirmacgodes sao verdadeiras?
a) O niimero 2 é composto. 23 ;2:2%‘?3%5 dos
b) O ndmero 33 é primo.
c) O nimero 45 é composto.
d) O niumero 17 é primo.

24.Em seu caderno, escreva todos os divisores de

cada numero.
24.a)1,2,3,6,7,21,42
a) 42 d)3524.d)1,5,7,35

b) 41 24.b) 1, 41 e) 53 24.e) 1,53
c)3624.¢)1,2,3,4,6,9, 18,36

25.Agora, escreva em seu caderno quais nimeros
da atividade anterior sao:

a) primos. 25. a) 41, 53
b) compostos. 25. b) 42, 36, 35

Para o capitulo 3: Retas e angulos

Semirreta e segmento de reta

Semirreta

Observe a reta r contida no plano a e os pon-
tosA, O e B, distintos, pertencentes a ela:
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« Nas atividades 19 e 20, os estudantes
devem identificar, entre os nimeros da-
dos, aqueles que séo divisiveis por 2, 3,
4,5,6 €9 aplicando os critérios de divi-
sibilidade. Se achar conveniente, expli-
que a eles, ao longo das resolugdes, que
numeros que ndo apareceram no item a
também nao aparecerdo nos itens ¢, e; e
numeros que ndo apareceram no item b
também nao aparecerao no item f. Caso
os estudantes tenham dificuldade, reto-
me os critérios de divisibilidade por 2, 3,
4,5,6 €9 e mostre-os na lousa a partir de
alguns exemplos.

- A atividade 21 trata da interpretacao
de algumas frases, sendo importante
frisar que a afirmacao sera verdadeira
apenas quando todas as informagées
forem corretas. Por exemplo, se o es-
tudante considerar, de forma equivoca-
da, o item d verdadeiro, é preciso que
fique claro que “25 é divisivel por 5,
mas 25 nao é divisivel por 10", o que
torna a afirmacdo falsa.

- A atividade 22 foca na divisibilidade
por 10, 100 e 1000. Ao final da ativida-
de, chame a atencéo para o fato de que
todo nimero divisivel por 100 é também
divisivel por 10 e que todo niimero divisi-
vel por 1000 é também divisivel por 100
e consequentemente por 10. Vocé pode
justificar isso com base nos critérios de
divisibilidade.

Numeros primos e compostos

Agora, retomamos 0s nimeros primos
e 0s nimeros compostos: conceitos de-
senvolvidos a partir dos divisores de um
nuimero natural. Se necessario, lembre
novamente esse conceito.
« Para encontrar as afirmacdes verdadei-
ras na atividade 23, é necessario identifi-
car os divisores dos nimeros 2, 33,45 e 17
para classifica-los como primos ou com-
postos. Se possivel, sugira aos estudantes
que utilizem os critérios de divisibilidade
para encontrar os possiveis divisores para
esses numeros.
« Nas atividades 24 e 25, os estudantes
deverao primeiro encontrar os divisores
para, depois, agrupar os nimeros em pri-
mos ou compostos. Caso tenham dificul-
dade na atividade 24, incentive-os a ve-
rificar, em ordem crescente, os divisores
dos nimeros dados; seguir uma ordem
garante que eles ndo se esquecam de tes-
tar algum divisor.

Semirreta e segmento de reta

Nessa etapa, serd realizada uma retoma-
da de alguns conceitos e representagdes
geométricas com os estudantes, especial-
mente de semirreta e segmento de reta.
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- Na atividade 26, espera-se que os es-
tudantes consigam identificar os concei-
tos de semirreta e segmento de reta. Caso
confundam esses conceitos, na lousa, re-
presente uma semirreta e um segmento
de reta a partir das indicagdes da turma,
fazendo as devidas corregdes.

- Na atividade 27, ao tracar o que se pe-
de, o estudante precisara utilizar tanto os
conceitos geométricos quanto as regras
de representagdo de semirreta e segmen-
to dereta. Se necessario, questione as res-
postas obtidas para refinar os conceitos e
as representacgoes. Além disso, solicite o
uso de régua na atividade.

Angulos

O foco dessa retomada sao os angulos:
conceito, representacéo e classificacao
segundo a medida da abertura.

« A atividade 28 envolve apenas a re-
presentacdo de um angulo. E preciso ob-
servar se os estudantes compreenderam
que a ordem em que os pontos estao re-
presentados em CAB determina que A é
o vértice. Ao final da atividade, se possi-
vel, questione a turma: “Qual é o angulo
representado no item b?”. Espera-se que
eles respondam que esta representado o
angulo ABC.

« Na atividade 29, estdo envolvidas as
ideias de angulo agudo, reto e obtuso,
ou seja, o estudante deverd saber classi-
ficar angulos segundo suas medidas de
abertura. Caso algum estudante tenha
dificuldade, relembre com a turma essas
classificagdes. Se possivel, represente di-
ferentes angulos em um software de geo-
metria dindmica e projete-os para que 0s
estudantes possam classifica-los de acor-
do com a medida de abertura.
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O ponto O determina duas semirretas em r:
a semirreta de origem em O que passa pelo
ponto A e a semirreta de origem em O que
passa pelo ponto B podem ser representadas,

. _— —>
respectivamente, por OA e OB .

A O o B
-0 *r——>
Segmento de reta

Considere novamente a reta r contida no pla-
no « e os pontos A e B, distintos, pertencentes
a ela. A parte da reta compreendida entre es-
ses dois pontos, incluindo-os, é chamada seg-
mento de reta. O segmento de reta limitado
por A e B pode ser representado por AB ou BA.

A B
————o

A e B sao chamados de extremidades desse
segmento de reta.

26. Quais afirmacdes sao verdadeiras?
. "26. afirmacgpes dos itens b e d.
a) Uma semirreta tem duas extremidades.
b) Um segmento de reta tem duas extremidades.
c) Um segmento de reta tem apenas um ponto
de origem.

d) Uma semirreta tem comego, mas nao tem fim.

27.Trace em seu caderno:
. R
a) semirreta CD .
b) segmento de reta MN.
. —_—
c) semirreta PQ .

—_—
d)em uma mesma reta: semirreta AC e seg-
mento BC.

Angulos

Angulo ¢é a unido de duas semirretas que tém
a mesma origem, com uma das regides do pla-
no limitada por elas.

a) b)

&

. ———@
27. a) Exemplo de resposta: b e

14 27. b) Exemplo de resposta: A./l—.

* Os dois angulos podem ser indicados por
AOB (lemos “angulo AOB”) ou BOA ou O.

* Aorigem O é o vértice do angulo.
_— =
* As semirretas OA e OB sao os lados do
angulo.

Angulo reto, angulo agudo e angulo obtuso
Um angulo é reto quando sua medida da
abertura é igual a 90°.

Sinal indicativo
Ae deangulo reto

Um angulo é agudo quando sua medida da
abertura é maior que 0° e menor que 90°.

Um angulo é obtuso quando sua medida da
abertura é maior que 90° e menor que 180°.

140°

(¢]

28.Em qual dos itens estd representado correta-
mente o angulo CAB? 28. item a

a) b) B

29.Quais afirmacdes sao verdadeiras?

a) A medida da abertura de um angulo reto
é maior que a medida da abertura de um
angulo obtuso.

b) Um angulo com abertura medindo 75° é um
angulo agudo. 29. afirmacées dos itens b, ¢

c) A abertura de um angulo reto sempre
mede 90°.

d)A abertura de um angulo obtuso pode
medir 180°.

e) A abertura de um angulo agudo pode
medir 91°.

27. c) Exemplo de resposta: ;—5—>

27. d) Exemplo de resposta: &——¢——¢—>
N A B C

ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA
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31. Exemplo de resposta: porque se as duas retas séo
perpendiculares, elas necessariamente se encontram
em um ponto; logo, serdo concorrentes também.

Retas paralelas e retas perpendiculares

Duas retas em um mesmo plano séo paralelas
quando elas ndo possuem nenhum ponto em
comum. Quando duas retas se cruzam, nos a
chamamos de retas concorrentes; além disso,
quando esse cruzamento formaum anguloreto
(dngulo cuja medida da abertura mede 90°),
afirmamos que as retas sao perpendiculares.

a r B
/1’
s 4>’<
P G

Retas concorrentes
Indicamos: r X s

Retas paralelas
Indicamos: r/s (lemos:
"ré paralelaas")

Retas concorrentes e perpendiculares
Indicamos: r L u (lemos:
"r é perpendicular a u")

30.Em seu caderno, trace as seguintes retas, con-

siderando as informacées dadas.
a) p e g sdo retas paralelas.

b) m e n sdo retas concorrentes, mas nao per-

pendiculares.

¢) xeysao perpendiculares e x e t sdo paralelas.

31.Por que a afirmacao abaixo é falsa?
“Duas retas perpendiculares ndo sao concor-

rentes.”

Para o capitulo 4: Fragoes

30. b) Exemplo de resposta: m

30. ¢) Exemplo de resposta: t X
oolon
i A? oojon y

Fracdo

Uma fracdo pode representar uma parte de
um inteiro. 30. a) Exemplo de resposta:
pe————>
g «——————>

A figura foi dividida em 7
partes iguais.%da figura
estd colorida de amarelo.

Em uma fragao, o denominador é o nimero
abaixo do traco e representa a quantidade de
partes iguais em que o todo foi dividido. J4 o
nUmero acima do traco, o numerador, indica
a quantidade de partes consideradas do todo.

Leitura de fragdes

Na leitura de uma fragao, lemos inicialmente
o numerador e, em seguida, o denominador,
que recebe nomes especiais.

Fracoes com denominadorde 2a 9

Denominador | Leitura

meio

tergo

quarto

quinto

sexto

sétimo

oitavo

W o[ N |h|w|N

nono

a) % « Lemos: “dois quintos”.

b)% «— Lemos:“sete nonos”.

Fracoes cujo denominador é uma poténcia de
base 10

Denominador Leitura
10 décimo
100 centésimo
1000 milésimo

10000 décimo de milésimo

a) 7000 < Lemos: “cinco milésimos"”.

b) % «— Lemos: “"doze centésimos”.

Fragcoes com outros denominadores
Lemos o numerador e, depois, o denominador
seguido da palavra “avos”.

a) % < Lemos: “cinco doze avos”.

b) 23—0 «— Lemos: “trés vinte avos”.
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Retas paralelas e retas perpendiculares

Apos relembrar a classificacdo de an-
gulos conforme a medida de abertura,
principalmente o angulo reto, retomamos
retas paralelas e retas perpendiculares.

- Aatividade 30 possibilita diferentes res-
postas, ja que ha infinitas representagdes
dentro das condi¢des apresentadas. A ati-
vidade exige que os estudantes facam
adequadamente as representacdes das
retas paralelas, concorrentes e perpendi-
culares. Com a diversidade de respostas, é
interessante dar um tempo para que eles
comparem suas respostas com as dos co-
legas e, assim, sanem possiveis ddvidas.
« A atividade 31 envolve a ideia de que
duas retas perpendiculares sao necessa-
riamente concorrentes. Se achar conve-
niente, questione a turmase afrase dada é
verdadeira ou falsa. Caso algum estudante
responda que é verdadeira, na lousa, ten-
te esbogar as retas que a representem a
partir das orientagdes da turma, e assim
percebam que néo é possivel.

Fracao

Aintencao dessa retomada é relembrar
alguns pontos no estudo de fragdo: repre-
sentagao e leitura.
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« As atividades 32 e 33 exploram a asso-
ciagdo entre a representacao numérica e
o modo como se |é uma fracdo. Caso ain-
da haja duvidas, a partir de exemplos na
lousa, retome com a turma a leitura de
fracdes com denominador de 2 a 9, com
denominador poténcia de base 10 e com
outros denominadores.

- Na atividade 34, espera-se que os estu-
dantes sejam capazes de escrever um nu-
mero misto para cada fragao. Se tiverem
dificuldade, apresente algumas fracoes
como exemplos na lousa e, seguindo as
indicacdes da turma, identifique a parte
inteira e, depois, a parte fraciondria para
escrever o nimero misto.

Fragées equivalentes e simplificacao

Em continuidade a revisao sobre fra-

¢des, o foco agora serdo as fragbes equiva-
lentes e a simplificacdo de fragdes, assun-
tos diretamente relacionados, uma vez
que simplificar uma fracao é encontrar
uma fracdo equivalente a fragdo original.
« Na atividade 35, é necessario associar
uma fracdo com sua fragdo equivalente
entre aquelas apresentadas. Caso 0s es-
tudantes tenham duvidas, faca questio-
namentos como estes para o item A: “Por
quanto o numerador 5 deve ser multipli-
cado ou dividido para que o resultado se-
jaigual a 1?”; “Se essa operacdo for feita
no denominador, qual serd o nimero ob-
tido?”; “A fracao obtida é uma das indica-
das por nimeros romanos?”.
« Pararesolver a atividade 36, os estudan-
tes devem simplificar as fragdes dadas. Se
tiverem dificuldade, chame a atengdo pa-
ra o fato de que em cada item deve ser
identificada uma fracdo equivalente com
o numerador e o denominador menores
que os da fracao dada, ou seja, devem di-
vidir o numerador e o denominador por
um mesmo numero.

Comparacao de fragoes

Nessa retomada a respeito de compara-
¢do de numeros racionais, havera uso de
duas representacgoes desses nimeros: fra-
cionaria e decimal. Destaque a existéncia
de estratégias diferentes para fazer essas
comparacgdes, de acordo com a represen-
tacao do nimero racional.
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36.Simplifique as fragoes.

pssqa) 2 936 b) 3 3560‘;) S
Quando um numero é composto de uma a 40 b 48 d)
parte inteira e de uma parte fracionaria ele é
chamado de nimero misto.

. . 1
Numero misto 36 d) 5

Parao capl'tulo 5: Numeros racionais

parte inteira —> 52 Comparagao de fracoes
3 parte fracionaria

* Quando duas ou mais fragoes tém o mes-
mo denominador, a maior delas é a que

32.Em seu caderno, escreva as fracées usando tem maior numerador.

algarismos. g > %
a) Cinco ¢.)|’ta.vos 32.a)g ¢ Un:‘ quinto 32.¢) ¢ » Quando duas ou mais fracbes tém o mes-
b) Dez mllgsgnl;?s 10 d)Trés dozesazv%s) 3 mo numerador, a maior delas é a que tem
1000 "2 ;
33.Associe cada fragdo ao modo como ela é lida. pSnels denomlnad7or. ;
5 1 1 8
3 1 1 8 757
A B3 Gy Dy E 3°5
1. oito nonos IV. um sétimo * Quando duas ou mais fragdes tém nume-
R . radores e denominadores diferentes,
I1. trés décimos V. cinco treze avos . - .
. um quarto podemos determinar fragdes equivalentes
: q 33.A-1;B-V;C-1V;D-II;E-I de mesmo denominador para as fragoes
34.Em seu caderno, escreva o nimero misto cor- iniciais e, depois, compara-las.
resgondente a cada fracao. 7 g e % sdo equivalentesa 1—95— e % respecti-
a3 ; b) 93 ; d) vamente. Assim:
34.a)1L 34 b)2 34.c)21 34 d)5 9 10 D -
2 3 =L 4 By <
15 < 75r0useja < 3

Fracoes equivalentes e simplificacao

z Comparacao de numeros decimais
Fragdes que representam a mesma parte de um

i toiro 530 chamadas de fracs valent Podemos acrescentar ou retirar zeros a direita
inteiro sao chamadas de fragoes equivalentes. da parte decimal de um nimero decimal sem
1.3

7¢% séo fragdes equivalentes altera-lo.

Multiplicando ou dividindo o numerador-e o
denominador de uma fracao qualquer por
um mesmo numero natural diferente de zero,
obtemos uma fragao equivalente afragéo inicial.

0,02 = 0,020 = 0,0200
1° caso: quando as partes inteiras sao diferen-
tes. Nesse caso, o maior nimero é o que tem a
maior parte inteira.

12,25>11,14
Simplificacao de frag6es 2° caso: quando as partes inteiras sdo iguais.
Simplificar uma fragéo significa obter uma fra- Nesse caso, o maior nimero é o que tem a
¢ao equivalente com o0 numerador e o denomi- maior parte decimal.
nador menores que 0s da primeira fragao. 12,45 < 12,001
14
4 1 37.Copie as sentencas em seu caderno e comple-
123 te-as com os sinais de > ou <.
L A
: 1 5 4 e) 29,52 W 29,45
. s " 1537'a)> 37.6)>
f) 10,57 m 11,2
35.Associe as fracoes equivalentes. b)_ 21 37.b)> 3)7. f) <
> 3 14 S 9
Az B3 CGop Dy Ege c)l.%37.c)< 9)1,004 ® 1,01
37.9) <
2 1 18 50 1 4 ]
I. 3 II. 3 1. 30 \'A 100 V. 2 d) 9 37 d) < 2;.1&))0;45 100,4
35.A-1;B-V;C-;D-IV;E-1I
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- Aatividade 37 envolve a comparacdo de dois nimeros racionais e o uso dos sinais de menor que (<) ou
maior que (>). E interessante acompanhar a resolucéo de cada um dos itens, circulando entre os estudan-
tes, pois os itens apresentam diferentes situagdes: no item a, os denominadores das fra¢des sao iguais; no
item b, os numeradores das fracdes séo iguais; nos itens c e d, os numeradores e os denominadores das
fracoes sao diferentes; nos itens e, g e h, as partes inteiras dos nimeros decimais sao iguais; no item f,
as partes inteiras dos nimeros decimais sdo diferentes. Se necessario, retome as estratégias que devem
ser usadas para fazer a comparagdo em cada situacao.
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38.Em seu caderno, coloque em ordem crescente
0s numeros de cada item abaixo.

al 66 6 ¢) 0,25; 0,025; 0,205
38. ¢) 0,025; 0,205; 0,25

10'13'5 °& a)13 10 5
lo s d)1,68;16,8;0,168
38. )1 38.d) 0,168; 1,68; 16,8

b)

O'—'

él
10’ 10

Adicéo e subtracao com fracoes

* Em uma adicdo (ou subtracao) com fragoes
cujos denominadores sdo iguais, adicio-
namos (ou subtraimos) os numeradores e
conservamos os denominadores.

8.2 _8+2_10
15 " 15 15 15
* Em uma adicdo (ou subtracdo) com fragoes
cujos denominadores sdo diferentes, deter-
minamos fragdes equivalentes as iniciais,
com um mesmo denominador, e em segui-
da adicionamos (ou subtraimos) os nume-
radores (conservando o denominador).
3. 1_6_5 _6-5_1
5 2 10 10 10 10
Adicao e subtracdo com numero decimais
Podemos também efetuar uma adicdo (ou
uma subtragdo) com nimeros decimais escre-
vendo virgula embaixo de virgula e cada al-
garismo exatamente abaixo do algarismo de
mesma ordem. Em seguida, adicionamos (ou
subtraimos) milésimos com milésimos, centé-
simos com centésimos, décimos com décimos,
unidades com unidades e assim por diante.

39. Calcule oresultado das operacoes e simplifique
quando possivel.

5,10 5 5.5 5
a) 9 39.a) 3 <:)24+12 39. c)
b) 39 b) 5 13 d)3 30 39. d)5

40.Efetue as operagées. 40. ¢) 123,99

a) 0,03 + 11,240. a) 11,23 ¢) 123,01 + 0,98

b) 45,6 — 13,0240. b) 32,58 d) 56,95 — 12,1
40. d) 44,85

Multiplicacdo com fracées

O produto de duas ou mais fragcoes é uma fra-
¢ao que tem como numerador o produto dos
numeradores e como denominador o produto
dos denominadores.

Multiplicacdo com niimeros decimais
Para multiplicar um numero decimal por
outro numero decimal, devemos:

e multiplicar os nimeros como se fossem
numeros naturais;

¢ colocar a virgula no resultado, de modo que a
quantidade de casas decimais seja igual a soma
da quantidade de casas decimais dos fatores.

1

12 4
13,48 duas casas decimais
X 2,5 uma casa decimal
6740
+2696
33,700 trés casas decimais

2+1=3)

41.Determine os produtos, simplificando o resul-
tado quando possivel.
2

a 1 4.2 ¢ 41.c) 2 -1
) 1. )35 ) ‘7 1. 1477

2 2 3 9
b)_'_41'b)81 d)1_.341.d)1:

42, Associe cada operacdo com seu resultado.

A.95-0,3 l. 8,52

B.12,1-0,01 11. 6,008
C.3,004-2 ll. 2,85
D.14,2-0,6 IV. 0,121

42. A-1Il;B=IV;C-1l;D-1

Divisdao com fracoes
Na divisdo de uma fracéo por outra, multipli-
camos a primeira fragao pelafragao inversa da
segunda.

5.3 5.5 5.5 _ 25

8'5 83 8.3 24
Divisao com niimeros decimais

Divisao por um niimero natural diferente de zero
20,3:5
DU dc
20,3 5
-20 4,06
03 U,dc
- 0
30
- 30
0
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« Na atividade 38, acompanhe a reso-
lucdo como na atividade 37 e destaque
as caracteristicas comuns dos nimeros
presentes em cada item: no item a, os
numeradores das fracdes sdo iguais; no
item b, os denominadores das fracdes sao
iguais; no item ¢, as partes inteiras dos nu-
meros decimais sdo iguais; no item d, as
partes inteiras dos nimeros decimais sdo
diferentes.

Caso os estudantes tenham dificuldade
no item ¢, na lousa, escreva um niimero
abaixo do outro, alinhados pela virgula,
para que possam comparar as ordens de-
cimais mais facilmente.

Adicao e subtragdo com fragdes

Nesse momento, o foco estard nas ope-
racdes de adicao e subtragdo envolvendo
ndmeros racionais. Mais uma vez, é im-
portante destacar que cada representa-
¢ao (decimal e fracionaria) tera suas regras
para a realizagdo dos calculos.

- A atividade 39 envolve célculos com
numeros racionais na forma fraciondria.
Se os estudantes tiverem dificuldade nos
itens ced, questione-os sobre o que pre-
cisa ser feito antes de adicionar (ou sub-
trair) os numeradores das fraces quando
os denominadores sdo diferentes.

« Na atividade 40, permita que os estu-
dantes utilizem diferentes estratégias pa-
ra efetuar as operacdes e acompanhe-os
na resolucao da atividade, perguntando
se os resultados obtidos fazem sentindo
e auxiliando-os caso seja necessario refor-
mular as estratégias. Se algum estudante
utilizar o algoritmo, destaque a necessi-
dade de alinhar as virgulas.

Multiplicagdo com fragdes

Ao relembrar a multiplicacao de nu-
meros racionais, reforce como se faz com
os nimeros quando estdo na forma de
fracao e quando estdo na forma decimal,
sendo esta Ultima mais préxima do que ja
se fazia com ndmeros naturais.

- Na atividade 41, os estudantes deverdao
multiplicar fragdes. Caso algum estudante
néo tenha feito a simplificacao do item ¢,
releia o enunciado com a turma, desta-
cando que deve ser feita a simplificacdo
dos resultados quando possivel.

- Verifique as respostas obtidas na ativi-
dade 42 e sugira que os estudantes confi-
ram a localizacdo da virgula em cada mul-
tiplicacdo, fazendo a contagem das casas
decimais novamente.

Divisao com fragées

Encerrando a retomada das operacdes
com numeros racionais, relembramos
a divisdo com numeros racionais tanto
na forma fracionaria quanto na forma
decimal.
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« A atividade 43 apresenta divisdes com

fracdes. Se necessério, no item d, relem-

bre a turma de que o inverso de 6 é %

«» Na atividade 44, os estudantes farao di-
visdes envolvendo nimeros na forma de-
cimal. Caso tenham dificuldade nos itens
c e d,chame a atencdo deles para o fato
de que devem multiplicar dividendo e di-
visor por 100.

Sentencas matematicas

Na revisdo de sentencas matematicas,
os estudantes terdo exemplos de senten-
cas, sendo uma falsa e duas verdadeiras.
Se possivel, registre na lousa algumas
sentencas dadas por eles e avalie se sao
verdadeiras ou falsas.

- Na atividade 45, espera-se que os estu-
dantes identifiquem as sentencas verda-
deiras. Incentive a utilizacao de diversas
estratégias, inclusive permitindo que ndo
efetuem as opera¢des em alguns casos,
como no item d, em que é possivel iden-
tificar que 140 : 14 é menor que 140 : 10
porque o divisor 14 é maior que o divi-
sor 10.

« Caso os estudantes apresentem dificul-
dades para fazer a atividade 46, oriente-
-0s, em cada item, a calcular o valor das
expressao que esta a esquerda e o valor
da expressdo que estd a direita de .

Igualdades

0 estudo das igualdades é essencial
para o trabalho com Algebra, e a reto-
mada nesse momento é focada na pro-
priedade da igualdade.

« A atividade 47 envolve o reconheci-
mento dos membros e a escrita de igual-
dades. Nos itens b e ¢ ha diversas pos-
sibilidades de resposta, entao oriente os
estudantes a compartilhar com os colegas
as igualdades que escreveram.

« Na atividade 48, os estudantes devem
fazer as operagdes pedidas, sempre nos
dois membros para que a igualdade se
mantenha. Caso algum estudante nao
obtenha uma igualdade apos efetuar as
operagoes, verifique seu célculo e confira
se ele identifica onde houve um equivoco.
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Divisédo por um nimero decimal

3,42:0,5
342 50  Multiplicamos dividendo
~-300 6,84  edivisor por 100.
420
-400
200
-200

0

43.Efetue as divisoes, simplificando o resultado
quando possivel.

1.2 5 1.3 5
a)7.543.a)14 c)2.1043.c)3
5.3 5 5. 5
b)g:343.6)3 d)7:643.d)
44, Efetue as divisoes. 44.¢) 8,192
a)156:5 44.a)3,12 c) 10,24 : 1,25
b)73,2:12 44.b) 6,1 d)34,5: 0,03
44.d) 1150

Para o capitulo 6: Linguagem algébrica
eregularidades

Sentencas matematicas

Sentenca matematica é aquela escrita com
simbolos matematicos (nUmeros, sinais etc.) e
que pode ser expressa por relagdes deigual-
dade, de desigualdade, entre outras.

Uma sentenca matematica pode ser verdadei-
ra ou falsa.

a) 72 + 5> 100 é uma sentenga falsa.
b) 62 - 2 = 124 é uma sentenga verdadeira.

c) 32+ 100 # 100 é uma sentenca verda-
deira.

45.Quais das sentencas abaixo sdo verdadeiras?
a)2:3:-4>2+3+4 ) 15-3#5-3-3
b)23:1+9=230 d)140:14<140:10
45. Sentencas dos itens a e d.
46.Copie as sentengas em seu caderno e comple-
te-as com o sinal (=, > ou <) que falta de modo
a torna-las verdadeiras.
a)57-30M5.10 46.a)<
b)2-8-9M2+8+9 46.b)>
c) 100+20+5M25-546.¢c) =
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Igualdades

Toda sentenca matematica que apresenta
sinal de igual (=) é chamada de igualdade.
Em uma igualdade, chamamos a expressao a
esquerda do sinal de igual de 1° membro e a

expressdo a direita desse sinal de 2° membro.
15=18+10-13
12 membro 2°membro

Propriedade da igualdade
A relacdo de igualdade néo se altera quando:

¢ adicionamos ou subtraimos um mesmo nu-
mero de seus membros;

* multiplicamos seus membros por um mes-
mo numero ou dividimos seus membros
por um mesmo numero diferente de zero.

a) 21 +8=29
21+8+5=29+5
34=34
b) 100+ 7 =107
100+ 7<=5=107-5
102=102
c) 16+3=9+10
(16 +3)*3=(9+10)-3
57 =57
d) 8+4+2=14
B8+4+2):2=14:2
44241=7
7=7

47. b) Exemplo de resposta: 8 + 1 + 3 =10 + 2
47.Em seu caderno, escreva uma igualdade em:
a) que o 1° membro seja 23 + 9 e que o0 2°
membro seja4 - 8; 47.a)23 +9=4-8
b) que o 1°membro seja8+ 1+ 3;

c) que o0 22 membro seja 80 — 20.
47. c) Exemplo de resposta: 2 - 30 = 80 - 20
48.0bserve a seguinte igualdade:

33-3=30
Usando essa igualdade como ponto de partida,
efetue em seu caderno as operacgdes indicadas
e obtenha outras igualdades.
a) Adicione 12 a cada membro. 48. a) 42 = 42
b) Subtraia 5 de cada membro. 48. b) 25 = 25
c) Multipliqgue cada membro por 3. 48. ¢) 90 = 90
d) Divida cada membro por 3. 48.d) 10 = 10
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Para o capitulo 7: Porcentagem
e juro simples

Fracoes e porcentagem
Uma fracdo com denominador igual a 100
pode ser escrita na forma de porcentagem:

16 _ 230 _
a)m = 16% b)100 = 230%

Em alguns casos podemos obter fracdes equi-
valentes com denominador igual a 100 para
depois escrevé-la na forma de porcentagem.

30 3

7000 = 700 = 3%
10 _ 50 _
b)35 = 705 = 50%

49.A—1I;B-IIl;C—1V;D -1
49. Associe as fragoes as porcentagens.

12 0
A-360 1. 40%
B.120 1. 12%

700
.4 1. 120%

P IV. 4%

40 . 4%
D-700

50.Escreva em seu caderno as fracdes na forma de
porcentagem.
50.a) 30% 50.b)27% 50.c)25% 50.d) 30%

)89

Porcentagem escrita na forma decimal

Uma porcentagem pode ser escrita na forma de
um numero decimal. Para isso, transformamos
a porcentagem em uma fracdo com denomi-
nador 100 e efetuamos a divisao do numerador
pelo denominador.

o — 10 _
b)10% = SO = 0,1
Q) 120% = % =T

51.Em seu caderno, escreva as porcentagens na
forma decimal:
a) 66% 51.a) 0,66
b) 166% 51. b) 1,66

c) 1,25% 51.¢) 0,0125
d) 100% 51. d) 1

52.Qual dos itens esta correto? 52.item ¢
a)28% =28 c) 6,3% = 0,063
b) 32% = 0,032 d)131% = 13,1

Porcentagem de um valor
9 72 =
a)72A)de300—>100 300 = 216

b)45% de 60 — 0,45-60 = 27

53.Calcule em seu caderno.
a) 55% de 60 53. a) 33
b) 28% de 10 53. b) 2,8

c) 30% de 300 53. c) 90
d) 90% de 15 53. d) 13,5

54.Quais sdo as afirmacdes verdadeiras?
a) 10% de 66 & igual a 6,6, 34 Afirmacoes dos
itensaeb.
b) 15% de 200 é igual a 30.
c) 75% de 120 é igual a 75.
d) 82% de 12 éigual a 10.

Porcentagem de figuras

Dividindo uma figura em partes iguais e
selecionando algumas dessas partes, con-
seguimos determinar a porcentagem corres-
pondente as partes selecionadas.

a) Dividindo o quadrado em 2 partes iguais e
pintando uma, dizemos que 50% dela foi
pintada.

b) Dividindo o circulo em 4 partes iguais e
pintando uma, dizemos que 25% dela foi
pintada.

¢) Dividindo o retangulo em 10 partes iguais e
pintando quatro, dizemos que 40% dela foi
pintada.
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Fragdes e porcentagem

A retomada deste assunto possibilita

que os estudantes relembrem a rela-
¢do entre a forma fracionaria e a forma
percentual de um nimero. Exponha os
exemplos e, se necessério, peca-lhes que
indiquem mais exemplos dessa rela¢do.
- A atividade 49 apresenta todas as fra-
¢6es com denominador igual a 100, en-
tao, a relagdo com a forma percentual é
bastante direta.
« Na atividade 50, apenas uma das fra-
¢oes tem denominador 100; entao, os
estudantes devem determinar as fra-
¢6es equivalentes com denominador
100 para relacioné-las com a forma per-
centual. Caso tenham dificuldade, auxi-
lie-os usando perguntas. Por exemplo,
para o item d: “Por qual nimero devo
multiplicar ou dividir o nimero 200 pa-
ra obter 100?”.

Porcentagem escrita na forma decimal

Esta revisdo relaciona as formas deci-

mal e percentual de um ndmero, usando
a relacdo entre forma decimal e forma
fracionaria.
- Nas atividades 51 e 52, espera-se que 0s
estudantes identifiquem a forma decimal
de cada porcentagem dada. Caso tenham
duvidas por causa da virgula no item cda
atividade 51 e no item cda atividade 52,
oriente-os a determinar fragdes equiva-
lentes em que o denominador seja uma
poténcia de 10 e o numerador seja um nu-
mero natural; assim, a quantidade de ze-
ros do denominador serd a quantidade de
casas decimais do nimero.

Porcentagem de um valor

Esta retomada explora célculos de por-
centagem de um valor numérico. E inte-
ressante que os estudantes observem que
podem utilizar em seus calculos tanto a
forma fraciondria quanto a forma decimal.
« As atividades 53 e 54 envolvem o cal-
culo de porcentagens. Caso os estudan-
tes tenham dificuldade, questione-os
no item ¢ da atividade 53, por exemplo:
“30% de 300 sera maior ou menor que a
metade de 300?”. Espera-se que os estu-
dantes percebam que 30% é menos da
metade; entdo, deverdo encontrar um
valor necessariamente menor que 150.

Porcentagem de figuras

Para concluir essa revisao sobre porcen-
tagem, o foco serd a porcentagem de fi-
guras, ou seja, da mesma maneira que po-
demos encontrar a fracdo de uma figura,
podemos encontrar uma porcentagem.

19



« As atividades 55 e 56 se complemen-
tam: na atividade 55, os estudantes de-
vem indicar a porcentagem pintada em
cadafigura; na atividade 56, devem iden-
tificar as figuras que tiverem menos de
50% de suas partes pintadas. Permita que
utilizem as estratégias que preferirem na
resolucao das atividades. Se considerar
necessario, destaque que ha relagdes que
sao mais comuns e muito utilizadas, como
metade corresponde a 50% e metade da
metade corresponde a 25%.

Uma das ideias da multiplicacao

Ao revisar proporcionalidade como uma
das ideias da multiplicacao, desenvolve-
mos uma nogdo importante para traba-
Ihar com razéo e proporcéao.

« A atividade 57 envolve multiplicacbes
simples, mas a finalidade é o estudante
identificar o uso dessa operagdo em uma
situacdo de proporcionalidade.

- A atividade 58 possibilita abordar dife-
rentes comparagdes entre os valores do
quadro. Caso os estudantes tenham difi-
culdade, podem ser feitas algumas inda-
gacoes: “Vocés observaram que a partir
do preco de 5 cadernos, podemos deter-
minar o preco de 10 cadernos?” (espera-
-se que verifiquem que, se a quantidade
dobra, o preco também dobra); “Se ja sa-
bemos o preco de 100 cadernos, como
podemos determinar o preco de 10 ca-
dernos?” (espera-se que observem que,
se dividimos a quantidade de cadernos
por 10, entdo o preco também serd divi-
dido por 10).

Resposta da atividade 58.
Numero de cadernos Valor a pagar
1 R$ 12,00
2 R$ 24,00
5 R$ 60,00
10 R$ 120,00
15 R$ 180,00
100 R$ 1200,00
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55.Que porcentagem de cada figura estd pintada,
considerando que elas estdo divididas em par-

o
tes iguais? 55. ¢) 50%

a) 55.a)25% )

55. d) 25%

b)@ 55. b) 75% d) :

56.Em qual dos itens abaixo menos de 50% da
figura estd pintada? 56.itensced.

a) <)

b) d)

Para o capitulo 8: Proporcionalidade

Uma das ideias da multiplicacdao

Em algumas situagdes que envolvem propor-
cionalidade, podemos utilizar a multiplicacéo.
Acompanhe a situacéo.
Todos os dias uma confeitaria doa 15 bolos a
uma creche. Quantos bolos ela doa em 5 dias?
E em 12 dias?
1 dia 15 bolos
(x5) 5dias 75 bolos  (X5)
(x12) 12dias 180 bolos . (x12)
Ou seja, séo doados 75 bolos em 5 dias e 180
bolos em 12 dias.

57.Uma caixa de bombons tem 250 g. Quantos

gramas tem 3 caixas iguais a essa? E 9 caixas?
57.750 g; 2250 g

58. Copie o0 quadro em seu caderno e complete-o.

Numero de cadernos Valor a pagar
1 R$ 12,00
2 R$ 24,00
5 I
10 I
15 I
100 R$ 1200,00

58. Resposta em Orientagées.
20

Para o capitulo 9: Transformagoes
geométricas

Plano cartesiano

O plano cartesiano é composto de duas retas
numéricas perpendiculares, chamadas eixos,
que, em geral, indicamos por x (eixo horizon-
tal) e y (eixo vertical). O eixo horizontal é cha-
mado de eixo das abscissas e o eixo vertical
é chamado de eixo das ordenadas.

Par ordenado

Um par ordenado (, y) é dado pelas coordena-
das x e y, sendo x a abscissa e y aordenada. No
plano cartesiano a seguir, para indicar a posi¢ao
do ponto P, usamos o par ordenado (2, 4).

<«—— Eixo das ordenadas

Eixo das abscissas

Representacao de um poligono

Para representar um poligono no plano carte-
siano, podemos associar seus vértices a pares
ordenados, unir esses pontos com segmentos
de reta e, por fim, pintar o interior da figura.
Observe a representacédo do poligono ABCD
com vértices A(2, 2), B(5, 5), C(5, 3) e D(4, 1) no
plano cartesiano.

y
B(5, 5)
5 ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,
4
e T C,3)
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Plano cartesiano

- Aatividade 59 trabalha a identificacdo
e a escrita das coordenadas de pontos

Para as atividades 59, 60 e 61 considere este pla- | Para as atividades 62 e 63, considere este plano marcados em um plano cartesiano. Se
no cartesiano e os pontos nele representados. cartesiano e o triangulo ABC nele representado. os estudantes tiverem dificuldade, re-
y lembre que o par ordenado é dado pe-

y

las coordenadas x e y, nessa ordem, sen-
do x a abscissa e y a ordenada.

74

4 - Nas atividades 60 e 61, os estudantes
3] B c terdo que identificar e representar poli-
,lA 13 gonos no plano cartesiano. Se possivel,

5 leve papel quadriculado para que fagam

‘ ; | seu plano cartesiano e a representacao
o 3 | | da atividade 61.
‘ ‘ Exemplo de resposta da atividade 61.

59.Responda em seu caderno. 0 2 5 8 X
a) Quiais sdo as coordenadas dos g)ontos ABeC? y ‘
. . 59.a) A(0,2); B(1,3) e C(4,3) | 62.Quais serdo as coordenadas dos vértices do 51
b) Quais pontos tém a mesma abscissa? tria | do: 7 I
) A 4 59-3)7Ee F ranguio quando: g, ) (4, 14), (16, 14) e (10, 4) ‘TN 4
<) Quais pontos tém a M ey AS £ Be C a) as coordenadas de cada vértice do triangulo 3t =<
d)Qual ponto corresponde ao par ordenado ABC forem multiplicadas por 2? 2 Aéﬁ\u
(3,4)? 59.d) F b)as coordenadas de cada vértice do trian- ! B N

gulo ABC forem divididas por 2? o
62.b) (1,Z), (4,%}53{% 1)
63.Em seu caderno, desenhe no mesmo plano car-

60.Um poligono tem vértices nos pontos £, F e C. LN G

Que poligono é esse? 60. triangulo
Ampliacao e redugdo de figuras planas no

61.Em seu caderno, represente um poligono que tesiano, a ampliacdo e a reducéo do triangulo .
tenha como vértices 5 dos pontos indicados. ABC, indicadas na atividade anterior. plano cartesiano
) 1 Fes. 63. Resposta em Orientagbes. £ .
61. Exemplo de resposta em Orientagées. Bara o camitulo 10 é‘rande . Retoma-se a ideia de ampllagao e
N o 5 itu : r4 ~ .

Ampliacio e reducao de figuras planas did P reducdo de poligonos com foco na re-
no plano cartesiano € medidas lagdo entre as coordenadas cartesianas
Para reduzir um poligono representado no Grandeza 4 do poligono original e da redugao (e/ou
plano cartesiano, podemos dividir as coorde- Sranceza area ampliacao) desse poligono.
nadas de cada vértice por um mesmo nume- Unidades de medida de area « Ao resolver as atividades 62 e 63, os
ro e, para amplia-lo, podemos multiplicar as Observe a seguinte figura:

estudantes devem reconhecer o que
ocorre com as coordenadas dos vérti-
ces do poligono original a cada trans-
formacao indicada, além de fazer a re-
presentacdo desses poligonos no plano
cartesiano. Oriente-os, explicando que
y A medida da area dessa figura pode ser expressa as ampliacoes e as redugdes nao devem
9 utilizando diferentes unidades. Por exemplo: apresentar distor¢oes na forma quando
j comparadas a figura inicial. Caso isso
6 ou 12 Il ocorra, auxilie-os a identificar o equivo-
co: pode estar na identificacdo das no-

No Sistema Internacional de Unidades (Sl), a

unidade-padréo de medida de érea é o metro

coordenadas de cada vértice por um mesmo
numero. Esse numero, em ambos os casos,
deve ser maior que 1.

Observe uma reducdo e uma ampliacao do
triangulo ABC.

vas coordenadas ou na representacao
dos novos vértices no plano cartesiano.

ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

13T Ey quadrado (m2). O metro quadrado correspon- Resposta da atividade 63.
0,15“:5 de a medida da area de um quadrado cujos
o515 3 4 5 6 7 8 9 X lados medem 1 metro de comprimento. 7 5 ;
14
13
21 12
"
10 Triangulo

ampliada

Grandeza area

Triangulo
original

e na revisao dos calculos das medidas das areas de um retangulo, de um quadrado e de um triangulo

9

8

7

6

Com base na medi¢do da area de uma figura dada usando duas unidades de medida de area diferentes | s
a

3

retangulo, retomamos nogdes bésicas relacionadas a medida da drea de figuras. .
1

Ol 1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 x
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- Na atividade 64, espera-se que os es-
tudantes notem que a medida da area
depende da unidade considerada. Além
disso, é fundamental que observem que,
se uma unidade de medida equivale a
metade da outra, a medida da area com
a unidade menor serd o dobro da medi-
da da area obtida com a unidade maior.
- Na atividade 65, os estudantes devem
calcular as medidas das areas dos poligo-
nos apresentados. Em caso de duvidas,
junto com a turma, classifique a figura
de cada item e relembre como pode ser
calculada sua medida de area.

Grandeza volume

De maneira similar a revisdo feita com
a grandeza drea, relembramos como usar
uma unidade de medida para medir volu-
me e como calcular a medida de volume
de um paralelepipedo reto-retangulo, re-
tomando aspectos basicos dessa grandeza.
- Na atividade 66, os estudantes devem
fazer a contagem dos cubinhos para de-
terminar a medida do volume de cada pa-
ralelepipedo. Se necessario, esclareca que
existem cubinhos ndo visiveis que devem
ser considerados na contagem. Essa ativi-
dade auxilia-os a compreender a ideia de
medida de volume antes de utilizar for-
mulas.

22
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1m
1 metro quadrado

Medida da érea de um retangulo

A medida da area de um retangulo é o pro-
duto das medidas de comprimento da base e
da altura.

O quadrado é um caso particular de retangulo
cujos lados tém a mesma medida de com-
primento. Portanto, calculamos a medida da
area de um quadrado da mesma maneira que
calculamos a medida da drea de um retangulo.

Medida da area de um triangulo retangulo

A medida da area de um triangulo retan-
gulo é a metade do produto das medidas de
comprimento da base e da altura.

64.0bserve a figura:

a) Qual é a medida da area da figura conside-
rando o D como unidade? 64. a) 5 |:|
b) Qual é a medida da area da figura conside-
randoo [ como unidade? 64.b) 10 [

65.Em seu caderno, calcule a medida da area das
seguintes figuras.

a) @ 1 65. a) 25 cm?
25cm
ol [y
' 10 cm :
b) A 8cm B 65.b) 24 cm?

6.cm
10 cm

22

Grandeza volume

Unidade de medida de volume

Para calcular a medida do volume de um obje-
to, devemos considerar uma unidade de me-
dida de volume e contar quantas vezes essa
unidade cabe em seu interior.

No Sistema Internacional de Unidades, a uni-
dade-padrao de medida de volume é o me-
tro cubico (m?3), que corresponde ao espago
ocupado por um cubo cujas arestas medem
1 metro de comprimento.

1m’

1 metro cubico

Medida do volume de um paralelepipedo
reto-retangulo

A medida do volume de um paralelepipedo
é igual ao produto das medidas do compri-
mento, da largura e da altura.

2cm

=(3-:2-3)cm*=18cm?

Vpara\elspl’pedo =

66.Considerando o como unidade de medida

de volume, determine a medida do volume dos
blocos abaixo. 66. b) 16

a) 66.a) 12 @ b)
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67.Calcule a medida do volume dos seguintes

paralelepipedos reto-retangulos:
a) It 67.a) 140 m°

b) 67. b) 15,625 cm®
25cm

u—y‘45 cm
25cm
Para o capitulo 11: Figuras

geométricas planas

Poligonos
Uma linha poligonal fechada simples com sua
regido interna forma uma figura geométrica
plana chamada de poligono.
Elementos de um poligono

Diagonal C

<— Vértice

Lado

A 1 D
Angulo interno
Classificagao dos poligonos
Os poligonos recebem o nome de acordo com
o numero de lados ou angulos internos.

68.0bserve o seguinte poligono:
E D

A
68. c) angulo interno

Escreva em seu caderno os elementos desse
poligono indicados em cada item.
a) Ce F 68. a) vértices c) ABC

b)ABe ED 68.b)lados d)FCeFB
68. d) diagonais

69. a) enedgono  69. ¢) pentagono
69. b) decagono  69. d) hexadgono

69.Dé o nome dos poligonos abaixo de acordo

com sua quantidade de lados.
a) 9]

b) d)

Triangulos

De acordo com a medida de comprimento
dos lados, os triangulos podem ser classificados
em equildtero, escaleno ou isdsceles.

Triangulo equilatero
Os trés lados tém medidas de comprimento
iguais. A

AB=BC=CA

C
Triangulo escaleno

Os trés lados tém medidas de comprimento
diferentes. A

B c

Triangulo isésceles

Dois lados tém medidas de comprimento
iguais. B

X = AB=AC

A ! C

De acordo com a medida da abertura de seus
angulos internos, os triangulos podem ser
classificados em acutangulo, obtusangulo ou
retangulo.

Triangulo acutangulo
Os trés angulos internos sao agudos.
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« Na atividade 67, os estudantes devem
calcular as medidas de volume de para-
lelepipedos. Caso escrevam o numero
sem a unidade de medida de volume,
reforce a importancia desse registro e
como uma unidade é especifica para a
grandeza.

Poligonos

Na revisao sobre poligonos, oriente os
estudantes a ter maior atencao com os
elementos de um poligono indicados na
figura e, se achar necessério, represente
cada elemento separadamente na lousa
para dar ainda mais destaque.

- A atividade 68 trabalha a identificacdo
dos elementos de um poligono. Se consi-
derar necessario, apresente outros poli-
gonos para esclarecer eventuais ddvidas
sobre esses elementos.

» Na atividade 69, os estudantes devem
nomear os poligonos de acordo com o nu-
mero de lados. Caso apresentem dificul-
dade, na lousa, apresente um quadro re-
lacionando o nimero de lados de alguns
poligonos com o radical de sua classifica-
¢do. Por exemplo, o radical “hepta” para o
poligono de 7 lados.

Triangulos

Nesta revisdo serdo retomadas as clas-
sificacdes de triangulos em relacdo as
medidas de comprimento dos lados e

em relagao as medidas de abertura dos
angulos internos.
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« Nas atividades 70 e 71, espera-se que
os estudantes classifiquem os triangulos
em relacdo as medidas de comprimen-
to dos lados e em relacdo as medidas de
abertura dos angulos. Se eles tiverem difi-
culdade na atividade 70, sugira-lhes que
escrevam a classificacdo de cada um dos
triangulos para que fique mais claro quais
frases sao verdadeiras ou ndo.

Probabilidade e estatistica

A revisdo destes assuntos trata da no-
¢do de probabilidade por meio da relacéo
com a chance de algo acontecer. Além
disso, alguns aspectos da estatistica sao
retomados.

- Na atividade 72, os estudantes devem
calcular a probabilidade de alguns resul-
tados ocorrerem. Se eles tiverem dificul-
dade naresolucao, destaque que todas as
faces de um “dado honesto” tém a mesma
chance de sair e, sequindo as indicacoes
da turma, anote os resultados possiveis e
os resultados que satisfazem a condicéo
de cada item.

- Aatividade 73 leva os estudantes a pes-
quisar gréficos em jornais para verificar o
tema e a fonte e interpreta-los. Se achar
conveniente, vocé ou a turma pode defi-
nir um tema ou uma fonte para a pesqui-
sa dos gréficos.

Ao final da atividade, oriente os estu-
dantes a compartilhar os graficos e as
respostas com um colega para que um
auxilie na correcao do outro.
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Triangulo obtusangulo
Um angulo interno é obtuso e dois angulos
internos sao agudos.

Triangulo retangulo

Um angulo interno é reto e dois angulos inter-
nos sao agudos.

70. Observe os triangulos seguintes:

10 cm 10 cm 12 cm

10 cm

70. Afirmagoes dos itens ¢ e d.

Quais afirmagbes sao verdadeiras?

a) Um triangulo é retangulo e o outro é obtu-
sangulo.

b) Os dois triangulos sao isosceles.

¢) Umtriangulo é equilatero e o outro é escaleno.

d)Um tridangulo é obtusangulo e o outro
acutangulo.

71.Classifique cadatriangulo com base nas medi-

das apresentadas.

a) E  71. a) acutangulo

b) 71. b) escaleno
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73.

<) ‘ 71. c) retangulo e isésceles
45°
30cm
o 455N\

30cm

Para o capitulo 12: Probabilidade e
estatistica

Probabilidade

A probabilidade é a medida da chance de um
resultado ocorrer.

* A probabilidade pode ser indicada por
uma fragdo, por um niimero na forma deci-
mal ou por uma porcentagem.

* A probabilidade é um niumero que varia de
Oal.

* O calculo da probabilidade ¢ feito para re-
sultados de experimentos aleatorios.

Estatistica

A Estatistica é o ramo da Matematica que en-

volve a coleta e a organizacao de dados re-

ferentes ‘a diversos fenémenos, para depois

analisa-los e interpreta-los. As tabelas e os

graficos que encontramos nos meios de co-

municagao, como jornais e revistas, resultam

do processo estatistico, que, em geral, é reali-

zado em vdrias etapas, como:

1. planejamento e coleta dos dados;

2. organizacdo dos dados;

3. exposicao dos dados em tabelas e/ou gra-
ficos e conclusoes.

72.Um“dado honesto” de 6 faces numeradas de 1
72.a) 1

T2
a) Qual é a probabilidade de sair um niimero par?
b) Qual é a probabilidade de sair um nimero

a 6 foi langado. Responda:

primo? 72.b) 5

¢) Qual é a probabilidade de sair um nimero

menor ou igual a 2? 72. c) :1;

mais graficos e escreva em seu caderno:
a) o(s) tema(s) desse(s) grafico(s);
b) a(s) fonte(s) desse(s) grafico(s);

©) oquepodemos afirmara partir desse(s) grafico(s).

73. Comentario em Orientacoes.

Procure em jornais (impressos ou sites) um ou

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Unidade

Capitulo1l Numeros inteiros
Capitulo2 Mdltiplos e divisores

Capitulo3 Retas e angulos

Para manter uma alimentagédo
saudavel, além de fazer boas
escolhas, é preciso armazenar
e conservar adequadamente
os alimentos. Vocé sabia

que existe uma medida

de temperatura correta de
armazenamento para cada
tipo de alimento? Qual é o
significado das medidas de
temperatura -20 °Ce -18 °C?
Ao final desta Unidade, vocé
respondera a essas e outras
questoes.

Na secdo E hora de extrapolar, os estudantes realizardo uma pesquisa sobre os habitos de uma alimen-
tacdo saudavel e construirdo cartazes informativos. Realizardo também uma pesquisa e uma analise da
conservacao dos alimentos. Por fim, fardo uma campanha pela promocéo de alimentos saudéveis.

(EFO7MAO06) Reconhecer que as resolu¢des de um grupo de problemas que tém a mesma estrutura podem ser obtidas
utilizando os mesmos procedimentos.

Abertura da Unidade

BNCC:

« Competéncia geral 9 (a descricao esta
na pagina Vl).

« Competéncias especificas 3 e 8 (as des-
cricdes estao na pagina VII).

« Habilidade EFO7MAQ6.

Tema contemporaneo transversal:

<hUDg

Objetivos:

« Motivar a turma a estudar os conteidos
da Unidade 1.

« Levantar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre os numeros inteiros.

« Verificar se os estudantes reconhecem
anecessidade de conservar os alimentos a
uma medida de temperatura adequada.

Pergunte aos estudantes se eles procu-
ram ter uma alimentacao saudavel. Reser-
ve um tempo para ouvir as experiéncias
deles. Se for pertinente, aproveite para
abordar a piramide alimentar, lembran-
do a importancia dos grupos alimenta-
res. Aproveite para questiona-los se os
alimentos estdo sendo conservados cor-
retamente em suas casas e explique que,
além da medida de temperatura, cada ali-
mento tem seu periodo de validade para
ser armazenado e consumido.

Pergunte aos estudantes qual é o signi-
ficado do sinal de menos em —18 °Ce em
—20 °C. Reserve um tempo para ouvi-los.
Espera-se que alguns deles respondam
que o sinal de menos indica que essas
medidas sdéo menores do que zero.

O contexto da abertura promove a
relacao entre as Unidades teméticas
Numeros e Grandezas e medidas, o que
favorece o desenvolvimento da compe-
téncia especifica 3. A conversa proposta
promove a interacao entre os estudan-
tes, de forma a respeitar o modo de pen-
sar dos colegas e a aprender com eles,
possibilitando o desenvolvimento da
competéncia geral 9 e da competéncia
especifica 8.

No capitulo 1, serdo estudados os nu-
meros inteiros e as operac¢des envolvendo
esses numeros. No capitulo 2, sera reto-
mado o estudo dos conceitos de multiplos
e divisores. Por fim, no capitulo 3, sera
feito o estudo de retas, angulos e relagcoes
entre as medidas das aberturas dos an-
gulos formados por duas retas paralelas
cortadas por uma transversal.
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CAPITULO 1 - NUMEROS
INTEIROS

Trocando ideias

BNCC:

« Competéncia geral 9 (a descri¢do esta
na pagina Vl).

« Competéncia especifica 8 (a descricdo
estd na pagina VII).

Objetivos:

« Levantar os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre os nimeros negativos.
« Discutir sobre o0 aquecimento global.

Tema contemporaneo transversal:

AMBy,
S\?(%
4)

Forme uma roda de conversa com os es-
tudantes para falar sobre a onda de frio
extrema que atingiu o Brasil em julho de
2021. Se achar oportuno, antecipe a leitu-
ra do texto da se¢do Lendo e aprendendo
do capitulo 5. Depois, peca a eles que
conversem sobre as questoes propostas
no primeiro item. Apds deixa-los trocar
ideias, comente que entre as principais
atividades humanas que causam aque-
cimento global estdo a queima de com-
bustiveis fosseis (derivados de petréleo,
carvao mineral e gas natural) para a ge-
racao de energia, atividades industriais,
transportes, agropecudria, descarte de
residuos sélidos (lixo) e desmatamento.
Enfatize que todas essas atividades emi-
tem grande quantidade de C0, e de gases
formadores do efeito estufa. Diga tam-
bém que o aquecimento global pode ser
combatido diminuindo o desmatamento,
incentivando o uso de fontes de energias
renovaveis e a reciclagem, investindo no
reflorestamento e na conservacao de
areas naturais etc.

Apos essa conversa inicial, peca a eles
que observem a medida de temperatura
indicada no termometro da foto e res-
pondam as questdes do segundo item.
Tais questdes permitem verificar se os
estudantes reconhecem que os nimeros
negativos sdo menores do que zero e
como sdo registrados. Vocé pode ampliar
a proposta e apresentar outras situagoes
em que nUmeros negativos estdo presen-
tes e discutir com a turma os diferentes
significados/ideias.

A competéncia geral 9 e a competén-
cia especifica 8 tém seu desenvolvimen-
to favorecido neste Trocando ideias, uma
vez que o didlogo e a interagao entre os
estudantes sao incentivados. Além disso,
esta roda de conversa também serd res-
ponsdvel por estimular o convivio social
republicano no ambito escolar.
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Numeros inteiros wm
4

Trocando ideias ¥

Em julho de 2021, uma massa de ar frio de origem polar fez com que parte do pais registrasse medi-
das de temperatura extremamente baixas. Segundo especialistas, esse frio extremo tem relacdo com o
aquecimento global.

Aquecimento global: E 0 aumento da medida da temperatura média dos oceanos e da camada de ar préxima a
superficie da Terra que pode ser consequéncia de causas naturais e de atividades humanas.

LUCIANO QUEIROZ/PULSAR IMAGENS

Lt

Urupema (SC). Foto de 30 de julho de 2021.

¥ Quais sdo as principais atividades humanas que causam o aquecimen-
to global? O que podemos fazer para combater o aquecimento global?

v A medida da temperatura registrada em Urupema (SC) no dia 30 de
julho de 2021 é maior ou menor do que 0 °C? Como vocé sabe?

Muitas medidas ou contagens que fazemos sao representadas por
numeros negativos. Eles costumam aparecer, por exemplo, em medi-

das de temperatura, dados de extrato bancario e saldos de gols. Extrato bancario: E um relatério

N itul R dara . P . que contém informagoes sobre
este capitulo, vocé estudara um novo conjunto numeérico: o conjun- movimentacio e o saldo de

to dos nimeros inteiros. uma conta bancéria.

Trocando ideias: primeiro item: comentario em Orientagées; segundo item: menor. Espera-se
26 que os estudantes respondam que sabem que é menor por causa da presenca do sinal de —.

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




g705 ndmeros inteiros

Os numeros estao presentes em diferentes situagées do nosso cotidiano, como sera possivel notar
a seqguir.

Leia este texto.

O dia 30 de julho foi um dos mais frios de 2021. Segundo o Instituto Nacional de Meteorologia (InMet),
a regido Sul foi a que registrou medidas de temperatura mais baixas; a cidade de General Carneiro, no
Parang, chegou a bater —7,3 °C e Vacaria, no Rio Grande do Sul, -4 °C. Ja na regido Norte, as medidas de
temperatura se mostraram mais elevadas, como 12,8 °C em Rio Branco (capital do Acre).

Dados obtidos em: https://portal.inmet.gov.br/noticias/previs%C3%A30-de-frio-intenso-para-o-centro-sul-do-pa%C3%ADs.
Acesso em: 9 maio 2022,

Medida da temperatura
minima registrada na cidade de
General Carneiro (PR) no dia 30 de
Jjulho de 2021 .

Medida da temperatura
minima registrada na cidade de
Vacaria {RS) no dia 30 de julho

de 2021.

Medida da temperatura
minima registrada na cidade de
Rio Branco (AC) no dia 30 de
julho de 2021.

Observe que, para indicar a medida da temperatura nas cidades General Carneiro (PR) e Vacaria (RS)
usamos o sinal negativo (-), mas para indicar a medida da temperatura em Rio Branco (AC), que foi
positiva (acima de zero), nao utilizamos nenhum sinal. Isso ocorre porque, na representacdo de valores
positivos, o uso do sinal (+) junto do numero é optativo, enquanto, na representacao dos valores nega-
tivos, o uso do sinal (-) deve, obrigatoriamente, acompanhar o numero a que se refere.

Para a representacdo do nimero zero (0), ndo usamos nenhum dos sinais, pois ele ndo é positivo nem
negativo. O numero zero serve como referéncia na classificacao dos niimeros em positivos ou negativos.

. =6, -5 4, -3, -2, -1, 0 41, +2, +3, +4, 45 +6

numeros negativos numeros positivos
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(EFO7MAO04) Resolver e elaborar problemas que envolvam operagdes com niimeros inteiros.

Os numeros inteiros

BNCC:
Habilidade EFO7MAO04.

Objetivos:

« Reconhecer os diferentes significados
dos nlimeros inteiros.

» Representar numeros inteiros na reta
numérica.

« Compreender os conceitos de médulo
e de nimeros opostos ou simétricos de
ndmero inteiro.

Justificativa

Inimeras situagdes do cotidiano en-
volvem nUimeros inteiros, como medidas
de temperatura, fuso horério, medidas
de altitude, valores positivos e negativos
em extratos bancarios, saldo de gols em
campeonatos, entre outras. Reconhecer
os diferentes significados dos nimeros
inteiros contribui para a compreensao
dessas situagoes.

Representar numeros inteiros na
reta numeérica, por sua vez, possibilita
aos estudantes compreender que o con-
junto dos nimeros inteiros contém o
conjunto dos nimeros naturais e também
oferece um recurso para que comparem
numeros inteiros quaisquer: o menor de-
les é o que esta localizado a esquerda do
outro na reta numérica.

A compreenséo dos conceitos de médu-
lo e de nimeros opostos serd muito util
ao estudo das opera¢des com nlimeros
inteiros.

Mapeando conhecimentos

Faca perguntas para a turma so-
bre os nimeros negativos e em que
situagdes eles podem ser utilizados.
Verifique se sabem representar os
ndmeros negativos.

Para as aulas iniciais

Exiba para os estudantes imagens
em que numeros negativos estejam
presentes e incentive-os a verbalizar o
significado desses nimeros em cada
imagem. Procure exibir imagens nas
quais se observam medidas de tem-
peratura negativas registradas em
termometros, extratos bancarios,
tabelas de campeonatos com saldo
de gols etc.

Na secdo Revisdo dos contetidos de
anos anteriores, retoma-se como re-
presentar nimeros naturais na reta
numeérica. Faca essa revisao com os
estudantes e explore com eles as ati-
vidades de 1a 4.
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O tépico Dados de extratos bancdrios ini-
cia a discussdo sobre operacoes de adicdo
e subtracdo com nimeros inteiros, favore-
cendo o desenvolvimento da habilidade
EFO7MAO04.

Proponha aos estudantes que conver-
sem sobre o significado de alguns termos
utilizados nesses tipos de transacoes:

« saque: retirada de certa quantia da con-
ta bancaria;

« débito: quando se retira um valor da
conta bancaria, podendo ser uma transfe-
réncia de valores para outra conta banca-
ria, pagamento de faturas (agua, energia
elétrica etc.), pagamento de tarifas ban-
carias, entre outros;

« crédito: quando se deposita uma quantia
na conta bancaria, podendo ser um dep6-
sito em espécie na agéncia bancaria, uma
transferéncia entre contas, entre outros;
« saldo: diferenca entre o total de crédi-
tos e o total de débitos lancados em uma
conta bancéria.

Comente com os estudantes que o sal-
do negativo ocorre quando o débito é
maior que o crédito. Nesse caso, alguns
bancos oferecem crédito ao cliente, po-
rém, cobram por esse empréstimo um
acréscimo chamado juro.

28

Agora, verifique a representacdo do conjunto de nimeros abaixo.

7.={.,-5-4,-3,-2,-1,0,+1, +2, +3, +4, +5, ..}

Esse conjunto é chamado de conjunto dos ntiimeros inteiros, e é representado pelo simbolo 7,
origindrio da palavra Zahl, que em aleméo significa “numero”.

As reticéncias sao utilizadas para indicar que o conjunto dos nimeros inteiros é infinito nos dois sen-
tidos: no dos numeros positivos e no dos nimeros negativos.

Os numeros 30, 2021 e —4 presentes no texto sdo exemplos de nimeros inteiros.
Agora, acompanhe algumas outras situagdes em que os niumeros negativos sao utilizados.

Dados de extratos bancarios

Observe a reproducao de um extrato bancario.

MOVIMENTACAO CONTA-CORRENTE
FEVEREIR0/2022
DIA  HISTORICO N,DOCTO VALOR
15  SALDO ANTERICR 1661,00
18 TRANSF CC/POUP @@81143 50, 00-

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

SALDO,. A0 . o. 1611,00
20 PAGTO COBRANCA 0000159 777.00-
SALDO, . ..., 834,00
22 SAQUE OUTRA AG 1110299 441, 00-
SARD0 .. W .., 393,00
25  GASTO C DEBITO @128257 28,00-
SALDO TOTAL 365, 00

Os valores negativos nos extratos bancarios correspondem aos débitos e sdo representados com o
sinal de menos a direita. Nesse exemplo, os débitos no extrato sao: transferéncia de dinheiro (TRANSF)
para outra conta, pagamento (PAGTO) de uma conta, saque e uso do cartdo (GASTO C DEBITO).

Esses valores sao subtraidos do saldo da conta bancaria, fazendo-o diminuir. Observe que, no dia 15,
o saldo era de R$ 1661,00 e, no dia 25, R$ 365,00.

A expressao “saldo negativo” é utilizada quando debitamos da conta um valor maior do que o saldo
existente, ou seja, um valor maior do que aquele de que dispomos em conta.
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Pergunte aos estudantes como pode
ser feito o desempate, caso dois ou mais
times estejam com o mesmo nimero de

| i -
Saldo de gols pontos na tabela de determinado cam

peonato de futebol.
Observe a seguir a classificacdo de alguns times no Campeonato Brasileiro de Futebol da série A
em 2021. Sugestio de atividade extra
Campeonato Brasileiro de Futebol da Série A - 2021 . EXp|~0 re curiosidades referentes a
situagcdes envolvendo medidas de al-
Classificagao Clube Pontos Gols marcados | Gols sofridos Saldo de gols titude e profundidade. Peca aos estu-
1o Atlético Mineiro 84 67 34 33 dantes que realizem uma pesquisa, em
% Flamengo - 69 36 33 livros ou sites especializados, de”rnodp
- aresponder a perguntas como: “Quais
3 Palmeiras 66 58 43 5 problemas um ser humano pode en-
40 Fortaleza 58 44 45 -1 frentar se estiver a uma medida de
. - =

172 Grémio 3 24 51 7 altitude superior a.3 000 metros.. Ea
- 200 metros de medida de profundida-
18 Bahia 43 42 31 - de?”;“Qual seria o limite seguro para a

19 Sport 38 24 37 -13 prética de mergulho?”.

20° Chapecoense 15 27 67 -40

Dados obtidos em: https://www.cbf.com.br/futebol-brasileiro/competicoes/campeonato-brasileiro-serie-a/2021.
Acesso em: 9 maio 2022.

O nuimero que representa o saldo de gols é obtido pela diferenca entre o nimero de gols marcados
e o numero de gols sofridos de cada time. Observe que o saldo de gols de alguns times é negativo. Isso
ocorre porgue o numero de gols marcados é menor que o nimero de gols sofridos.

Medidas de altitude

Os numeros negativos também sao usados para indicar medidas de altitude.

Nesse caso, o nivel do mar é o ponto de referéncia, que indica zero metro; as medidas que correspon-
dem a altitudes acima do nivel do mar séo indicadas por numeros positivos, e as medidas que corres-
pondem a altitudes abaixo do nivel do mar sdo indicadas por nimeros negativos.

O Cristo Redentor (RJ) € um monumento situado no topo Bt Sl
do Morro do Corcovado, a 709 metros acima do nivel do
mar. A medida da sua altitude pode ser indicada por +709 m
(lemos: “mais setecentos e nove metros”).

O poco pioneiro de extracdo de petrdleo da Bacia +709m
de Campos (RJ) foi o de Garoupa, a 100 metros abaixo do
nivel do mar. A medida da sua altitude pode ser indicada por
—100 m (lemos: “menos cem metros”).

nivel do mar (0 m

ILUSTRAGAO: GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

As imagens foram aplicadas sem respeitar
a proporgao real entre suas medidas.
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« Para as atividades 5 e 6, é conveniente
discutir e sanar eventuais duvidas que ain-
da existam sobre o significado de palavras
como “saldo”, “saque”, “dep6sito”, "extra-
to”, "lucro”, entre outras, estimulando a
compreensdo de expressdes usadas em
situacdes diarias.

« Os estudantes podem apresentar difi-
culdades durante a interpretacéo e a re-
solu¢do da atividade 8. Uma sugestao pa-
ra sanar eventuais duvidas é solicitar que
facam o esboco de um termémetro e sua
graduacdo. A visualizacdo das graduagdes
das medidas de temperatura no termo-
metro auxiliard na contagem das unida-
des entre —2°Ce -8 °C.

30

6. Exemplo de resposta: “Carlos olhou o extrato de sua conta e descobriu que estava com saldo negativo de 53 reais.
Quanto ele tem de depositar para ficar com saldo zero na conta?” (Resposta: 53 reais.)

'Atividades

Observe os niimeros a seguir e responda:

+7 =3 +4 +18 +76

-9 0 +25 -36

5 o 1.a) +7, +4,
a) Quais deles sdo positivos? +18), 476, 425

b) Quais sido negativos? 1. b) -3, -9, -36
c) O numero zero é positivo ou negativo?
1. ¢) N&o é positivo nem negativo.

E Represente, com nimeros inteiros, cada
uma das situa¢des a seguir.

a) Débito de R$ 3000,00. 2. a)-R$ 3000,00

S °. Dia
b) Lucro de R$ 1200,00. 2. b) +R$ 1200,00 \® S

o) Elevacio de 2300 m. 2.c)+2300m
d) Depressido de 500 m. 2. d)-500 m

[EJl Leticia pegou o elevador no 3¢ subsolo e su-
biu até o 10° andar. Quantos andares ela
percorreu? 3. 13 andares
4.35,19,0,8,-3,1,-7,-14,-19 e -20

n Observe a classificacdo das selecées da
América do Sul nas eliminatérias para a
Copa do Mundo da Fifa 2022 e escreva no
caderno os nimeros inteiros que represen-
tam o saldo de gols de cada sele¢io.

Eliminatorias da Copa dﬂ
da Fifa 2022
Selecao Golg Gt_)ls
marcados sofridos

12 Brasil 40 5
2° Argentina 27 8
32 Uruguai 22 22
42 Equador 27 19
5°Peru 19 22
6° Colombia 20 19
7° Chile 19 26
82 Paraguai 12 26
92 Bolivia 23 42
10°Venezuela 14 34

Dados obtidos em: https://www.fifa.com/fifaplus/es/
match-centre/competition/520?tab=competitionSta
ndings&prev=competition. Acesso em: 12 ago. 2022.

30

Faca as atividades no caderno.

E Em 20/1, o saldo da conta bancéria de
Roberta era R$ 1560,00. Nos trés dias

seguintes, ela efetuou estas operagbes
financeiras: 5- Resposta em Orientagdes.

e em21/1 —> retirouametade do saldo;
e em22/1 —> depositou R$ 180,00;
e em 23/1 —> retirou R$ 300,00.

Copie no caderno o quadro abaixo substi-
tuindo cada M de acordo com as operacdes
financeiras efetuadas.

0P Daldo | credito | Débito | Saldo
R2zao(21/1 | I | N |
22/1 | I | T |
23/1 | [ | | |

[l Crie um problema que contenha as pa-
lavras “extrato” e “saldo negativo”. Em
seguida, troque-o com o de um colega e

Ki{ resolva o problema que ele criou. Por fim,
conversem sobre os resultados obtidos.

Em um dia de muito frio na cidade de Sao
Joaquim (SC), a medida da temperatura es-
teve em —1 °C. A noite, ela chegou a -6 °C.
Do dia para a noite, a medida da tempera-
tura diminuiu quantos graus Celsius? 7.5 °C
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Neve sobre rodovia em Séo Joaquim (SC). Foto de 2021.

[l Certo dia, Emilia viajou de Berlim (Ale-
manha) para Berna (Sui¢a). Quando saiu de
Berlim, a medida da temperatura era de -2 °C
e, ao chegar a Berna, a medida da temperatu-
ra era de —8 °C. Em que cidade a medida da

temperatura era menor: Berlim ou Berna?
8. Berna

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

« Resposta da atividade 5:

Dia | Saldo Crédito Débito Saldo
21/1 | R$ 1560,00 R$ 780,00 | RS 780,00
22/1 | R$ 780,00 | RS 180,00 R$ 960,00
23/1 | R$ 960,00 R$ 300,00 | RS 660,00
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ILUSTRAGAO: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

® Representagao dos niumeros inteiros na reta numérica

Podemos representar os nimeros inteiros em uma reta numérica. Para isso, tracamos uma reta r e
sobre ela marcamos o ponto O, chamado origem, que corresponde ao nimero zero.

Usando a mesma unidade de medida de comprimento, assinalamos pontos consecutivos a direita da
origem e, para cada ponto, fazemos corresponder um niimero inteiro positivo.

A B C D E

(@)
0 +1 +2 +3 +4 +5 r

Repetimos esse procedimento para representar pontos situados a esquerda da origem, aos quais
fazemos corresponder os nimeros inteiros negativos.

Observe:

J / H G F o

5 -4 3 2 0 r

Podemos reunir em uma sé reta numérica os nimeros inteiros positivos e negativos.

J ! H 9 F (0] A B C D E

-5 -4 3 2

o6

+1 +2 +3 +4 +5 r

sentido negativo sentido positivo

Dessa forma, estabelecemos uma correspondéncia entre os niUmeros inteiros e os pontos marcados
na reta.

r Balao de fala: Espera-se que os estudantes percebam que, repetindo o
procedimento, representariamos os pontos situados abaixo da origem na
reta r e associariamos a eles os nimeros inteiros negativos.

E ¢ +5

Se tragassemos uma reta r
na vertical, marcando o ponto O (origem),
correspondente ao zero, poderiamos, usando a mesma

D¢ +4 unidade de medida de comprimento, assinalar pontos

consecutivos acima da origem e, a cada ponto, associar
um numero inteiro positivo. Agora, como poderiamos
representar os pontos correspondentes aos

CcC¢+3 numeros inteiros negativos?

B ¢ +2 Observagoes

1. A reta numérica ndo precisa ser representada neces-
sariamente na posigao horizontal.

A e +1 2. Cada numero inteiro esta associado a um Unico ponto
da reta numérica, mas nem todo ponto da reta numérica
estd associado a um numero inteiro.

o 0
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GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: GUILHERME CASAGRANDI/ARQUIVO DA EDITORA

Representacao dos numeros inteiros na
reta numérica

Pode-se enriquecer o contetido expon-
do que um ponto associado a um nime-
ro inteiro na reta também é chamado de
imagem geométrica. Por exemplo, na
reta numérica apresentada no texto, o
ponto A é a imagem geométrica de +1,
assim como H é a imagem geométrica
de -3. Podemos dizer ainda que +1 é a
abscissa do ponto A e que —3 é a abscissa
do ponto H.

Comente com os estudantes que os pon-
tos da reta numérica que nao estao associa-
dos a um nlimero inteiro estdo associados
a outros numeros. Esses numeros perten-
cem a conjuntos numéricos que serao es-
tudados mais adiante.
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- As atividades 10 e 11 tém o objetivo de
estimular os estudantes a fazer a conver-
sdo do registro em linguagem materna
para o registro gréfico. O caminho inverso
também pode ser estimulado. Para isso,
proponha a eles que desenvolvam algum
tipo de descricdo para os nimeros locali-
zados na reta numérica. Por exemplo, re-
presente em uma reta numérica os pontos
correspondentes aos nimeros inteiros 10,
1,12, 13, .., 19 e 20 ¢, em seguida, pro-
ponha que escrevam no caderno uma fra-
se associada a essa representacdo. Nesse
caso, um exemplo de resposta seria: “Nu-
meros inteiros maiores que 9 e menores
ou iguais a 20",

« A atividade 13 envolve leitura e inter-
pretacdo de um grafico de barras verti-
cais. Os graficos auxiliam no tratamento
de informacdes e estdo presentes no co-
tidiano dos estudantes. Por esse motivo,
saber [é-los e interpreté-los contribui para
a formacdo deles como cidaddos. Auxilie
na identificacdo do que representam os
dados do eixo horizontal e do eixo vertical
e osignificado das barras com valores ne-
gativos. Espera-se que os estudantes veri-
figuem que essas barras representam os
meses em que a empresa obteve prejuizo.
Vocé também pode solicitar que identifi-
gquem o més em que a microempresa teve
maior lucro ou maior prejuizo.

Maédulo de um niimero inteiro

Faca a leitura coletiva do texto com a
turma e, se julgar necessario, apresente
mais exemplos. Considere antecipar a rea-
lizacdo de alguns itens da atividade 16.
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ILUSTRAGOES: GUILHERME CASAGRANDI/ARQUIVO DA EDITORA

10. c A

EDITORA

B

6 5 4 3 2 1

Atividades

[F)] Observe a reta numérica e responda as

questdes.

A B C D E

6 5 -4 -3 =2 -1 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 |

a) Que numero corresponde ao ponto B?

b) Qual é 0 ponto correspondente ao nu-
mero —4? 9. b) ponto A

¢) Qual é o ponto correspondente ao nu-
mero +5? 9. ¢) ponto D

d) Qual é o ponto que corresponde ao nu-
mero +2? 9. d) ponto C

e) O ponto E corresponde a que numero?
9.e) +6

Em seu caderno, trace uma reta numérica

e represente nela os pontos indicados em
cada item.

a) A, que corresponde a -3;
b) C, que corresponde a-5;
¢) B, que corresponde a +5;

d) D, que corresponde a 0.

Em seu caderno, trace uma reta numérica e

represente nela os nimeros inteiros maio-
res ou iguais a —2 e menores que 5.

0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 r

GUILHERME
CASAGRANDI/
ARQUIVO DA

Faca as atividades no caderno.

FF1 Um ponto é deslocado, a partir do zero, seis

unidades sobre uma reta numérica no sen-
tido positivo e, em seguida, 10 unidades
no sentido negativo. Determine o nimero
inteiro correspondente ao ponto apds esse
percurso. 12. -4

m O gréfico a seguir representa o desempe-

nho de uma microempresa durante o 1°
semestre de 2023.

Saldo DESEMPENHO
(em milhares
de reais)

maio jun. Més

Dados obtidos pela microempresa

: no 12 semestre de 2023.
13. a) fevereiro X X X X
a) Em que més o prejuizo foi de 40 mil reais?

b) Qual foio saldo do més de marc¢o?
. 13. b) 35 mil reais
c) Durante esses seis meses, a microem-
presa teve lucro ou prejuizo? De quanto?
13. ¢) lucro; 45 mil reais

EDITOR;

M "85 0 44 42 43 4 1

GUILHERME
CCASAGRANDI/
ARQUIVO DA

® Méodulo de um numero inteiro

A medida da distancia de um ponto na reta numérica até a origem O é chamada de médulo ou valor
absoluto do numero associado a esse ponto. Representamos o médulo de um numero colocando-o

entre duas barras verticais: | |.
Observe os exemplos abaixo.
a) A medida da distancia do ponto A a origem O é 4 unidades.

4 unidades

I
ce+0

-7 -6 -5 - -3 -2 -1 +1 +2 +3 +4 +5 +6

+7

O médulo de —4 é 4. Indicamos: |-4| = 4 (lemos: “moédulo de menos quatro é igual a quatro”)

b) A medida da distancia do ponto B a origem O é 6 unidades.

‘ 6 unidades ?
-7 -6 -5 -4 -3 -2 -1 0 +1 +2 +3 +4 +5 +6 +7

O médulo de +6 é 6. Indicamos: |+6| = 6 (lemos: “mddulo de mais seis é igual a seis”)
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Maseo
médulo de
zero?

Balao de fala: Espera-se
que os estudantes percebam
que como o ponto de origem
corresponde ao proprio
numero zero, entdo a medida
da distancia entre eles sera
zero. Logo, 0] = 0.

® Nimeros opostos ou simétricos

Observe os pontos A e B localizados na reta numérica, que representam os numeros —4 e 4,

respectivamente.

4 unidades

4 unidades

O >
=Y T=2¥e}

-3 -2 -1

B
|
, , , o
+1 +2 +3 +4 r

A medida da distancia do ponto A até a origem é de 4 unidades, assim como a medida da distancia do
ponto B até a origem é de 4 unidades. Os pontos A e B estdo a mesma medida de distancia da origem,
porém situados em lados opostos da reta numérica (em relagdo ao zero). Por isso, podemos dizer que

—4 e 4 s&0 numeros opostos ou simétricos.
Observe outros exemplos abaixo.

a) 15 é o oposto ou simétrico de —15, pois 15 = —(—

15).

b)-17 é o0 oposto ou simétrico de 17, pois —17 = —(+17).

c) 10 é o oposto ou simétrico de —10, pois 10 = —(-10).

d)-1000 é o oposto ou simétrico de +1000, pois —

Atividades

Determine: 14, 846
a) o oposto de —6;
b) o oposto de 100;

14.¢c) +7
c) oopostode-7;

d) o oposto de 8.

14. b) -100 14. d) -8
Escreva no caderno o valor absoluto de:
a) +13 b) +50 ) 21 d) -116
15.a)13 15.b)50 15.¢)21  15.d) 116
Determine.
a) |-16| 16.a)16 e |0] 16.e)0

b) |-20| 16.b)20
o |+35] 16.¢)35
d) |-1| 16.d)1

f) |-14] 16.1) 14
g) |+239{16. g) 239
h) |-524| 16.h) 524

Responda as questoes.
a) Qual é o médulo de —13? 17.a) 13

1000 = —(+1000).

Faca as atividades no caderno.

b) Qual é o oposto de —318? 17.b) +318

c) Quais sdo os nimeros inteiros que tém
valor absoluto igual a17? 17.¢) +17 e -17

m Quantos numeros inteiros apresentam:

a) médulo menor que zero? 18. a) nenhum

18. b) um numero, o
proprio zero

¢) moédulo maior que zero? 18. c) infinitos

b) médulo igual a zero?

No caderno, copie e complete a frase, tor-
E nando-a verdadeira.

O oposto de ¥ é menor que zero.
£ ¥ :

Que tipo de numero pode ser usado para
completar essa frase? Converse com o pro-
fessor e os colegas.

19. Espera-se que os estudantes percebam que
qualquer nimero inteiro positivo pode ser usado

para completar a frase. 33

DANILLO SOUZA/
ARQUIVO DA EDITORA

GUILHERME CASAGRANDI/
ARQUIVO DA EDITORA

Numeros opostos ou simétricos

E importante que os estudantes com-

preendam que os nimeros inteiros nega-
tivos podem ser conceituados pela ideia
de simetria em relagdo aos nimeros intei-
ros positivos na reta numeérica. Por esse
motivo, chamamos os nimeros —4 e 4 de
numeros simétricos (ou opostos), pois o
ponto A é simétrico ao ponto Bem relagdo
a origem dareta.
« Nas atividades de 14a 19, o uso dareta
numérica pode auxiliar os estudantes na
visualizacao do valor do médulo ou do si-
métrico de um ndmero inteiro.

Se achar conveniente, desafie-os a re-
solver a atividade 19 usando apenas o
raciocinio ldgico-matematico (inducao,
deducdo, abdugao ou raciocinio por ana-
logia) e, em seguida, oriente-os a usar
uma reta numérica para conferir o racio-
cinio e as respostas.
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Comparacao de niimeros inteiros

BNCC:
Habilidade EFO7MAO03.

Objetivo:
Comparar e ordenar nimeros inteiros.

Justificativa

A comparacao e a ordenacao de nlime-
ros inteiros estdo presentes em diversas
situacdes cotidianas, por exemplo, nas
comparacdes de medidas de temperatu-
ra, de saldo de gols, de saldo em contas
bancarias, entre outras. Além disso, esse é
um objetivo importante para o desenvol-
vimento da habilidade EFO7MAO03.

Mapeando conhecimentos

Organize a turma em grupos e peca
que comparem medidas de tempe-
ratura, saldo de gols, saldo de contas
bancérias e/ou medidas de altitude. E
importante que as medidas envolvam
ndmeros inteiros positivos e negati-
vos. Observe as estratégias que em-
pregam ao fazer as comparacées e as
dificuldades apresentadas.

Para as aulas iniciais

Escreva nalousa alguns pares de nu-
meros inteiros e peca aos estudantes
que verifiquem qual é o maior nime-
ro, utilizando a reta numérica como
apoio. Explore nimeros inteiros de
sinais iguais ou diferentes e nimeros
que tém mesmo valor absoluto e sinais
diferentes, como 5 e —5.

Para explorar o tépico Comparag¢do
de numeros inteiros, é interessante que
o estudante ja tenha se apropriado da
compreensdo da associacao dos nime-
ros com pontos da reta numérica. Em
geral, os estudantes ndo apresentam
dificuldades na comparagao de nime-
ros inteiros positivos, porém, na com-
paracao de nimeros negativos, é muito
frequente que digam que, por exemplo,
—6 é maior que —2. Isso ocorre por se
aterem ao valor absoluto do numero.
Por esse motivo, devido ao apelo visual,
é importante estimula-los a recorrer,
sempre que necessario, a representa-
¢do da reta numérica ao fazer compa-
racdes entre esses tipos de nimeros.
Outro modo de auxiliar os estudantes
na compreensao do conteudo é utili-
zar como ferramenta o termémetro e
propor os seguintes questionamentos:
“Qual medida representa a temperatura
mais quente, =1 °C ou =9 °C? E entre
0 °Cou —7 °C?". Com esses exemplos,
os estudantes perceberdo que a maior
medida de temperatura estd represen-
tada pela medida cujo valor numérico
tem o menor médulo.
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g7Comparagéo de nimeros inteiros

Ricardo olhou a medida da temperatura no termémetro em dois dias diferentes e teve uma duvida:

Hoje parece
mais frio. Mas a
medida de temperatura i
—4 °C é maior ou menor

que 3°C? e
i 3 -

o

]

Para responder a duvida de Ricardo, precisamos determinar qual dos nimeros é maior: —4 ou 3. Para
compara-los, podemos utilizar a reta numérica, marcando os pontos associados a esses niumeros.

Lo |

—% —é —f"> —:1 -3 -2 -1 0 +1 +2 +§ +4 +f"> +é +% r

LUIZ RUBIO/ARQUIVO DA EDITORA

O nimero —4 é menor que 3, pois 0 ponto que o representa esta localizado a esquerda do que repre-
senta o 3 na reta numérica.

Indicamos: -4 < 3 (lemos: “menos quatro é menor que trés"”).

Considere os exemplos abaixo.

a) +3 é maior que 0, ou seja, 3 > 0 (lemos: "trés é maior que zero");

b) -6 é menor que -1, ou seja, =6 < —1 (lemos: "menos seis € menor que menos um");
c) -5 é menor que 2, ou seja, -5 < 2 (lemos: "menos cinco é menor que dois");

d) 0 é maior que -2, ou seja, 0 > -2 (lemos: "zero é maior que menos dois");

De modo geral, dados dois numeros inteiros quaisquer, o maior deles sera aquele cujo ponto que o
representa estiver a direita do ponto que representa o outro na reta numérica.

1. De maneira geral:
« qualquer nimero negativo é menor que zero;
» qualquer numero positivo é maior que zero;
» todo numero positivo é maior que qualquer numero negativo.
2. Dado um numero inteiro qualquer representado por um ponto na reta numérica, o ponto

“vizinho" a sua direita representa seu sucessor, e o ponto “vizinho” a sua esquerda representa seu
antecessor.
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ILUSTRAGOES: ROBERTO ZOELLNER/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

(EFO7MAO03) Comparar e ordenar nimeros inteiros em diferentes contextos, incluindo o histérico, associa-los a pontos
da reta numérica e utiliza-los em situagdes que envolvam adi¢do e subtracéo.
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LUIZ RUBIO/ARQUIVO DA EDITORA

EDITORA

Atividades

m Represente os numeros abaixo em uma
reta numérica:

-1,3,-4,7,0,-2,-6, 2
Agora, responda as questées.
a) Qual é o maior desses ntimeros? 20. a) 7
b) Qual é o menor desses numeros? 20. b) -6

¢) Qual é o nimero inteiro situado entre
—4 e-2? 20.c)-3

Escreva no caderno os numeros inteiros
abaixo, em ordem decrescente, usando o
sinal >. 21.7>6>3>0>-1>-4>-8

-4,7,-8,3,-1,0,6

E Usando os sinais > ou <, compare os se-
guintes pares de nimeros inteiros:

2. 8 22. 2>0
a) +3 W +2 343>+ e) +2m0 €)+2>

22. ) -2 < -1

b) 5M—622.b) 5>-6f) —2HW—_1
22.9)-3>-4

c) —4 W +422.¢c)-4<+4g) -3 M4
22.h) 0> -10

d) Om-122.d)0o>-1 h) Om-10
E Determine: 23.2)-10

a) o numero inteiro antecessor de —9;

b) o namero inteiro sucessor de —14;
23, b) -13

LUIZ RUBIO/
ARQUIVO DA

23 7
Faca as atividades no caderno.

¢) os trés primeiros numeros inteiros
menores que +1; 23.¢)0,-1e-2

d) o numero inteiro sucessor de —13.
23.d)-12

Imaginando que Pitdgoras tenha nascido
no ano 580 a.C. e Tales de Mileto, no ano

Ry TRINESE o e

a) Quem nasceu primeiro?

b) Qual era a diferenca entre as datas de
nascimento desses dois homens?
24. b) 44 anos

llustracéo de Pitagoras,
que foi um filésofo e
matematico grego.

llustracao de Tales,
que foi um sabio da
Grécia antiga.
FI] Responda s questées.
a) Qual é o maior nimero inteiro menor
que —50? 25. a) -51

b) Qualéomenorinteirodetrésalgarismos?
25. b) 999

ILUSTRAGOES: XAVI/ARQUIVO DA EDITORA

mdiqéo com ndmeros inteiros

Acompanhe as situagdes a seguir.

Situagdo 1

Ana esta com alguns problemas financeiros. Mesmo com o saldo da conta bancéria em R$ 200,00
negativos, ela fez uma retirada de R$ 400,00. Qual é o saldo da conta de Ana ap0os a retirada?

Pelos dados do enunciado, temos:
* saldo inicial: —200

¢ retirada: —400

Observe a representacao dessa opera¢ao na reta numeérica:

- 400

-600 -500 -400 -300

Dessa forma, temos: (—200) + (—400) = -600

=200 -100 0

+100 4200 +300 +400

Portanto, a conta de Ana ficou com R$ 600,00 de saldo negativo apos a retirada.
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(EFO7MAO04) Resolver e elaborar problemas que envolvam operagdes com niimeros inteiros.

» Na atividade 24, os estudantes terao
que trabalhar com datas referentes a fa-
tos ocorridos antes do nascimento de Cris-
to (@.C.). Em diversas situacées do cotidia-
no, especialmente nas aulas de Historia,
eles precisardo lidar com datas expressas
dessa forma e estabelecer comparagdes
entre elas. Comente que atualmente o ca-
lendario utilizado por nés é chamado de
gregoriano e que ele adota o ano de nas-
cimento de Cristo como ano 1. Os anos
antes de Cristo sao indicados por a.C.,, e
os depois de Cristo por d.C. A representa-
cdo gréfica pode auxiliar na compreensao
desse tipo de atividade.

Adicao com numeros inteiros

BNCC:
Habilidade EFO7ZMAO0A4.

Objetivo:

Calcular a adi¢do entre nimeros intei-
ros e compreender as propriedades dessa
operacao.

Justificativa

Calcular a adi¢do entre nimeros inteiros
amplia os procedimentos de célculo estu-
dados para os nimeros naturais e possi-
bilita aos estudantes resolver e elaborar
problemas que envolvam essa operacéao,
o que favorece o desenvolvimento da ha-
bilidade EFO7MA04.

Mapeando conhecimentos

Proponha algumas adi¢des envol-
vendo numeros inteiros na lousa e
peca aos estudantes que as resolvam
utilizando suas estratégias pessoais.
Deixe-os a vontade para conversar e
estabelecer conjecturas.

Para as aulas iniciais

Retome as mesmas adi¢des da di-
namica inicial e mostre como podem
ser resolvidas por meio de “desloca-
mentos” na reta numérica. Depois,
proponha outras adi¢bes para que
efetuem utilizando a reta numérica
COMo apoio.

Revise as propriedades da adicao
com numeros naturais presentes na
secao Revisdo dos contetdos de anos
anteriores e solicite que facam as ativi-
dades de 5 a 7. Faca a correcdo dessas
atividades coletivamente.
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E recomendavel, ao trabalhar adicées
com numeros inteiros, explorar a ideia
de que, quando juntamos dois prejuizos,
obtemos um prejuizo; quando juntamos
dois lucros, obtemos um lucro; e, quan-
do juntamos um prejuizo com um lucro,
o resultado dependera do valor absoluto
de cada um. Incentive os estudantes a es-
timar resultados antecipando se o sinal
da operacéo serd positivo ou negativo.
Trata-se de uma maneira de associar es-
timativas a técnicas de célculo. Aproveite
a oportunidade e converse sobre as van-
tagens de fazer previsdes de resultados
€ 0 quanto isso é usado em situacdes do
cotidiano.

Sugira aos estudantes que resolvam
as operacdes mostradas nas situacdes
dadas como exemplos com o auxilio da
reta numérica.
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Situagao 2

O saldo bancério da conta de Liana em 4 de outubro era R$ 350,00 negativos. No dia seguinte, ela fez
um depésito de R$ 600,00 em sua conta bancaria. Apds esse depdsito, com que saldo ficou a conta de

Liana?

Pelos dados do enunciado, temos:

¢ saldo inicial: =350

* deposito: +600

Observe a representacao dessa operacdo na reta numérica:

+ 600

~600 -500

-400 [-300 -200 -100 O
-350 +250

Dessa forma, temos: (-350) + (+600) = +250

Portanto, a conta de Liana ficou com saldo de R$ 250,00 ap6s o depdsito.

Quando tenho um
lucro maior que um prejuizo,
meu resultado final serd um
lucro; quando tenho um
prejuizo maior que um lucro,
meu resultado final sera

um prejuizo.

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

+100 +200 |+300 +400

LUIZ RUBIO/ARQUIVO DA EDITORA

Item:

a) positivos

b) negativos

c) Espera-se que os
estudantes percebam que

o resultado de uma adi¢éo
em que uma das parcelas é
zero sera:

« positivo se a outra parcela
for positiva;

* negativo se a outra parcela
for negativa;

« zero se a outra parcela for
igual a zero.

d) Os resultados podem

ser positivos, negativos ou
iguais a zero. Espera-se que
os estudantes percebam
que o sinal do resultado

€ 0 mesmo do nimero de
maior médulo ou que, se um
numero é o oposto do outro,
o resultado é igual a zero.

E ¥ Relna-se com 3 colegas. Cada um, em seu caderno, vai escrever quatro adigdes com nimeros inteiros:
uma com dois nimeros positivos, uma com dois nimeros negativos; uma com um numero positivo e
outro negativo; e outra em que um dos nimeros é zero. Depois respondam as questoes.

a) Os resultados das adi¢cdes de nimeros positivos foram positivos ou negativos?

b) E os resultados das adicdes de nimeros negativos?

c) Os resultados das adicbes em que uma das parcelas é zero foram positivos ou negativos?

d) E os resultados das adicdes de um nimero positivo e um nimero negativo?
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® Propriedades da adi¢do com niimeros inteiros

Para a adicdo com numeros naturais, sado validas a propriedade comutativa, a propriedade associati-
va e a existéncia do elemento neutro. Essas propriedades, além da existéncia do elemento oposto, sdo
vélidas também para a adicdo com numeros inteiros.

Propriedade comutativa

Em uma adi¢do com numeros inteiros, a ordem das parcelas nao altera a soma. Observe os exemplos
abaixo.

a) (=6) + (+5) =-1 e (+5) + (-6) =—1
b) (-19) + (-8) =-27 e (-8) + (-19) =-27

Propriedade associativa

Em uma adi¢do com nimeros inteiros com mais de duas parcelas, podemos associar essas parcelas de
diferentes maneiras sem alterar a soma. Observe os exemplos abaixo.

a) [(-3) + (+5)] + (+4) = (+2) + (+4) = +6
L 4

(=3) + [(+5) + (+4)] = (-3) + (+9) = +6

b) [(+31) + (<9)] + (-23) = (+22) + (-23) =-1
— %

(#31) + [(-9) + (-23)] = (+31) + (-32) =1
. |
Elemento neutro

Em uma adicdo com duas parcelas em que uma delas é zero, o resultado é igual a outra
parcela. O zero é o elemento neutro da adigao. Observe os exemplos abaixo.

a)(+6)+0=0+ (+6) = +6 b)(-5)+0=0+ (-5)=-5

Elemento oposto

Em uma adicdo em que as duas parcelas sao nlimeros opostos, a soma é zero. Observe os exemplos
abaixo.

a)(-7)+(+7)=0 b) (+26) + (-26) =0

IR Atividades

m Calcule.
a) (+5)+ (4+3) 26.a) +8
b) (-7) + (<10) 26.b)-17

c) 0+ (-8) 26.c)-8
d) (+5) + (-20) 26.d)-15

e) (—40) + (+13) 26.e)-27
f) (-8)+(-17) 26.1)-25

F¥l Uma pessoa tinha saldo positivo de R$ 600,00 em sua conta bancéria. Sabendo que ela retirou

R$1000,00, o saldo passou a ser positivo ou negativo? Qual é 0 novo saldo da conta?
27. negativo; —-R$ 400,00
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Propriedades da adicdo com numeros
inteiros

Explique aos estudantes que essas
propriedades podem ser demonstradas
matematicamente, mas que essas de-
monstra¢des ndo serao feitas neste mo-
mento.
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« Na atividade 32, proponha aos estudan-
tes que identifiquem, nos procedimentos
apresentados por Rita, Maisa e llda, qual
propriedade foi utilizada em cada resolu-
¢do. Em seguida, chame a atencdo deles
para o fato de que conhecer as proprieda-
des das operacdes pode facilitar e agilizar
arealizagdo dos célculos de um problema.
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m Um avido estd a uma medida de altitude de 8000 m. Se ele subir 3000 m e, em seguida, descer
4500 m, qual serd sua medida de altitude apés a descida? 28. 6500 m

FT] Nas quatro primeiras semanas de fevereiro, a empresa Gama apresentou o seguinte demonstrativo.

12 semana lucro R$ 5680,00
22semana prejuizo R$ 1329,00
32semana lucro R$ 2400,00
42 semana prejuizo R$ 4260,00

a) Qual foi o saldo final da empresa no periodo considerado? 29. a) R$ 2491,00
b) Devemos representar o saldo por um nimero positivo ou negativo? 29. b) positivo

m EIll Elabore um problema cujo resultado seja —25. Junte-se a um colega e verifiquem se os proble-

Ry mas estio corretos. 30. Exemplo de resposta: “No Gltimo campeonato, meu time marcou 3 gols e sofreu
831 28. Qual foi o saldo de gols do meu time?”

Escreva no caderno as propriedades utilizadas em cada caso.
a) (+35) + 0 =0+ (+35) = +3531. a) elemento neutro e comutativa
b) (+8) + (-9) = (-9) + (+8) 31.b) comutativa
c) (+6) + (—=6) = 0 31. c) elemento oposto
a) [(-3) + (=8)] + (+2) = (=3) + [(-8) + (+2)] 31. d) associativa

E Observe como Rita, Maisa e Ilda calcularam o valor da expressdo numérica abaixo.

(-14) + (-8) + (-43) + 0+ 22 +8+43 + 14

Calculo de Rita '
(-14) + (-8) + (-43) + 0+ 22+ 8 +43 + 14 =
=(22)+(-43)+0+22+8+43+14=
=(-65)+0+22+8+43+14= I
=(-65)+22+8+43+14=
=(-43)+8+43+14=
=(=35)+43+14=
=8+14=2722

Calculo de Maisa
(<14) + (-8)+(-43) + 0+22+8+43 + 14 =

=(=65)+0+87=
A Y (. 65)+87=22

Calculo de lida

(-14) + (-8) + (-43) + 0+ 22 +8+43 + 14 =

— = e
! I

I—J’—‘

=0+0+0+0+22=22
-—

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

32. b) Espera-se que os estudantes
respondam que foi llda porque
ela aplicou a propriedade do
elemento oposto.

a) Alguma delas errou o calculo? 32. a) néo
b) Qual delas fez um procedimento mais pratico? Por qué?
c) Use um dos procedimentos anteriores para calcular:
(-18) + 101 + 9 + (-101) + (-38) + 22 + 18 + 38 32.¢c) 31

38

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

°7Subtragéo com ndmeros inteiros

Observe a classificacdo dos quatro primeiros colocados no grupo A da 12 fase da Liga Nacional de

Futsal 2021.

Classificacao do Grupo A na 12 fase da Liga Nacional de Futsal 2021

Classificacao Clube Gols marcados | Gols sofridos | Saldo de gols
1° Sorocaba 42 27 15
2° Joacaba 37 31 6
3¢ Sao José 27 31 -4
4e Santo André 30 20 10

Dados obtidos em: https://ligafutsal.com.br/classificacao/?season=10. Acesso em: 25 maio 2022.

* Qual foi a diferenca entre o saldo de gols das equipes Joagaba e Séo José?

Com base na tabela, temos:

Saldo de gols da equipe Joagaba: +6

Saldo de gols da equipe Sao José: -4

Localizando os pontos correspondentes aos nimeros +6 e —4 na reta numérica, temos:

A diferenca entre o saldo das equipes Joacaba e Sdo José pode ser determinada calculando o valor da

expressao:

v

v

-5 —4 -3 -2 -1

o 1 2 3

(+6) - (-4)

5 6 7

Observe que —(—4) é o simétrico do nimero —4, ou seja, é igual a +4. Assim:

—(-4) =+4

(+6) — (-4) = (+6) + 4 =+10
Portanto, a diferenca entre o saldo de gols das equipes Joacaba e Sao José foi de 10.

* Quantos gols faltavam para o Séo José alcancar o saldo de gols do Santo André?

Com base na tabela, temos:

Saldo de gols da equipe Sao José: -4

Saldo de gols da equipe Santo André: +10

Localizando os pontos correspondentes aos nimeros —4 e +10 na reta numérica, temos:

\

-5 -4 -3 -2 -1 O

A diferenca entre o saldo de gols das equipes Sdo José e Santo André pode ser determinada calculando

o valor da expressao:

2 3 4 5

(~4) - (+10)

7 8 9 10

11

Observe que —(+10) é o simétrico do numero +10, ou seja, € igual a —10. Assim:

—(+10)=-10

’_If
(-4)— (+10) = (-4) - 10=—-14

(EFO7MAO04) Resolver e elaborar problemas que envolvam operagcdes com ndmeros inteiros.

Subtracdao com niimeros inteiros

BNCC:
Habilidade EFO7MAO04.

Objetivos:

« Calcular a subtracdo entre nimeros in-
teiros.

« Calcular o valor de expressdes numéri-
cas com adigoes e subtracdes.

Justificativa

Calcular a subtracao entre nimeros
inteiros amplia os procedimentos de cal-
culo estudados para os nimeros naturais
e possibilita aos estudantes resolver e
elaborar problemas que envolvam essa
operacdo, o que favorece o desenvolvi-
mento da habilidade EFO7ZMA04.

Mapeando conhecimentos

Proponha aos estudantes que resol-
vam oseguinte problema: “A medida
da temperatura no interior de um
freezer ¢ =9 °C e a medida da tempe-
ratura fora do freezer € 22 °C. Qual é a
diferenca entre as medidas da tempe-
ratura interna e a externa do freezer?”.
Verifique se todos compreenderam o
problema e incentive-os a traduzi-lo
por meio de uma sentenca matemati-
ca. Espera-se que eles concluam que,
para resolver o problema, devem cal-
cular 22 — (-9). Observe como proce-
dem para fazer esse calculo.

Para as aulas iniciais

Mostre como calcular 22 — (-9) por
meio de “deslocamentos” na reta nu-
mérica. Depois, proponha que calculem
(=7) = 1), (+2) — (+11) e (-8) — (-6)
utilizando a reta numérica como apoio.

Ao trabalhar a subtracédo de nimeros
inteiros, é fundamental diferenciar o sinal
do niimero e o sinal da operacao, indica-
dos pelo simbolo “~". Essa diferenciacdo é
0 primeiro passo para que os estudantes
compreendam como essas subtracoes sao
efetuadas e em que situa¢des podem ser
utilizadas.

Nas operagdes com numeros negativos,
é importante que o estudante entenda
que toda subtracdo pode ser transfor-
mada em uma soma adicionando-se o
primeiro numero ao oposto do segundo.

Se achar necessario, aprofunde a dis-
cussdo sobre os sinais, comparando as
seguintes sentencas:

N-F3)=-4 (N)+(3)=-4

Em seguida, chame a atencdo dos es-
tudantes para o fato de que, apesar de as
duas sentencas apresentarem o mesmo
resultado, na segunda, o sinal que aparece
antes do 3 ndo é o operador de subtracdo,
mas, sim, o indicador de que 0 3 é um nu-
mero negativo.
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Chame a atencdo dos estudantes para
o fato de que no conjunto dos nimeros
naturais nem sempre a subtracdo é pos-
sivel, mas no conjunto dos nimeros in-
teiros a subtracao sempre é possivel. Por
exemplo, 3—7 é possivel no conjunto dos
inteiros, pois o resultado (—4) é um ndme-
ro inteiro ndo natural, ou seja, um nimero
inteiro negativo.

Na andlise das afirmacdes, permita
que os estudantes conversem e estimule
a argumentacdo. Apos identificarem as
afirmacdes verdadeiras, peca a eles que
justifiquem o porqué de as afirmacdes |l e
IV serem falsas. Para justificar ambas, eles
podem apresentar contraexemplos.
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Portanto, a diferenca entre o saldo de gols das equipes Sao José e Santo André foi de —14, ou seja,
faltavam 14 gols para o Sdo José alcancar o saldo de gols do Santo André.

* Qual é a diferenca entre o saldo de gols de uma equipe que tem -3 gols de saldo e outra que tem -1
gol de saldo?

Localizando os pontos correspondentes aos nimeros —3 e —1 na reta numérica, temos:

' '

-4 -3 =2 -1 0 +1 +2

A diferenca entre o saldo de gols das equipes pode ser determinada calculando o valor da expresséo:
(=3)=(1)
Observe que —(-1) é o simétrico do nimero -1, ou seja, é igual a +1. Assim:
—(=1)=+1
HB)-N=E=3)+1=-=2

Portanto, a diferenca entre o saldo de gols das equipes é igual ao valor absoluto obtido pela diferenca;
ou seja, 2 gols.

1. Podemos eliminar os parénteses no registro e no célculo de adi¢des e de subtragées com nimeros
inteiros. Confira como:

» Quando, antes dos parénteses, o sinal for “+” (que pode néo estar explicito, ou seja, pode nao

aparecer), manteremos os sinais dos nimeros que estao no interior dos parénteses. Observe

os exemplos:
a) +(+6)=+6=6 o (-28) =-28
b) +(-15)=-15 d)(+10)=+10=10

* Quando o sinal que antecede os parénteses for “~”, trocaremos os sinais dos nimeros que
estdo no interior dos parénteses. Observe os exemplos:

a)—(+7)=-7 c) —(6) =6
b)—(-5)=+5=5 d)-(-8)=+8=38
2. Orregistro e o célculo das adi¢Oes e das subtracdes com numeros inteiros podem ser simplificados
quando eliminamos os parénteses. Analise os exemplos:
a)(+3)+ (+4)=+7,0u3+4=7
b) (+5) + (-2) =+3,0u5-2=3
o (-7)+(+4)=-3,0u-7+4=-3
d)(-3) + (-10)=-13,0u-3-10=-13
e) (+8)-(+4)=(+8)-4=+4,0u8-4=4
f) (-9)—(-5)=(-9) +5=-4,0u-9+5=-4
g)(+5)-(3)=(+5)+3=80u5+3=8
h) (-6) = (+4) = (-6) —4=-10,0u -6 -4 =-10

N\

¥ Relna-se com um colega e copiem no caderno as afirmagdes verdadeiras.
ml Iltem: afirmacdes dos itens | e llI.

Subtrair um nimero inteiro é o mesmo que adicionar o oposto ou simétrico desse numero.

Il. Ao subtrair um inteiro negativo de outro, o resultado nunca serd um nimero inteiro positivo.

lll. O resultado de uma subtracdo de numeros inteiros pode ser obtido adicionando o primeiro
numero ao oposto do segundo.

IV. O resultado da subtracdo entre dois nimeros inteiros nunca serd igual a zero.
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® Expressées numéricas com adicoes e subtragoes

Acompanhe diferentes formas de calcular o valor da expressao numérica (-8) + (+10) — (=3) + (-4):

* Escrevemos as subtracdes na forma de adicdo e calculamos as adi¢gdes na ordem em que aparecem.

(-8)+ (+10) - (-3) + (-4) =

= (8)+(+10)+ 3+ (-4) =

= (+2)' + 3+(4)=

= (+5)+ (4) =

—(1)=1

Sugestao de leitura

GUELLI, Oscar. Niimeros com sinais: uma grande invencao! Sao
Paulo: Atica, 2000. (Colecao Contando a histéria da Matematica).
Esse livro traz temas da histdria da Matematica, como o surgimento
dos sinais de adicdo e de subtracéo, e jogos e passatempos envol-
vendo nimeros positivos e negativos, os sinais de maior e menor etc.

* Eliminamos todos os parénteses antes de iniciar os calculos. Analise dois modos de resolver:

(-8) + (+10) = (-3) + (-4) = ou

=-8+10+3-4=
=424+3-4=

=45-4=

=+1=1
Nesse calculo, as operacoes foram feitas
na ordem em que apareceram.

(-8)+ (+10) - (-3) + (-4) =

=-8+10+3-4=
=-8-4+10+3=

=-12+13=

=+1=1

Nesse caso, agrupamos os numeros positivos e 0s
numeros negativos antes de efetuar as operagoes.

Agora, confira alguns exemplos de como calcular o valor de expressées numéricas com os sinais de
associacdo, que devem ser eliminados nesta ordem: parénteses, colchetes e chaves.

a)26-[16-(-5-7)=

= 26-[16- (-12)] =
—26-[16+12] =

=26-28=
-

Atividades

E Efetue. 33.d
a) (-8)—(+7) 33.a)-15 d) (-3)—(+7)
b) (=30) - (+70) e) (+10) - (+30)
o 72— 30" & (+80) S 157"
33.¢)-102 33.1) +95
m Calcule.
a) (=650) — (+300) 34. a) -950
b) (-850) — (-850) 34.b)0
c) (+1300) - (-1100) 34. c) +2400

) -10

b)20 +{-5-[4-(2-7)]-10}=

=20+ {-5-[4—(-5)]-10} =

=20+{-5-[4+5]-10}=
—20+{5-9-10}=
=20-24=

=-4

Faca as atividades no caderno.

E Carlos aprendeu que, na calculadora, ao

digitar a tecla ap6s um numero, ela

| atribui um valor negativo a esse nimero.
Observe as teclas que ele digitou:

MuCBEBEOEEBEE)

a) Usando uma calculadora, responda:
qual foi o resultado que Carlos obtegée'il 5

b) No caderno, escrevaa expressao e resolva-a,

verificando o resultado obtido no item a.
35.b)-10—- (- 15) =5

GUILHERME CASAGRANDI/ARQUIVO DA EDITORA

a1

Express6es numéricas com adi¢des e
subtragdes

Comente com os estudantes que o
procedimento para eliminar colchetes ou
chaves é o mesmo que adotamos para o0s
parénteses.

Antes de solicitar a resolu¢ao das ativi-
dades, chame a atencao para os dois prin-
cipais pontos que devem ser compreendi-
dos para resolver expressdes numéricas:
a ordem em que as operagdes aparecem
e a ordem de elimina¢do dos parénteses,
colchetes e chaves.

« A atividade 35 exige uma calculadora

que possua a tecla [+ ). Explique que es-
sa tecla muda o sinal do nimero que foi
digitado antes, ou seja, modifica o nlime-
ro para o oposto do nimero que esta no
visor. Portanto, é conveniente pedir aos
estudantes que digitem e analisem alguns
valores antes de realizar a atividade.
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Multiplicacao com niimeros inteiros

BNCC:
Habilidade EFO7MA04.

Objetivo:

Calcular a multiplicagdo entre niimeros
inteiros e compreender as propriedades
dessa operacdo.

Justificativa

Calculara multiplicacdo entre niimeros
inteiros amplia os procedimentos de cél-
culo estudados para os nimeros naturais
e possibilita aos estudantes resolver e ela-
borar problemas que envolvam essa ope-
racdo, o que favorece o desenvolvimento
da habilidade EFO7MA04.

Mapeando conhecimentos

Reproduza o quadro abaixo na lousa
e peca aos estudantes que o copiem
no caderno.

x |+2|+1] 0 [-1 -2
+2[+4[+2[ 0 [2|-4
#le2l+1l0 |2
olofofo|o]o0
12|10 |+1|+2
—2|-4|-2|0 [+2[+4

Depois, vocé pode orientd-los a
completar o quadro aos poucos. Pro-
ponha que comecem pela regido la-
ranja, depois pela azul, em seguida,
pela amarela e, por ultimo, pela roxa.
Os estudantes devem concluir o que
ocorre com o sinal do resultado da
multiplicacdo em relacdao aos sinais
dos fatores envolvidos.

Para as aulas iniciais

Amplie o quadro feito na dinamica ini-
cial até que todos consigam perceber que:
« se um fator € zero, o resultado da multi-
plicacao é zero;
- 0 produto de dois nimeros inteiros
com sinais iguais tem sempre sinal po-
sitivo;
« 0 produto de dois niumeros inteiros
com sinais contrarios tem sempre si-
nal negativo.

Em seguida, solicite que multipli-
quem alguns nimeros inteiros.

Revise as propriedades da multipli-
cacao com nimeros naturais presentes
na se¢ao Revisdo dos contetidos de anos
anteriores e solicite que fagam as ativi-
dades de 8 10.Facaa correcdo dessas
atividades coletivamente.
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m Calcule
a) (+8)+ (-7) + (-3) 36.a) -2
b) (+2) + (+5) — (+3) 36.b) -6
¢) (+10)-(-20) - (+30) 36.c)0

EZd Calcule o valor das expressdes numéricas.

a) —76 —(7-18) + [70 - (49 - 81)]37. a) +37

b) {[(73 -64)+20] - (40-31)} + (-3)

m Determine o valor de cada M.
a) W+ (-8)—(-3) =+7 38.a) +12

37.b) +17

b) (+8) + (M) + (-3) =-5 38.b)-10

9 (+48)-(-36)+(40) - (M =-75

Ef] A medida da temperatura em uma cidade

pelamanhi era 18 °C. A noite, ela caiu para
-5 °C. Qual é a diferenca, em grau Celsius,
entre as medidas das temperaturas regis-
tradas nesses dois momentos? 39.23 °C

[T]] Podemos obter o saldo dabalanga comercial

de um pais, em determinado ano, calculan-
do a diferenca entre a quantia recebida com
as exportacdes e a quantia gasta com asim-
portacdes. Suponha que o Brasil, em deter-
minado ano, tenha recebido 160 bilhées de
dolares com as exportagdes e tenha gasta-
do 120 bilhées de délares com as importa-
¢des. Qual foi o saldo da balanca comercial

do Brasil nesse determinado ano?
40. 40 bilhdes de dolares (saldo positivo)

B7|V|ultiplicaqéo com nimeros inteiros

Vamos estudar a multiplicacdo com dois nimeros inteiros acompanhando os exemplos a seguir.
Primeiro item: Espera-se que os estudantes respondam que

a) Vamos calcular (+4) - (+3).

0s resultados obtidos sugerem que, quando

Utilizando a ideia de adicio de parcelas iguais, temos: Multiplicamos dois nimeros inteiros positivos,

o resultado que obtemos ¢ positivo. Enfatize

(+4) - (+3) =4 - (+3) =(+3) + (+3) + (+3) + (+3) = +12 que essa afirmagao é verdadeira, mas nao sera

demonstrada.

v Em seu caderno, multiplique outros nimeros inteiros positivos. O que os resultados obtidos por vocé

sugerem?

b) Vamos calcular (+2) - (-5).

Utilizando a ideia de adicdo de parcelas iguais, temos:

Segundo item: Espera-se que os estudantes respondam que

(+2) - (-5)=2-(-5) = (5 +(5)=-10

0s resultados obtidos sugerem que, quando
multiplicamos dois nimeros inteiros, um positivo
e outro negativo, o resultado que obtemos

€ negativo. Enfatize que essa afirmagéo é
verdadeira, mas ndo sera demonstrada.

V Em seu caderno, multiplique outros nimeros inteiros, sendo o primeiro um nimero inteiro positivo e
o segundo, um nimero inteiro negativo. O que os resultados obtidos por vocé sugerem?

¢) Vamos calcular (-3) - (+2).

(-3) é o oposto de +3. Entdo:

Terceiro item: Espera-se que os estudantes respondam que

(=3) - (+2) =—(+3) - (+2) = - (+6) = -6

os resultados obtidos sugerem que, quando
multiplicamos dois nUmeros, um negativo e outro
positivo, o resultado que obtemos é negativo.
Enfatize que essa afirmacéo é verdadeira, mas
nao sera demonstrada.

v Em seu caderno, multiplique outros niumeros inteiros, sendo o primeiro um ndmero inteiro negativo
e 0 segundo, um ndmero inteiro positivo. O que os resultados obtidos por vocé sugerem?

d)Vamos calcular0 - (-11).

Assim como na multiplicagdo com niimeros naturais, quando um dos fatores da multiplicacédo de

numeros inteiros é zero, o produto é zero. Assim:

0-(-11)=(-11)-0=0

42
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e) Vamos calcular (-2) - (-5).

Considere a sequéncia de multiplicacdes a seguir e seus resultados.

4-(-5)=-20

3.(5)=-15 <

)
2-(-5)=-10 D
1.(-5)==5 =
0-(-5=0<"

Essa sequéncia de multiplicagdes segue um padrao: o primeiro fator vem decrescendo em 1 unidade
e o produto vem crescendo em 5 unidades (=20, -15,-10, -5, 0). Dessa maneira, podemos escrever:
=1-(5=5
(=2)-(-5)=10
¥ Em seu caderno, multiplique outros nimeros inteiros negativos. O que os resultados obtidos por vocé

sugerem? ltem: Espera-se que os estudantes respondam que os resultados obtidos sugerem que, quando
multiplicamos dois nimeros inteiros negativos, o resultado que obtemos é positivo. Enfatize
que essa afirmagéo é verdadeira, mas ndo sera demonstrada.

Propriedades da multiplicagdo com nimeros inteiros
As propriedades que veremos a seguir podem simplificar os célculos com nimeros inteiros.

Propriedade comutativa

Em uma multiplicacdo com dois ou mais nimeros inteiros, a ordem dos fatores nao altera o produto.

Observe os exemplos abaixo.

a) (+4) - (-5) =-20 Q) (<9) - (+2) - (=5) = 490
(=5) - (+4) =-20 (=5) - (=9) - (+2) = +90
b) (-11) - (-3) =+33 (+2) - (-5) - (<9) = +90
(-3)- (=11)=+33 (-9) - (-5) - (+2) = +90

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Propriedade associativa

Em uma multiplicacdo com trés ou mais nimeros inteiros, podemos associar esses numeros de
maneiras diferentes sem alterar o produto.

Observe os exemplos abaixo.

a) [(-4) - (+3)] - (-5) = (-12) - (-5) = +60 b) [(+7) - (=7)] - (+3) = (-49) - (+3) =147

(-4) - [(+3) - (-5)] = (-4) - (-15) = +60 (+2)507) « (3)] = (+7) (-21) =147
- N A

Elemento neutro

Em uma multiplicagdo com dois nimeros inteiros em que um deles € igual a 1, o resultado é igual ao
outro numero inteiro.

O nuimero +1 é o elemento neutro da multiplicagao.

Observe os exemplos abaixo.

a) (+8) - (+1) =(+1) - (+8) =+8 b) (+1) - (-62) = (-62) - (+1) =-62
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Propriedades da multiplicacdo com
numeros inteiros

Ao trabalhar multiplicagdes com nime-
ros inteiros, é importante usar exemplos
que permitam aos estudantes compreen-
der o fundamento das regras de sinais
para evitar que sejam memorizadas sem
qualquer significado. A compreenséo efe-
tiva dessas regras é fundamental para que
assimilem também, futuramente, o com-
portamento dos sinais em uma divisao de
ndmeros inteiros, uma vez que é a ope-
racdo inversa da multiplicacdo. Portanto,
nao fara sentido indicar, logo de inicio,
que as regras de sinais para multiplicacdo
e divisdo sao as mesmas. Essa devera ser
uma conclusao dos estudantes.
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Mostre aos estudantes as multiplica-
¢des propostas nos exemplos da pro-
priedade distributiva, de forma que eles
possam comparar os célculos. A prin-
cipio, faga sem aplicar a propriedade
distributiva, respeitando as operacdes
entre os colchetes e, depois, as multipli-
cacoes. Em sequida, realize os célculos
aplicando a propriedade. Comente com
os estudantes que aplicar a propriedade
distributiva pode ser um facilitador em
varias situacdes, incluindo a realizagao
de calculos mentais.

- Na atividade 42, é importante explicar
aos estudantes que, dependendo da ma-
neira como associamos os fatores, os cal-
culos com numeros inteiros tornam-se
mais simples. Portanto, o uso das proprie-
dades da multiplicacdo como estratégia
nos célculos mentais pode desenvolver
esquemas que ampliem o repertério pa-
ra a realizagdo dos célculos.

« Na atividade 43, é conveniente usar
uma reta numérica para ilustrar quais
sdo 0s quatro maiores nlimeros inteiros
negativos. E uma boa oportunidade para
aretomada de assuntos abordados ante-
riormente, tal como a comparagdo entre
ndmeros inteiros.
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Propriedade distributiva

O produto da multiplicacdo de um nimero inteiro pela soma (ou pela diferenca) de outros nimeros
inteiros pode ser obtido multiplicando o primeiro nimero por cada uma das parcelas e adicionando (ou

subtraindo) os resultados obtidos.
Observe os exemplos abaixo.

) \\ S Y
a) (+4) () ++21=(+H4) - (3)+ (+4) - (+2)=(-12) + (+8) =4
I

//« — N ‘\\* V
b) (=5) - [(~2) — (+4)] = (=5) - (—2) - (=5) - (+4) = (+10) — (~20) = + 10+ 20 = 30
—T—

Observagao

A propriedade distributiva pode ser empregada para o calculo mental de um produto. Exemplo:

U
(-4) - (+312) =(-4)- (300 + 10+ 2) =
=(-4) - (+300) + (-4) - (+10) + (-4) - (+2) =
=(-1200) + (-40) + (-8) =-1248

' o o 44. Néo, porque, ao multiplicar (1) por qualquer o
/A Atividades namero inteiro n&o nule, o produto seré.o Faca as atividades no caderno.

oposto desse nimero.

[F] Calcule os produtos.

5 +1D- @31 Ry (. G

b) (-1)-(-5) 41.b)+5 g) (_]a%?g)(fz%%)
) (+9) - (=7) 41.¢c)-63 h) (-16) - (-6)

—1? Justifique sua resposta.

41. h) +96 m Calcule o produto da soma dos nime-

d) (7). (=7) a1.d)49 ) (-12) - (12)
e) 0-(-10)41.e)0

41, 1) 144 ros =9, +6, =2, +8 e —15 pelo simétrico da

i) (=20) - (+15)
41. j)=300

m Para cada item, obtenha mentalmente o

diferenca entre —6 e —3. 45. -36

em cada caso.

7] Podemos afirmar que o elemento neutro
da multiplicacdo dos numeros inteiros é o

[T} Escreva no caderno a propriedade aplicada

sinal do resultado. Em seguida, calcule os

produtos e anote-os no caderno.

a) (=7) - (-8) - (+3) 42. a) +168

b) (-4) - (+2) - (-11) 42. b) +88

o (+7) - (4+2) - (+3) - (-1) 42.c) 42

d) (+4) - 7) - (49) - (-11) 42.d) +2772

e) (48): (—6): (=5) - (4+3) - (+2) 42. e) +1440
£) (=5)-(=6) - (=3) - (=2) - (-1) 42.)-180

[F] Calcule o produto dos quatro maiores ni-

meros inteiros negativos. 43. +24

44

46. a) associativa
a) 2-[(+19) - (D] =[2- (+19)] - (-4)

b) (=2) - (+3) = (+3) - (=2) 46. b) comutativa

) (-7) - (+1) = (+1) - (-=7) = -7 46. c) elemento
neutro

54+ =5-4+(5)2,, d) distributiva

%4 Aplique a propriedade distributiva para
calcular o resultado de cada item.
a) (3)-(=20+7) o 2-(-7+5) 47.¢c)-4

B 25-18)- 5" @ 8-3)-(4) 47.4)-20
47.b) -35
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48.1-12;12-1;2-6;6-2; -1 - (-12); =12 - (=1); =2 - (-6); -6 - (-2); -3 - (~4); -4 - (-3)

[T] Existem 12 multiplica¢des de nimeros in- b) =5 + [(=20) - (=15 + 30) - (-1)] 50. b) +295
teiros que tém como produto 12. Uma delas ¢) 18+4-[-6-4-(-5+6)] 50.c)-22

é 3 - 4;outra é 4 - 3. Quais sio as demais?
[#1 No caderno, elabore um problema que pos-
[T] Aplique a propriedade distributiva para cal- sa ser resolvido calculando-se o valor da se-

cular mentalmente o produto de (-7) - 421. = H&8 gyinte expressio numérica: 2 - (=50) + 60
49. 2947 Depois, troque de caderno com um colega e

E) Calcule o valor de cada expressio numé- resolva o problema criado por ele.
e selbanlo G e elifilieges devam O colega resolveu corretamente o seu pro-
ser feitas antes das adi¢ées e subtracdes. ) Ol é s el dlo prblns?
a) -30-5-[(-1)-(15-3-6)+9-3-4] 51. Respostas pessoais.
50. a) -30

G7Diviséio exata com numeros inteiros

A diviséo exata é a operacdo inversa da multiplicagdo. Em uma divisdo exata, o quociente é o nimero
que, multiplicado pelo divisor, tem como resultado o dividendo. Observe os exemplos:

a)20:5=4,porque4-5=20

b)8:4=2,porque2-4=8

Essa mesma ideia pode ser aplicada a outras divisdes.

a) (+30) : (+6) = +5, porque (+5) - (+6) = +30 c) (=30) : (-6) = +5, porque (+5) - (-6) =-30
b) (+30) : (-6) = -5, porque (-5) - (-6) = +30 d) (-30) : (+6) = -5, porque (=5) - (+6) =-30

Observagéao

Reprodugao proibida. Art.184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A divisdo exata entre dois nimeros inteiros ndo nulos nem sempre pode ser realizada no conjunto Z
dos numeros inteiros.

Por exemplo: (=7): (+2) ou (+9): (-4) ndo sao divisdes exatas em Z, pois o quociente nao é um nimero
inteiro.

Vocé saberia dizer quando o quociente de uma divisdo é um nlimero positivo ou negativo?

Para estudar o sinal do quociente entre dois nimeros inteiros, € preciso aplicar a ideia da divisdo como
operacao inversa da multiplicacao.

v Em seu caderno, divida dois nimeros inteiros que tenham o mesmo sinal. O que os resultados obtidos
por vocé sugerem?

v Em seu caderno, divida dois nimeros inteiros que tenham sinais contrarios. O que os resultados obti-

dos por vocé sugerem? Segundo item: Espera-se/que os estudantes respondam que os resultados obtidos
sugerem que, em uma divisao de numeros inteiros, se o dividendo e o
divisor tiverem sinais contrarios, o quociente sera um nimero negativo.

Observagﬁo Enfatize que essa afirmacao é verdadeira mas ndo sera demonstrada.

N&o existe divisao por zero em Z, nem em qualquer outro conjunto numérico.

Primeiro item: Espera-se que os estudantes respondam que os resultados obtidos sugerem
que, em uma diviséo de nimeros inteiros, se o dividendo e o divisor tiverem os
mesmos sinais, 0 quociente serd um nimero positivo. Enfatize que essa afirmagao
é verdadeira, mas ndo sera demonstrada. 45

Divisao exata com numeros inteiros

BNCC:
Habilidade EFO7MAO0A4.

Objetivo:
Calcular divisdes exatas com nimeros
inteiros.

Justificativa

Calcular a divisdo exata entre nimeros
inteiros amplia os procedimentos de cal-
culo estudados para os niumeros naturais
e possibilita aos estudantes resolver e
elaborar problemas que envolvam essa
operagao, o que favorece o desenvolvi-
mento da habilidade EFO7MAO04.

(EFO7MA04) Resolver e elaborar problemas que envolvam operagdes com ndmeros inteiros.

Mapeando conhecimentos

Peca aosestudantes que efetuem as
seguintes divisoes:

(+8):(+2)

(+10): (+2)

(+6):(=2)

(+9):(=3)

(=12): (+4)

(=15) : (+3)

(=21):(=7)

(=36): (-4)

Observe os procedimentos adota-
dos e verifique se eles percebem o
que ocorre com o sinal do resultado
da divisdo exata em relacdo aos sinais
do dividendo e do divisor. Incentive-os
a utilizar a multiplicacao para verificar
se obtiveram o resultado correto em
cada caso.

Para as aulas iniciais

Coletivamente, construa o quadro
de sinais a seguir. Se achar necessa-
rio, proponha aos estudantes que
realizem mais célculos, inclusive com
o auxilio de calculadoras.

Sinaldo | Sinaldo | Sinaldo
dividendo | divisor | quociente
+ + +
_ + —_

+ - +
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« A atividade 53 apresenta uma boa
oportunidade para reforcar a relacao exis-
tente entre a lingua materna e a lingua-
gem matemdtica. Se achar conveniente,
retome o significado de “dobro”, “triplo”,
“quadruplo”, “terco”, “quarto”, entre ou-
tros termos, antes de iniciar a atividade.

Potenciacdao em que a base é um
numero inteiro

BNCC:
Habilidade EFO7MA04.

Objetivo:
Calcular a potenciacdo em que a base é
um numero inteiro.

Justificativa

Calcular a potenciacdo em que a base é
um numero inteiro amplia o significado
da potenciacao em que a base é um nu-
mero natural e, além disso, possibilita
aplicar o que foi estudado na multiplica-
¢ao com numeros inteiros. A habilidade
EFO7MA04 também tem o seu desen-
volvimento favorecido por meio desse
objetivo, uma vez que muitos problemas
demandam o célculo de poténcias para
serem resolvidos.

Mapeando conhecimentos

Proponhaas seguintes questdes para
os estudantes: “Qual é o resultado de
(—4)*? E de (=3)*?". Permita que utili-
zem estratégias pessoais para encon-
trar os resultados. Espera-se que eles
se recordem de que a potenciagao é
uma maneira simplificada de escrever
uma multiplicacao de fatores iguais
e que calculem as poténcias acima,
mobilizando os conhecimentos ante-
riores sobre poténcias em que a base
é um ndmero natural e, também, a
multiplicacdo com nuimeros inteiros.

Para as aulas iniciais

Solicite aos estudantes que facam
a leitura da revisao de potenciacao
com numeros naturais presente na
secdo Revisdo dos contetidos de anos
anteriores e facam as atividades de 11

a 13. Tire as duvidas remanescentes.

As regras para a potenciacao em que
a base é um numero inteiro, bem como
as propriedades dessa operagao, devem
ser justificadas com base na propria de-
finicdo de potenciacdo (multiplicacao de
fatores iguais).
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< Atividades

[ Calcule o resultado das operacdes. b) (=15 + 20 + 40) : (+5) 54.b) +9

a) (+6): (+3)52 a) +2e) 0:(-1)52.¢)0 ¢) (-5+7-35):(-11) 54.c)+3

b) (+10): (-5 £ (-63): 21, o

o (-32): (_4)52' D)=z g) (+1296): (_43)) + [ Escreva no caderno o valor de cada ®.

Q) (1): (+1) > PR ) W5 =8y, 09 Bi(7)=055.0)0

52.d)—1 b) (-30):m=-6 d) (-20):m=-1

EF Calcule mentalmente: i HRCHE
a) odobrode12.53.a)24 m Calcule o valor de cada expressdo numérica

a seguir. 56. a) 44
a) 2+{-1+[5-3-(10+1):3]-5-7}

b) -5-[3-(7-5-3)-22:11] 56.b)0
0 2-(5-10+6)-5-20:(-17+13)

d) 3—-{30:5-[-7-(5-2)+3] :6}56.c)_29
56. d) -6

b) a metade de —38. 53. b)-19

c) o oposto do dobro de 15. 53. c) -30
d) a metade do oposto de —60. 53. d) 30
e) aterca parte de —36.53.e)-12

A Calcule o valor de cada expressio numérica.

Lembre-se de que se deve calcular o resultado Determine o quociente entre dois nimeros
das operagdes dos parénteses antes de dividir. inteiros nio nulos quando esses numeros sio:

a) (16—30+ 48): (-2) 54.a)-17 a) iguais. 57.a) 1 b) opostos. 57. b) -1

°7Potenciagéo em que abase éum
numero inteiro

Acompanhe a situagao a seguir.

Lucia é dona de uma oficina
de carros. Em um dia, havia 4
carros na oficina. Sabendo que
cada carro tem 4 rodas, que
cada roda tem 4 parafusos e
que um dos mecanicos usa
uma parafusadeira automatica
que permite tirar um parafuso
em 4 segundos, calcule quanto
tempo esse mecanico gastou
para retirar todos os parafusos
de todos os carros.

— quantidade de rodas

4.4.4.4=256
quantidade ~—— medida do tempo gasto em
de carros na segundos para retirar cada parafuso
oficina

quantidade de parafusos em cada roda

Logo, o mecanico gastou 256 segundos para retirar todos os parafusos.
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Na potenciacdo com nUmeros naturais, a poténcia é um produto de fatores iguais a base. Observe o

exemplo: — expoente

i‘ =4.4.4.4= @
base  4fatores  poténcia

iguaisa 4

No estudo da potenciacdo em que a base é um numero inteiro e o expoente é um numero natural,
vale a mesma ideia, ressaltando os cuidados que devemos ter com os sinais, como veremos a seguir.

’ Se o expoente for um nimero par, a poténcia sera um nimero inteiro positivo. J

Observe os exemplos abaixo.
a) (+5)2=(+5) - (+5) =+25 b)(-2)*=(-2)-(-2) - (-2) - (-2) =+16

’ Se o expoente for um nimero impar, a poténcia terd o mesmo sinal da base. J

Observe os exemplos abaixo.

a) (+5)° = (+5) - (+5) - (+5) =+125 b) (-3)*=(-3)- (-3) - (-3) =-27
Balao de fala: Espera-se que os estudantes cheguem a
conclusao de que 0' é igual a 0 e que 0° é impossivel de

calcular, j& que toda poténcia de expoente zero tem que
ter base ndo nula, ou seja, diferente de zero.
1. Toda poténcia de expoente 1 que tem um numero inteiro
como base é igual a propria base. Confira os exemplos:
a) (+5)'=+5 b) (-3)'=-3

Serad que eu
consigo calcular essas
duas poténcias?
O que vocé acha?

2. Toda poténcia de expoente zero que tem um numero inteiro
nao nulo como base é igual a 1. Analise os exemplos:
a) (+5)°=+1 b) (-3)°=+1

3. Ao escrever uma poténcia com base negativa, sempre utiliza-
mos parénteses. Verifique o exemplo:
(-37=(3)-(-3)=+9
Se ndo colocarmos os parénteses, o expoente é aplicado
somente a base. Observe:
-32=-330=-(3-3)=-9

N\

® Propriedades da potenciagdoemZ

12 propriedade: Produto de poténcias de mesma base.

(-3 (3= (30**=(-3)°
22 propriedade: Quociente de poténcias de mesma base.

(-4): (4 = (4> =(4)
32 propriedade: Poténcia de poténcia.

[(=7PP = (7P =(7)"
42 propriedade: Poténcia de um produto ou de um quociente.
[(+2) - (4P = (+2)° - (-4)°
[(12): (+3)]* = (-12)*: (+3)*
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Propriedades da potenciacao em 7.

Antes de apresentar as propriedades aos
estudantes, proponha que facam algumas
experimentacdes até perceberem que sdo
validas. Vocé pode propor que se reinam
em duplas para incentivar o compartilha-
mento de ideias.
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« Caso considere conveniente, organize os
estudantes em duplas ou trios e promova
uma gincana utilizando o item b da ativi-
dade 64 como modelo.
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LUIZ RUBIO/ARQUIVO DA EDITORA

59. a) Positivo, independentemente de o expoente ser par ou impar.
59. b) Positivo se o expoente for par, e negativo se o expoente for impar.

'Atividades

£ Calcule as poténcias.
a) (+2)% 58.a) +8
b) (=7)* 58.b)+2401
c) (-9)3 58.c)-729
d) (+3)? 58.d) +9

f) (-11)? 58.f) +121
g) (-35) 58.g)-35
h) (1) 58. h) -1

i) (+1992)° 58.1i) 1

e) (-17)° 58.e) +1

] Considerando a potenciacio em que a base
é um numero inteiro e o expoente é um na-
mero natural, responda as questdes.

a) Quando a base é um numero inteiro
positivo, qual é o sinal da poténcia?

b) Quando a base é um numero inteiro
negativo, qual é o sinal da poténcia?

m Calcule: (<1) - (1) - (1) - ... - (-1) 60. +1
\

30 fatores
[F1 Observe o esquema abaixo.

Avo

g
> d Pai
Q o

g ave
o~

0.5
Q Mae
d Avo Q
>0

Quantos bisavos cada pessoa tem? E quan-
tos trisavés? Dé as respostas na forma de
poténcia. 61.bisavos: 2°= 8; trisavds: 2* = 16

d

Pessoa

»nwo < n—w

[# Calcule o valor das expressdes sabendo
que devemos, obrigatoriamente, calcular
as potencia¢des antes das multiplicagées e
das divisoes.
a) (4)—[(-8): (+2)]>-6 62.a) 26
b) (+20) : (1)* — 22 + (=2)° : (+2)* = 5°

9 (-576)1 (122~ (-125): (-5 oo \7
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Faca as atividades no caderno.

m Com um colega, calcule.
ma) (5 + 3)* 63.a)64
b) 5°+ 3% 63.b) 34
o (2-4)° 63.c)-8
d) 2°—4° 63.d)-56
« Agora, responda: sendo a e b nimeros in-
teiros e n um nimero natural maior que 1,
é possivel dizer que (a + b)" = a" + b" ou
que (a—b)"=a"—b™? 63. item: ndo

[] Licio escreveu sua idade na primeiralinha
de uma folha de caderno. Na linha seguin-
te, ele escreveu uma subtracio de dois na-
meros inteiros cuja diferenca era sua idade:
Na linha seguinte, substituiu esses dois
numeros, respectivamente, por uma mul-
tiplicagdo de outros trés niumeros inteiros
e por uma divisio do quadrado de um nu-
mero inteiro pelo triplo de outro. Na linha
seguinte, substituiu o primeiro nimero da
linha anterior por uma subtracio e o se-
gundo, por uma adicio.

Assim, ele obteve uma expressio numé-
rica, sabendo antecipadamente seu valor.
Confira o que ele fez:

15=24-9=(2)-4-(-3)-[9*:(3-3)] =
=11-13)-(-8+12)-(-3)-[9?: (3-3)]
a) Calcule mentalmente o valor da expres-
sdo de Lucio. 64.a) 15

mb) Invente duas expressdes com cinco ope-
= racbes diferentes com niumeros inteiros
e troque-as com as de um colega,
sem que ele saiba o nimero
que vocé pensou, para que
cada um calcule o valor das
expressdes do outro.
Depois, destro-
quem as ex-
pressbes para
corrigi-las. \
64. b) Resposta pessoal.

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA
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°7Raiz quadrada exata de nimeros inteiros

Qual é a raiz quadrada de 25?7
Observe que:
* (5P2=(5)-(-5=25

. 2 _ . _
(+5)?=(+5) - (+5) =25 Nao negativa: Que pertence ao
Embora (-5)2 = 25 e (+5)? = 25, consideramos a raiz quadrada conjunto dos nimeros inteiros

oo < . . . . positivos incluindo o zero:
de 25 Unica e ndo negativa, ou seja, apenas o numero +5. Assim: {0,1,2,3,4,5, ..} (conjunto

dos niimeros naturais).

radical
indice da raiz 2 . . . L. .
V25 =5 Lemos: “raiz quadrada de vinte e cinco é igual a cinco”

radicando

raiz

Ao descobrir que o nimero 5 € a raiz quadrada de 25, a operacéo que realizamos foi a radiciacao.
Dizemos que extraimos a raiz quadrada de 25.

A raiz quadrada de um numero inteiro a € um ndmero nao negativo b que, elevado ao quadrado,
resulta em a.

Assim:va =b,seb?’=acomb >0

O oposto do nimero V25 6 —325.Entao: V25 =5

Desse modo, quando o radical é precedido do sinal negativo, indicamos o oposto da raiz quadrada.
Observe os exemplos abaixo.

a) Como W =4 e 0 oposto do nimero W é —W, entao: —W =-4

b) Como 2\/W =10e o0 opostode 2\/W é —W, entao: —W =-10

1. Quando o indice da raiz é 2, podemos omiti-lo. Assim: V25 = /25: 16 =16.
2. Araiz quadrada de zero é zero: /0 = 0, pois 02 = 0.

3. Chamamos de numeros inteiros quadrados perfeitos aqueles que podem ser escritos como
poténcia de base inteira e expoente 2. Os numeros 0, 1, 4, 9, 16, 25, 36, 49 e 64 sdao exemplos de
numeros inteiros quadrados perfeitos.

A raiz quadrada de um nimero que ndo é ndmero inteiro quadrado perfeito ndao é um niimero
inteiro. Por exemplo, v5 ndo é nimero inteiro, pois 5 ndo é um ndmero inteiro quadrado perfeito.

4. Araiz quadrada de um nimero inteiro negativo ndo € um nimero inteiro, pois o quadra