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A imagem de capa mostra um jovem afrodescendente,

de corpo inteiro, vestindo uma blusa com capuz que
encobre sua cabega, em um movimento de danga com
efeito motion blur. O "“rastro” deixado pelo movimento da
danca sugere multiplicidade de acdes. Os jovens, nessa
fase da vida, percebem-se de forma mais complexa e critica
como individuos. Ao mesmo tempo que consideram a
singularidade das pessoas, percebem responsabilidades e
direitos, diferentes perspectivas, agindo no coletivo de forma
a considerar sua multiculturalidade, diversidade, pluralidade.




APRESENTACAO

Caro(a) professor(a):

O exercicio pleno da cidadania e a construcao de identidades livres pressupéem a autonomia de
agir e de pensar. Foi considerando isso que fizemos esta colecao: para ajudar os(as) estudantes a desen-
volverem capacidades que Ihes permitam adquirir cada vez mais autonomia de acao e de pensamento
e também para garantir a vocé, professor(a), essa mesma autonomia em seu trabalho.

Vocé notara que cada volume desta colecao estd organizado em quatro unidades, com trés capitulos,
cada um priorizando frentes diferentes do ensino de Lingua Portuguesa: Leitura e Producéo, Praticas
de Literatura, Estudos Linguisticos e Gramaticais.

Apesar dessa forma de organizacdo dos saberes desse componente curricular, o objetivo ndo é
tratar leitura, producdo textual, oralidade, andlise linguistica e semidtica de maneira estanque. Cada
capitulo prioriza um deles, mas sempre buscando estabelecer relacbes com os demais. Essa divisao
garante sua liberdade de escolher e explorar os capitulos na ordem em que se apresentam ou esco-
Iher outros caminhos a seguir com sua turma, ora dando énfase a um aspecto do uso da lingua, ora
enfatizando outros.

E porque acreditamos em vocé, professor(a), na sua capacidade de discernir quais sdo as neces-
sidades da sua turma, quais sao os objetivos a serem alcancados e em que ritmo, que lhe apresen-
tamos esta colecao.

Esperamos estar com vocé, lado a lado, apoiando-o(a) nessa caminhada.
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Este Manual do Professor contém:

e explicitacdo dos pressupostos tedrico-metodoldgicos nos quais se baseou a obra;

o textos de referéncia para compreender melhor os pressupostos da obra;

e explicacdo da estrutura da obra;

e orientagdes sobre as atividades e respostas;

* textos complementares de subsidio teérico ou tematico para o trabalho com as unidades.
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PRESSUPOSTOS

TE()RICO-METODOL(')GICOS

Ensino e aprendizagem de lingua materna

Nas orientacdes destinadas ao ensino de Lingua Portuguesa
que compdem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para a
educacao basica, ensino fundamental, aprovada em 2017, declara-
-se que para a elaboracdo da proposta nesse componente, a BNCC
dialoga com documentos e orientagdes curriculares produzidos nas
ultimas décadas, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Por essa razao, para tratarmos dos pressupostos para o ensino
e aprendizagem de lingua materna, resgatamos dos PCN o trecho
que segue:

[...] podem-se considerar o ensino e a aprendizagem de
Lingua Portuguesa, como pratica pedagdgica, resultantes da
articulacio de trés variaveis:

¢ 0 aluno;

e 0s conhecimentos com os quais se opera nas praticas de

linguagem;

e a mediac¢do do professor.

O primeiro elemento dessa triade — o aluno - ¢ o sujeito
da a¢éo de aprender, aquele que age com e sobre o objeto de
conhecimento. O segundo elemento - o objeto de conhecimento
- 580 os conhecimentos discursivo-textuais e linguisticos im-
plicados nas praticas sociais de linguagem. O terceiro elemento
da triade ¢ a pratica educacional do professor e da escola que
organiza a mediacdo entre sujeito e objeto do conhecimento.
(BRASIL/MEC/SEB, 1998: 22)

Mais do que se articularem, os elementos dessa triade
estudante - conhecimento - mediacao do(a) professor(a)
dialogam e se confrontam num movimento continuo. Para com-
preendermos melhor essas relacdes é necessério entendermos a
natureza do ser humano, do conhecimento e da linguagem.
Especialmente nos ultimos vinte anos, as teorias de aprendizagem
de cunho socioconstrutivista — baseadas nos estudos de Vygotsky —
e as teorias enunciativo-discursivas sobre lingua e linguagem — que
tém em Bakhtin o seu precursor — vém nos ajudando nessa tarefa.

Tanto as teorias de aprendizagem socioconstrutivistas quanto
as de linguagem enunciativo-discursivas tém como pano de fundo
a concepgado do ser humano como um ser social e histérico que
se constitui nas e pelas relagoes com os outros, que se ddao em
certo tempo e espaco, por meio da linguagem.

Para Vygotsky (1992), se somos sujeitos que nos construimos
nas relagdes com os outros, € no tempo e no espaco em que essas
relacdes acontecem que apreendemos e produzimos conheci-
mento, que desenvolvemos a nossa consciéncia como sujeitos. O
conhecimento, portanto, é também um produto dessas relacoes.
Como reitera Cavalcanti (2005: 189),

[...] o conhecimento na perspectiva historico-cultural de
Vygotsky é uma produgéo social que emerge da atividade humana,
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que é social, planejada, organizada em a¢des e operagdes e
socializada (Pino, 2001 ). Essa agdo humana esta subordinada
a criagdo de meios técnicos e semidticos, estes tltimos parti-
cularmente destacados por Vygotsky. A atividade humana ¢é
produtora, por meio dela o homem transforma a natureza
e a constitui em objeto de conhecimento (produgao cultural) e,
ao mesmo tempo, transforma a si mesmo em sujeito de co-
nhecimento.

A construcao do conhecimento que acontece nas relagdes so-
ciais s6 é possivel porque mediada por meios técnicos e semidticos —
também criados socialmente —, que sdo os signos, constituidos
como linguagem:

Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém
acesso a informacéo, expressam e defendem pontos de vista,
partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura.
(BRASIL/MEC/SEB, 1998: 22)

Se a nossa consciéncia se constitui nas relacdes sociais, por meio
da linguagem, a apropriacao de todo e qualquer conhecimento
se da de fora para dentro, sendo resultado de um processo de
internalizacao que é longo e tem inicio no momento em que
tomamos contato com o novo conhecimento, na relagdo com o
outro: a apreensao do conhecimento surge e se constitui na tensao,
no conflito entre o que vem do outro e o que esta no pensamento
daquele que ird apreendé-lo. Em outras palavras, essa apreensao
nao se da de forma passiva, automatica, transmissiva, mas de modo
conflituoso, como resultado de um processo de reconstrucao inter-
na, de transformacdo, em que cada um de nés imprime sua marca ao
que recebe de fora. Esse processo de internalizagdo — que resulta
na aprendizagem do novo conhecimento - é o que impulsiona o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas.!

Assim sendo, se 0 conhecimento se constréi nas relagdes sociais,
os(as) estudantes, como sujeitos da agdo de aprender, que agem com e
sobre o objeto de conhecimento, o fazem nas trocas verbais, nas intera-
¢oes de saladeaula, seja com seus pares, seja com seu(sua) professor(a),
seja, ainda, com os diferentes textos dos diferentes autores que leem.
Portanto, é a qualidade dessas trocas verbais em sala de aula que pos-
sibilitard aos(as) estudantes a aprendizagem de novos conhecimentos.

Desse modo, ao(a) professor(a), como sujeito da agdo de ensi-
nar, cabe planejar como se dardo essas trocas. Para tanto é neces-
sario que, de um lado, ele(a) tenha o dominio do conhecimento

1 Ao conceito de aprendizagem podemos associar o de ZPD - Zona Proximal
de Desenvolvimento -, elaborado por Vygotsky para explicar as possibilida-
des de a aprendizagem influenciar o processo de desenvolvimento mental.
O autor assim a define:“[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real,
que se costuma determinar através da solucao independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugao de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colabora¢do com compa-
nheiros mais capazes” (Vygotsky, 1984: 97). Em um dos textos sugeridos para
leitura complementar, vocé encontrara mais sobre o assunto.



sobre o objeto de ensino — no nosso caso, os saberes da Lingua
Portuguesa - e, de outro, o conhecimento didatico que lhe pos-
sibilitard planejar a transposicao desses saberes, traduzida em
situagoes didaticas que sejam desafiadoras, que favorecam aos(as)
estudantes o contato com os novos conhecimentos, antecipando
necessidades de mais apoio e colaborac¢do entre os pares, visando
a potencializagcdo da aprendizagem.

Para compreender a perspectiva da qual os documentos
referenciais entendem que o(a) professor(a) de lingua materna
deve partir para ensinar os conhecimentos discursivo-textuais e
linguisticos implicados nas prdticas sociais de linguagem é neces-
sario abordar a concepcéo de linguagem como produto e forma
de interacao verbal.

Para Bakhtin e seu circulo (1953), alinguagem, como produto das
relagdes sociais e como forma de interagao, sé existe e se realiza na
interacdo entre, no minimo, duas consciéncias (os interlocutores da
situacdo), e seu uso estd sempre orientado no sentido de um querer
dizer do locutor (intencionalidade), em uma determinada situacao
social concreta de comunicagao (situacao enunciativa). Quer dizer,
a0 nos comunicarmos com o outro, o fazemos em situagdes espe-
cificas e produzimos os nossos textos (enunciados) atribuindo as
palavras sentidos muito proprios, em funcdo das intengdes do nosso
dizer. Portanto, cada enunciado produzido (o texto oral ou escrito), em
certo contexto, leva o acento do locutor (suas apreciacoes valorativas
sobre o que esta sendo objeto da conversa/do didlogo). Porisso diz-se
que um enunciado é sempre Unico, nao se repete.

Eaisso que Voldchinov (1929: 95) se refere quando afirma que a
palavra estd sempre carregada de um conteudo ou sentido ideoldgico
ou vivencial resultante da orientacdo que lhe foi conferida por um
contexto e uma situagao precisos.

Para Bakhtin (1953), os enunciados se realizam na forma de
géneros do discurso - formas de uso da lingua —, surgidos no ambito
das diversas esferas de atividade humana (literaria, jornalistica, artis-
tica, do trabalho etc.), e, porisso, constituidos sécio-historicamente.

Sob a perspectiva das concep¢des de ser humano, conhe-
cimento e linguagem aqui apresentadas, pensar o ensino e a
aprendizagem de lingua materna é planejar situagoes didaticas
em que os(as) estudantes facam uso da lingua nas mais diferentes
situagdes comunicativas e analisem esses usos (que estao em
constante modificacdo) visando a aprendizagem das diferentes
praticas sociais da leitura e da escrita que favorecam a formacao
de um sujeito para os multiletramentos.?

E essa a dinamica das relacdes dos elementos que compdem a
triade estudante - conhecimento - mediacao do(a) professor(a)
no ensino da Lingua Portuguesa. E é considerando essa dinamica que
esta colecdo se coloca como um material de apoio a vocé, professor(a).
O conjunto de atividades que compde cada volume da cole¢do — nos
capitulos de Leitura e Producao, Praticas de Literatura e Estudos Lin-
guisticos e Gramaticais — é resultado de um recorte dos conhecimentos
da lingua que leva em conta tanto os conhecimentos que se espera

2 Esse conceito sera abordado ao longo da apresentacao dos pressupos-
tos da obra ao tratarmos do trabalho com leitura, produgao, conheci-
mentos linguisticos e literatura. Para aprofundamento, conferir Rojo,
Roxane; MOURA, Eduardo. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo:
Pardbola Editorial, 2012.

que os(as) estudantes construam ao longo dos Anos Finais do Ensino
Fundamental quanto o modo como os sujeitos aprendem. Leva em
conta, ainda, as orientagdes da BNCC para uma educacao integral, em
que importa o desenvolvimento do sujeito nas dimensodes intelectual,
fisica, emocional, social e cultural.

Vocé encontrard na colecdo uma diversidade de tipos de ativida-
des e proposicao de modos de organizacdo da turma que favorecem
ainteracao e a colaboracéo entre estudantes, em pequenos grupos
ou no coletivo, e entre estudantes ou estudante e professor(a); vera
sugestdes de distribuicdo de atividades diferentes para grupos
diferentes para serem realizadas em sala de aula ou como licdo
de casa, apostando no desenvolvimento da autonomia dos(as)
estudantes; verd momentos em que o foco sdo os conhecimentos
que os(as) estudantes tém construidos e que, posteriormente,
serdo confrontados com os novos conhecimentos tomados como
objeto de ensino e aprendizagem por meio de problematizacdes;
verd, ainda, momentos em que o registro escrito sera fundamental
e outros em que o que mais importa serd a troca, a discussao oral,
visando ao exercicio da escuta respeitosa, de um lado e de outro, ao
posicionamento sustentado, de modo a desenvolver o pensamento
critico e a postura ética.

Nessa perspectiva, a colegdo oportuniza a aquisicdo das com-
peténcias gerais, especialmente (mas ndo exclusivamente) da
competéncia geral 9, por meio da promocao da troca de ideias
entre professor(a)-estudante e entre os(as) estudantes. Isso porque
as modalidades didaticas estao em articulacdo com secoes e boxes
que tém como objetivo promover o didlogo, exercitar a empatia,
promover a resolugao de conflitos e trabalhar por meio da coopera-
¢ao, como nas propostas iniciais de discussao oral para negociagao
de sentidos; durante propostas de leitura coletiva; e na formagao
de grupos para a realizacdo de rodas de conversa e debates. Além
disso, hd momentos diferenciados de organizacéo fisica da sala, que
favorecem a colaboragao por meio de trabalhos coletivos e em grupo.

Enfim, nosso propésito é que a colecdo o/a apoie em seu plane-
jamento, de modo que vocé, nas relagdes sociais de sua sala de aula,
possa transformar as sequéncias propostas em efetivas situagoes
didaticas, no momento em que promover o trabalho com elas junto
aos(as) estudantes, de acordo com o modo como planejar usé-las.

A leitura, a escuta e a producao de textos sob a
perspectiva dos multiletramentos

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, ja assumida em outros documentos, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a
linguagem ¢ “uma forma de a¢do interindividual orientada
para uma finalidade especifica; um processo de interlocugio
que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,

nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20).

Tal proposta assume a centralidade do texto como uni-
dade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas
na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de produgio e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producio de textos em varias midias e semioses.

[...]

Vil



Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curricu-
lares Nacionais, o texto ganha centralidade na defini¢do dos
contetdos, habilidades e objetivos, considerado a partir de
seu pertencimento a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagao/
uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre
os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrao, sobre as dife-
rentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, producio e
tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das possibilidades de participagdo em
praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas.
(BNCC, 2017: 65)

Como se pode constatar pela epigrafe, a orientagdo da BNCC
para o ensino de Lingua Portuguesa continua sendo o ensino vol-
tado para os usos sociais situados que fazemos da lingua em articu-
lacdo com outras linguagens. Esses usos sociais das linguagens se
configuram como situagdes enunciativas em que o texto falado/
escrito (enunciado) é resultante de um processo de interacao entre
ao menos dois sujeitos: quem fala/escreve e quem constroi sentidos
sobre o falado e o escrito (Ié/escuta).

Esses textos/enunciados sao produzidos em certo contexto,
situado em determinada esfera ou campo de atividade huma-
na, envolvendo certos interlocutores e objetivos especificos, e
sdo constituidos de forma multimodal (com uso de diferentes
linguagens e midias): sdo formas especificas do uso da lingua,
a que Bakhtin (1953) chamou de géneros do discurso. Esses
géneros sdo, portanto, modos de interacdo verbal criados no
ambito das diversas esferas (ou campos) de atividade humana,
constituidas sécio-historicamente, e cada qual reflete as condi-
cbes especificas e as finalidades de cada uma das suas esferas de
origem, através de seu tema (o que é dito), de seu estilo verbal (os
recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais usados para dizer
o que se quer dizer) e de sua constru¢do composicional (0 modo
de organizar esse dizer).

Essas formas de uso situado da lingua, articulada com outras
linguagens - a que passaremos a denominar de praticas de lingua-
gens —, € 0 nosso objeto de ensino, portanto.O compromisso desse
componente curricular (e da escola, em ultima instancia) é com a
ampliacdo do conhecimento que os(as) estudantes tém dessas
vdrias praticas: de como podem, por um lado, “configurar”os textos
em determinados géneros, e por outro, construir sentidos sobre
aqueles que sao dados a leitura/escuta nas mais variadas esferas
(ou nos campos de atuacgao) nas quais interagimos.

Mas que praticas sao essas? O que caracterizam as praticas
contemporaneas de linguagem? E o que muda em relagdo ao com-
promisso de Lingua Portuguesa com a formagao do(a) estudante?

Sabemos que com as tecnologias digitais da informagao e da
comunicacao (TDICs) cada vez mais essas praticas de linguagem
envolvem textos “multi”: que se configuram em géneros multisse-
midticos e mutimidiaticos, porque convocam vérias linguagens
(linguisticas, visuais, corporais, sonoras) que suportam diferentes
midias (impressa, radiofénica, televisiva, digital) para construir sen-
tidos; e multiculturais, porque as interacdes favorecem o convivio
com repertérios culturais diversificados que ampliam a convivéncia
entre culturas (embora nem sempre seja uma convivéncia respeitosa
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e ética), e possibilitam intercambios e hibridismos nos modos de dizer
e nos modos de pensar e de ser dos sujeitos.

Referimo-nos aqui a préticas que os estudos anteriores sobre
letramentos nao contemplavam, visto que até entdo as praticas
de letramentos tratavam da multiplicidade e da variedade de
praticas que privilegiavam o escrito/impresso (o chamado letra-
mento da letra). O reconhecimento dos novos letramentos, que
implicam novos arranjos de linguagens, novos comportamentos,
novas formas de produzir e fazer circular os textos, levou a formu-
lacdo do conceito de multiletramentos que veio agregar esses
novos “multi” que cada vez mais caracterizam os textos: as mul-
tissemioses (linguagens e midias) e a multiculturalidade (multi-
plicidade de culturas), que, segundo Garcia Canclini (2004, p. 14),
é “a justaposicdo de etnias ou grupos em uma cidade ou nacdo”.
Nesse contexto, o conceito de multiculturalidade promove uma
diversidade de op¢des simbdlicas, propiciando fusdes e produgoes
hibridas, distanciando-se da ideia do multiculturalismo, que exalta
um grupo étnico sem problematizar a insercao de outros grupos em
unidades sociais e culturais complexas e de larga escala.

Considerar na pratica de sala de aula os estudos sobre os novos
e multimetramentos, significa definitivamente ultrapassar os limites
das praticas de letramentos escolares, restritas a leitura de textos
expositivos comuns aos livros didaticos e afins, e a producdo de
respostas as perguntas feitas em exercicios de leitura ou a produ-
¢cao de resumos e redacdes escolares que nao encontram outros
fins, sendo aavaliacdo e ndo encontram outros leitores, sendo o(a)
professor(a); significa também ir além das praticas de letramento
da letra, do impresso.

Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar
de forma critica essas novas praticas de linguagem e produgoes,
ndo s6 na perspectiva de atender as muitas demandas sociais
que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC -
necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida
cotidiana etc. -, mas de também fomentar o debate e outras
demandas sociais que cercam essas praticas e usos. E preciso
saber reconhecer os discursos de 6dio, refletir sobre os limites
entre liberdade de expressio e ataque a direitos, aprender a
debater ideias, considerando posi¢des e argumentos contrarios.

[...]

Sem aderir a um raciocinio classificatdrio reducionista, que
desconsidera as hibridizacdes, apropriagdes e mesclas, é importante
contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de
massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis
e juvenis, de forma a garantir uma ampliagdo de repertério e uma
interagdo e trato com o diferente. (BNCC, 2017: 67-8)

O ensino de Lingua Portuguesa passa a ter, portanto, o compro-
misso de ampliar o repertério do(a) estudante, incorporando essas
praticas de linguagem contemporaneas, marcadas pela diversidade
de linguagens, midias e culturas, e com clareza sobre as implicagbes
pedagdgicas dessa agao.

Uma delas é reconhecer o que significa a inser¢do nessas
praticas: novos saberes e fazeres sdo necessarios. Investir no de-
senvolvimento e aprimoramento de competéncias e habilidades
necessarias para a insercao nessas praticas, visando a formacao do
sujeito de forma integral, envolve ter esses novos saberes e fazeres
como objetos e objetivos de ensino e de aprendizagens.



O primeiro passo nessa direcao é tornar a sala de aula de Lin-
gua Portuguesa um espaco que propicie a acdo de linguagem em
praticas sociais diversas, um lugar onde os sujeitos interajam com
e pelas linguagens, construindo, coconstruindo e reconstruindo
conhecimentos e identidades.

Isso significa que as situagdes didaticas envolvendo a leitura/
escuta e a producéo de textos em sala de aula devem favorecer a
experiéncia com uma diversidade de géneros préprios de praticas
de diferentes campos de atuacdo, em especial os privilegiados pela
BNCC para o Ensino Fundamental — Anos Finais, quais sejam: o
jornalistico-midiatico, o artistico-literario, o de praticas de estudo e
pesquisa, e o de atuagao navida publica (Cf. BNCC, 2017:82-4). A essas
praticas devem, ainda, estar associadas a pratica de analise e reflexdo
linguistica sobre esses géneros e as praticas em que estao inseridos.

Para o trabalho com o eixo Leitura, a BNCC propde o seguinte:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que
decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacao,
sendo exemplos as leituras para: fruigdo estética de textos e
obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares
e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento,
discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindica¢io de algo no contexto de atuagdo da vida publica;
ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de pro-
jetos pessoais, dentre outras possibilidades. (BNCC, 2017: 69)

Para tanto, a BNCC (2017: 70-2) orienta que o tratamento das
préticas leitoras deve supor uma articulagdo com as praticas de
uso e reflexao sobre a lingua e apresenta a seguinte proposta de
abordagem dos textos nas atividades de leitura:

e Resgatar as condi¢cdes de producéo e recepcdo dos textos.

e Perceber o didlogo entre textos.

e Reconstruira textualidade, recuperar e analisar a organizacdo
textual, a progressdo tematica e estabelecer relagbes entre
as partes do texto.

e Refletir criticamente sobre as teméticas tratadas e sobre a
validade das informacoes apresentadas.

e Compreender os efeitos de sentido provocados pelos usos de
recursos linguisticos e multissemioticos nos textos.

e Fazer uso de estratégias e procedimentos de leitura.

e Favorecer a adesao as praticas de leitura.

No eixo de Producao de textos (BNCC, 2017: 74-5), em que estao
relacionadas as praticas de linguagem de cunho autoral individual
ou coletivo, envolvendo géneros escritos, orais e multissemidticos,
espera-se também uma articulacdo com as praticas de uso e reflexao
sobre alingua, em que sejam objeto de conhecimento, assim como
nas atividades de leitura, as condicdes de producédo dos textos; a
importancia do didlogo e da relacdo entre textos na constituicdo
do conteudo tematico. A esse propdsito ressalta-se a importancia
de favorecer a alimentacdo tematica sobre o assunto a ser tratado,
com leituras e discussdes que possibilitem selecionar informacdes,
dados e argumentos necessarios a construcao da textualidade em
que se respeita o grau de informatividade que se espera do texto.
Cabe ainda trabalhar com outros elementos que ajudam a construir
a textualidade, levando em conta a forma composicional — como
organizar/hierarquizar as informagdes —, articulando-as de modo

coerente, usando para isso recursos linguisticos e muitissemidticos
que também marcam o estilo dos géneros. Os aspectos notacionais
e gramaticais e as estratégias de producéo (as agdes envolvidas no
processo de producao, como planejar, textualizar, revisar, editar -
com uso de softwares —, reescrever e avaliar os textos) sdo também
relacionados como objetos de conhecimento.

Ao referir-se ao eixo da Oralidade, a BNCC (2017: 77) acrescenta
que, quando estiver em foco a escuta ou a producao de textos orais
(em situacoes de interacao face a face ou ndo), é preciso investir na
compreensao das especificidades desses géneros, investigando e
compreendendo os efeitos de sentidos provocados pelos usos de
recursos linguisticos e multissemioticos (dentre os quais o timbre, o
volume, a intensidade, a pausa, o ritmo e a expressividade dafala, a
gestualidade que acompanha a fala), bem como os efeitos sonoros,
a sincronizagado, nos casos em que o género pede.

Merece destaque a abordagem da relacao entre fala e escrita
nesse eixo. Para as recentes teorias de letramento, assim como
acontece com as praticas de leitura e de producdo de textos que tém
seus limites atenuados — uma vez que, num processo de compreen-
sdo de um texto, podemos mobilizar praticas e procedimentos de
escrita (como a produgao de marginalias, esquemas e resumos, por
exemplo), assim como em um processo de producdo lemos textos
para saber mais sobre 0 assunto que serd tratado na producao -,
a distincdo entre oralidade e escrita é bastante relativizada.

Se, por um lado, encontrarmos afirmacdes de que a escrita pres-
supde mais planejamento que a fala, por outro, uma observagao mais
atenta demonstra que ha eventos falados mais planejados do que
alguns escritos. De fato, ha géneros mais cotidianos, que circulam em
esferas mais familiares e, portanto, requerem uma linguagem mais in-
formal, menos planejada. Contudo, ha também géneros, tanto escritos
quanto orais, tipicos de situagées mais formais e que exigem mais cui-
dadoe planejamento por parte do locutor. Comparem-se, por exemplo,
afala preparada para uma palestra e a espontaneidade do texto de um
bilhete ou de uma carta pessoal. Assim, apesar de apresentarem uma
forma de exteriorizacdo oral, muitos géneros presentes em situagdes
mais formais ndo sdo mais“simples”do que qualquer forma de escrita,
nem menos importantes para a construcio da cidadania. E o caso, por
exemplo, dos varios géneros orais formais e publicos, como os debates,
as palestras, os semindrios, as entrevistas de emprego, entre outros.

Na realidade, nem sempre é possivel isolar um tipo de linguagem
de outro. Na palestra, por exemplo, apesar de estar falando, o pales-
trante normalmente tem como base um texto pré-preparado para
apoiar sua fala. O mesmo acontece nos telejornais ou no teatro, que
contam com um roteiro escrito a ser seguido. Ou seja, nessas situa-
¢bes, apesar de orais, esses géneros estdo sempre intrinsecamente
ligados a linguagem escrita que, em geral, Ihes serve de apoio.

Por essa razao, as praticas de linguagens orais exigem a mes-
ma atenc¢do, como objetos de conhecimento, quanto qualquer
outra pratica.

Como a colecao organiza o trabalho com a leitura/
escuta e a producao de textos orais e escritos

As atividades de leitura/escuta e produgdo de textos orais e
escritos sao os eixos centrais nos capitulos de Leitura e Producéo
e de Praticas de literatura. Nos capitulos de Estudos Linguisticos
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e Gramaticais, aparecem sempre que possivel, como apoio ao tra-
balho de reflexdo metalinguistica la priorizado. Embora boa parte
do que apresentaremos aqui seja valida para as praticas propostas
nesses dois tipos de capitulos referidos, daremos destaque ao
trabalho proposto nos capitulos de Leitura e Producao de textos.
Para o tratamento dos capitulos de praticas do campo artistico-
-literério, sera destinado um tépico especifico logo adiante.

Nos capitulos de Leitura e Producdo de textos, a selecao textual
varia quanto aos géneros e esferas/campos em que circulam e o
trabalho proposto procura atender as orientacdes dispostas na
BNCC, quanto a abordagem das praticas e dos textos.

As atividades voltadas para a leitura/escuta de textos cum-
prem diferentes finalidades, como: ler/escutar para se posicionarem
relacdo ao dito, para estudar o género do texto, para frui-lo estetica-
mente; para saber mais sobre o tema abordado (em geral servindo
de alimentacdo tematica para a producdo do texto sugerida no
capitulo); para refletir sobre o uso de certos recursos na producao
de efeitos de sentido e ler para se preparar para uma apresentacao.
Nesse processo, promovem o desenvolvimento de capacidades
de compreensao e de apreciacao e réplica3, bem como o aprendi-
zado de procedimentos de leitura® variados, como os envolvidos
no processo de pesquisa para selecdo de textos, considerando os
objetivos e o recorte da pesquisa, tais como busca de palavras-
-chave, leitura inspecional dos textos/livros (leitura do indice, de
titulos, subtitulos, leitura de apresentacdes ou primeiros paragra-
fos, observacao de imagens etc.); ou os envolvidos no estudo de
um texto, como sublinhar palavras-chave e trechos significativos,
fazer anotagdes a margem do texto (produzir margindlias) ou em
caderno a parte sobre o que ouviu ou assistiu, elaborar resumos ou
esquemas que ajudem a sintetizar o que foi lido/entendido e que
também podera ser usado como apoio a falaem uma apresentacao
oral ou um debate.

As capacidades de leitura/escuta séo solicitadas:

a) nasaberturas dos capitulos, em que se convida o(a) estudante a
ler e discutir textos multimodais (graficos e infograficos, antincios

e cartazes publicitarios, posteres, charges, ilustragcoes artisticas

etc) que, em geral, favorecem a ativacdo do conhecimento pré-

vio do(a) estudante sobre o contelido tematico e/ou o género
abordados no capitulo;

3 A pesquisadora Roxane Rojo, em seu texto Letramento e capaci-
dades de leitura para a cidadania (2004), apresenta o conjunto de
capacidades de leitura a serem desenvolvidas para que um leitor se
torne proficiente. Dentre essas capacidades estdo a de compreensao
e as de apreciagao e réplica. Capacidades de compreensao: ativa-
¢ao de conhecimentos prévios, antecipagao ou predicédo de conteu-
dos, checagem de hipodteses, localizagéo e/ou cépia de informagbes,
comparagao de informagdes, producao de inferéncias locais e globais,
generalizagdo. Capacidades de apreciagao e réplica: recuperacéo
do contexto de produgdo do texto, definicdo de finalidades e metas
da atividade de leitura, percepcéo das relagbes de intertextualidade
(no nivel tematico); percepgao das relagdes interdiscursivas (no nivel
do discurso); percepgao de outras linguagens; elaboragéo de aprecia-
¢Oes relativas a valores éticos e/ou politicos.

4 Para saber mais sobre os procedimentos de leitura, confira os textos de
Garcez e Brakling citados nas referéncias bibliograficas.

b) na secdo Leitura, em questdes propostas para a exploracdo do
texto a ser lido, que podem aparecer em diferentes subsecdes e
boxes, com diferentes objetivos, como:

I. antecipar o contelido do texto ou levantar hipoteses
(no boxe Antecipando a leitura com a turma), que podem
solicitar a leitura inspecional do texto ou promover uma
discussao que também favoreca a ativacdo de conheci-
mentos prévios sobre o assunto abordado ou o género
oferecido a leitura;

ii. compartilhar com os(as) colegas as primeiras compreen-
sOes e impressdes sobre o que leram, por meio de uma
discussao oral (na subsecédo Primeiras impressées, que per-
mite a negociacdo de sentidos entre pares, potencializan-
do o exercicio do didlogo, da empatia e da cooperagao).
As questdes podem solicitar localizagdo de informacoes,
inferéncias, checagem de hipéteses levantadas antes da
leitura, generalizacdes e mesmo apreciagdes éticas ou
resgate do contexto de producao;

iii. estudar o texto, aprofundando a andlise sobre o seu
contexto de produgdo, os recursos usados na sua cons-
trucdo para produzir sentidos (na subsecao O texto em
construgdo). As questdes propostas podem solicitar analise
dos usos de recursos linguisticos, discursivos ou textuais
que promovem o desenvolvimento das capacidades de
compreensao e de apreciagao e réplica, solicitando desde
a localizacéo de informacéo até a percepcao de relagcdes
intertextuais, discursivas e de outras linguagens ou de
elaboracéo de apreciacdes relativas a valores éticos e/ou
politicos que podem ser percebidos no texto. (Cf. nota de
rodapé 3.)

¢) nasecdo Producdo de texto, quando as questdes propostas nas
atividades sao prioritariamente voltadas ao estudo do género
selecionado para a producao.

E importante esclarecer, ainda, que nas atividades da secdo
Leitura, sugerimos diferentes modalidades didaticas® nesse eixo,
como a leitura em voz alta pelo(a) professor(a), a leitura colabo-
rativa (ou compartilhada), a roda de conversa (ou de leitores), a
leitura individual ou em grupos para interpretacdo do texto. Essas
diferentes modalidades cumprem a fun¢ao de atender a variadas
finalidades do ensino de leitura e também ao desenvolvimento
da autonomia e da colaboracdo do(a) estudante, competéncias
importantes para a sua formacao integral. A cada modalidade
proposta sdo apresentados ao(a) professor(a) esclarecimentos e
orientagdes sobre como mediar a leitura. Muitos dos procedimentos
de leitura citados também sdo solicitados durante o trabalho com
essas modalidades.

As atividades propostas na secdo Produgdo de texto orais ou
escritos tém como finalidade a experiéncia de leitura no género a ser
produzido no capitulo, estudando-o no modo como se configura.

5 Para saber mais sobre modalidades didaticas de leitura, leia Modali-
dades organizativas e modalidades didaticas no ensino de lin-
guagem verbal, de Katia Lomba Brakling. Disponivel em: https://www.
academia.edu/18095928/Modalidades_Organizativas_e_Modalidades_
Did%C3%A1ticas_no_Ensino_de_Linguagem_Verbal. Acesso em: 23
ago. 2022.



Na subsecdo Conhecendo o género, é apresentado um conjunto
de atividades que possibilita a observacao das caracteristicas do
género em foco, no que se refere a pratica a que estd vinculado (o
campo de atuac¢do), ao conteudo tematico, a forma composicional
e ao estilo.

Vale destacar que muitas vezes um ou mais textos seleciona-
dos para a secao Leitura podem ser representativos do género a
ser produzido. Em geral acontece com géneros mais complexos e
naturalmente mais extensos, como uma reportagem de divulgagao
ou um artigo de opinido. Nesses casos, a abordagem do género
realizada na subsecao O texto em constru¢do é retomada nas ativi-
dades da subsecdo Conhecendo o género, ou sao retomados, nessas
atividades, trechos dos textos explorados na leitura para comparar
certas marcas do género em mais de um exemplar.

A subsecao Produzindo o texto é destinada a fornecer todas as
orientagdes necessarias para o(a) estudante planejar o seu texto
(1) partindo das informacgdes que resgatam/definem o contexto de
producao, no boxe Condicdes de produgéo (qual o género, o recorte
tematico, quem sao os interlocutores e onde o texto devera circular);
(2) reconhecendo as acdes que devera realizar para produzir o seu
texto, apresentadas no tépico Como fazer?; e (3) reconhecendo os
critérios para produzir e avaliar a sua producao, no tépico Avaliando,
onde ha sempre uma tabela que retoma as caracteristicas do género
estudadas em forma de critérios.

Praticas no campo artistico-literario

A literatura faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza nenhum
deles; ela lhes da um lugar indireto, e esse indireto é precioso.

Roland Barthes

A nogao de campos de atuacao trazida pela BNCC remete as
contribuigdes de Bakhtin e seus colaboradores e, no contexto da
escolarizacédo, implica uma formacdo comprometida com o desen-
volvimento de habilidades requeridas no exercicio de diferentes
préticas de linguagem, das diferentes areas da vida em sociedade.

No que se refere ao campo artistico-literario, isso se traduz em
oferecer aos(as) adolescentes situacdes de aprendizagem com des-
coberta, estranhamento, encorajamento a significagao, com anélise
e contextualizacdo de diferentes formas artisticas e poéticas, bem
como com processos de autoria, de modo que o processo resulte em
conhecimentos diferenciados, porque necessariamente mediados
pela experiéncia estética®.

As escolhas dos textos para essas situagdes nao sao neutras,
muito especialmente quando se assume no letramento literario

6 Jauss (2002) formula a experiéncia estética como decorrente de trés niveis
de agoes, interdependentes, do leitor sobre o texto: a poiesis, a aisthesis e
a katharisis. A poiesis é a acao criadora de universos ficcionais, que o leitor
também exerce como coautor do texto, perseguindo a constru¢do de senti-
dos, por meio da “retdrica do texto’, ou seja, do que esta textualmente dado
no trato diferenciado da linguagem; a aisthesis funda-se na ruptura com a
percepgao cotidiana, em um processo de “estranhamento” que libera o uni-
verso do imaginario e da fantasia na projecao de outras realidades possiveis;
a katharisis, como na formulacéo aristotélica, é a identificacdo do leitor com o
objeto, com decorrentes a¢des catarticas (liberacdo de emocdes e sentimen-
tos) e éticas (juizos de valores culturais).

o compromisso com os multiletramentos’. Nos termos da BNCC,
“trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura,
acompreensao, a fruicdo e ao compartilhamento das manifestagdes
artistico-literdrias, representativas da diversidade cultural, linguistica e
semidtica [...]" (BRASIL/MEC/SEB: 2018: 54, com grifos nossos).

Assim, a diversidade é um principio que se coloca na organi-
zacgao curricular das atividades desse campo, de modo que os(as)
estudantes possam ter experiéncias significativas com “diferentes
géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras
épocas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros
paises” e que contemplem “o canone, a literatura universal, a lite-
ratura juvenil, a tradi¢do oral, o multissemidtico, a cultura digital e
as culturas juvenis” (Idem, 155).

Em consonancia com essas indica¢des, a obra compreende
que o acesso ao canone é um direito® a ser garantido pela escola,
mas de maneira que nao se anule o igualmente legitimo direito a
formas outras de expressao, representacao e construgdo, artisticas
e literarias, com as visdes de‘mundo, processos identitarios e cul-
turais a que remetem.

A centralidade da leitura literaria

Nas dinamicas culturais, ndo ha a segregacdo entre as produ-
¢oes literarias e as de outras artes e entre o que se legitimou como
canonico e o que é considerado externo a ele, como um modo de
organizar o conhecimento, com a fragmentacdo exagerada das
perspectivas especializadas, levou a crer e influenciou (e ainda
influencia) a escolarizagdo da literatura. Muito pelo contrério, os
transitos entre as producdes artisticas e literarias sdo intensos,
criativos e plurissignificativos.

Cabe ao componente Lingua Portuguesa considerar esses
transitos, mas, na medida em que seu trabalho faz parte de um
curriculo integrado, focar especialmente no desenvolvimento de
comportamentos leitores, com as habilidades a isso inerentes.
Assim, seu trabalho deve promover a percepg¢ao de como recursos
de outras préticas de arte, suas linguagens e recursos, concorrem
para efeitos de sentidos, ja as vivéncias das praticas nas diferentes
linguagens artisticas devem ser garantidas no componente Arte.

Ainda na perspectiva de um trabalho integrado, comprome-
tido com a formacéo integral de criangas e adolescentes, é que a
BNCC indica um conjunto de competéncias gerais e, em didlogo
com elas, competéncias que ganham contornos dentro das areas
de conhecimento. A depender da situacdo de aprendizagem a ser
configurada, diferentes competéncias, com as habilidades a elas
intrinsecas, poderdo ser aprimoradas, mas ha que se observar que
as atividades no campo artistico-literario, em Lingua Portuguesa,

7 "[.] o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principal-
mente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das popu-
lagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e comunica!” (ROJO, 2012, p.13).

8 No contexto da redemocratizacdo brasileira, o critico Antonio Candido
(1995: 244-245) colocou em discussao a literatura como um direito fun-
damental, destacando sua forca de humanizagdo: pela leitura da forma
literdria, leitores podem construir experiéncias e conhecimentos, as vezes
de forma difusa e até inconsciente, que Ihes permitam (re)descobrir senti-
mentos, emogdes e visdes de mundo.
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precisam estruturar-se centralmente (mas nao exclusivamente) em
funcao da competéncia especifica 5, de Linguagens::

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humani-
dade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da produgio artistico-cultural, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas. (BRASIL/MEC/SEB: 2018).

Assim, comportamentos leitores e habilidades inerentes ao
campo artistico-literario, em Lingua Portuguesa, devem confluir
para uma centralidade, ou nos termos da BNCC, para certo “ pri-
vilégio do letramento da letra”. Em sintese, espera-se um compro-
misso com a formacao do leitor literario, com a exploracdo de um
repertorio diversificado, que lhe permita estabelecer relagdes de
sentidos entre a literatura (candnica e ndo canodnica) e outras artes.

Essa construcdo, ao passo mesmo que aproxima jovens leitores
e leitoras de textos com problematiza¢ées que processualmente
apoiem leituras, deve buscar promover também a metacognicdo,
de modo que as experiéncias estéticas permitam desvelar o que
faz um(a) leitor(a) de literatura.

Ou seja, para além do repertério minimo construido ao longo
da escolarizacdo, os(as) estudantes devem levar dela as ferramentas
necessarias para continuarem, ao longo da vida e com autonomia,
a se implicar em outros pactos de leitura, conforme seus desejos e
interesses, com possibilidade de fazer com critérios e escolhas que
tragam: realizacdo pessoal, desafios, ampliacdo de gostos, possibi-
lidade de variacdo de leituras, trocas com outros(as) leitores(as).

Nesse sentido, a sala de leitura, a sala de aula, o anfiteatro
escolar, os equipamentos culturais publicos do entorno escolar,
precisam se configurar como uma comunidade leitora, em que
o(a) professor(a) tanto “encene” (LERNER, 2002) o que faz um(a)
leitor(a), como mobilize estudantes para também se implicarem
nesse processo, com protagonismo.

Dessa forma, os capitulos, bem como as sequéncias didaticas
e os objetos digitais de aprendizagem que a eles se articulam,
estruturam itinerarios formativos que buscam:

e daraosespacos escolares adimensao de locais privilegiados para

aformacédo de comunidades de leitores literarios;

e oportunizar processos colaborativos de construcdo de

sentidos e significados que favorecam o aprimoramento
de capacidades basicas de leitura e de outras necessarias a
fruicao de textos literarios;

e incentivar praticas de leituras que concorram para a formacao

autéonoma e critica dos(as) jovens leitores(as).

Sem, evidentemente, esgotar indicagdes para o(a) professor(a),
cujas experiéncias de leitura tém papel fundamental na definicdo do
projeto educativo, a obra busca, dentro do principio da diversidade,
organizar um conjunto de leituras que seja significativo também como
iniciacdo nos géneros literarios®.

9 Diferentemente da maior parte dos géneros de outras esferas, os literdrios
ndo sao passiveis de sistematizacdo muito estreita. Tampouco é consensual,
na Teoria Literdria, o debate acerca dos géneros. Optamos por seguir a dis-
cussdo de Anatol Rosenfeld (2004), dada sua flexibilidade no tratamento da
lirica, da épica e do drama e suas intersec¢des, e o responsavel didlogo com
posi¢des que ganharam relevo na teoria dos géneros literarios.
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Muito mais do que estudar “caracteristicas” dos géneros lite-
rarios, o que se pretende é ajudar os(as) estudantes a perceber
0s modos como eles fundam realidades ficcionais, para melhor
usufruirem delas, na esteira do que defende RANGEL:

Os escritores pressupoem que seus leitores conhecem os
géneros e jogam com esse conhecimento. Os mundos de fic¢do
que nos propdem sao moldados em formas que (re)conhecemos
facilmente: personagens, situagdes, cenarios, intrigas, modos
de dizer, recursos, truques. Todo esse arsenal proporcionado
pelos géneros ¢é utilizado para criar ou frustrar expectativas,
para satisfazer e pacificar o leitor ou para surpreendé-lo e
desperta-lo de velhos encantamentos, propondo-lhe outros. Por
isso mesmo, a familiaridade com os géneros permite ao leitor
apreciar a habilidade de um escritor, seu génio composicional,
as caracteristicas e o rendimento particular de seu estilo.

Sem isso, dificilmente se produz um verdadeiro encontro
entre autor e leitor; dificilmente se estabelece um convivio
amoroso. (Apud. BRASIL, MEC, 2006)

Com essas premissas, em cada volume, os capitulos 2 e 5 serdo
voltados a praticas com géneros em que predominem o narrar, seja
em prosa, seja em poesia, seja por meio da multimodalidade. O ca-
pitulo 8 trara praticas com géneros da poesia. E o 11 promovera ain-
terface entre a literatura e o teatro, com centralidade na dramaturgia.

Em todos eles, os eixos de leitura, producao textual (oral,
escrita ou multimodal) e analise linguistica e multissemidtica se
articulardo em fungao de pequenos eventos de letramentos, con-
siderando a escola como uma comunidade leitora, mas também
promovendo a tomada de outros publicos e espacos do contexto
em que se insere a escola como possibilidades para a produgdo e
circulagdo das producdes discentes, com mobilizacdo do prota-
gonismo dos(as) adolescentes, bem como o didlogo com os(as)
artistas e escritores(as) locais.

Na esteira do que propde Street (2014), contemplar eventos e
praticas de letramentos que fazem parte das culturas locais pode
permitir “organizar programas e desenvolver curriculos de um
modo mais socialmente consciente e explicito’, com possibilidade
de a escola conhecer mais a identidade cultural da comunidade
em que atua, ao passo mesmo em que também se torna agéncia
de letramento dela.

Oralidade

O trabalho com géneros orais e oralidade também esté funda-
mentado nos principios e pressupostos definidos pelos documentos
oficiais de referéncia ja citados e nas propostas elaboradas pelos
professores Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, que enfatizam a
importancia do ensino dos géneros orais na escola. O trabalho com
a oralidade perpassa toda a obra, mesmo havendo momentos e
propostas especificas para aprofunda-lo.

Considerando a oralidade uma das praticas da linguagem de
Lingua Portuguesa, a colecao trabalha os géneros orais como formas
relativamente estaveis de enunciados que utilizamos em diversas
situacdes de comunicacdo e como instrumentos de acao linguistica.
Também sdo trabalhados o reconhecimento das caracteristicas
gerais dos géneros orais, suas producoes, finalidades e as caracte-
risticas estruturais e linguisticas do texto falado. Assim, optamos



pela apresentacdo de textos orais de géneros diversos que, ao serem
analisados, servem de suporte a producao de outros textos orais
e também de textos escritos que admitem marcas de oralidade.

Como a colecao realiza o trabalho
com praticas de pesquisa

As nocdes introdutdrias de pesquisa presentes na obra tém
como objetivos ampliar a participacdo dos(as) estudantes nas prati-
cas de pesquisa e promover o reconhecimento da importancia dos
procedimentos de pesquisa para dar continuidade aos estudos e
desenvolver o pensamento cientifico e critico a respeito das praticas
de linguagem do campo da pesquisa e da divulgacao cientifica. As
nocdes introdutdrias de pesquisa sdo apresentadas:

a) nos capitulos que tém como destaque as praticas e os
géneros do campo de estudo e pesquisa, cujo objetivo é
desenvolver habilidades e aprendizagens de procedimentos
de pesquisa envolvidas na leitura/escuta e na producdo de
textos de divulgacao cientifica;

b) no boxe Pesquisa em foco, para sistematizar e evidenciar
praticas de pesquisa em momentos especificos, como em
sequéncias de atividades de leitura e de producdo de texto
que envolvem andlises do discurso construido e seus efeitos
de sentido, observacdo de aspectos comuns de pequenos
corpora de textos de determinado género, visando a siste-
matizacdes, tomada de notas e elaboracdo de esquemas para
realizacao de apresentacgdes orais, elaboracao de questionarios
para aplicar em pesquisas e entrevistas visando a producdo,
analise de métricas das midias sociais, para avaliar o grau de
engajamento do publico em posts, entre outros.

Embora boa parte das noc¢des introdutérias de pesquisa esteja
mais evidente nos capitulos destinados a leitura/escuta e a producao
de textos, elas também podem ser encontradas nos demais capitu-
los. Nos capitulos de praticas e géneros do campo artistico-literario,
os procedimentos de pesquisa estdo presentes ndo sé na elaboracao
eanalise processual dos textos, mas também na curadoria de fontes
e dados e na analise deles, como ocorre, por exemplo,na exploracao
da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil’, com o objetivo de que
os(as) estudantes se pensem como leitores a partir dela.

Ja nos capitulos que priorizam o eixo de analise linguistica e
semidtica, as praticas de pesquisa aparecem, por exemplo, em uma
sequéncia de atividades que envolvem a coleta e andlise de relatos
orais, a fim de identificar a frequéncia com que aparecem prono-
mes do caso reto ou do caso obliquo como complementos verbais.
Por fim, os(as) estudantes relacionam os resultados obtidos a uma
situacdo-problema de seu cotidiano — o uso de pronomes retos como
complemento verbal, o que fere as regras da gramética normativa.
Esse percurso de pesquisa permite, assim, que os(as) estudantes
analisem diferentes usos da lingua e reflitam sobre o porqué de
certos usos considerados desvios em relacdo ao portugués padrao.

Conhecimentos linguisticos

Especialmente nos ultimos vinte anos, o ensino de gramatica
na escola tem sido motivo de muitas discussdes que ultrapassaram,
inclusive, os muros da escola. Tais discussdes chegaram a gerar uma
falsa questdo sobre a relevancia ou ndo de se ensinar gramatica.
Como bem coloca Antunes (2003: 88), a questdo é falsa porque

ndo se pode falar nem escrever sem gramdtica. O que deve mover
as discussoes &, na verdade, qual gramatica ensinar, o que implica,
também, refletir sobre como ensinar. Em outras palavras, ndo se
trata de discutir se devemos ou nao ensinar gramatica na escola,
mas de pensar na selecdo de contelidos que sejam relevantes para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos(as) estudantes,
uma vez que entendemos a linguagem como forma de interacéo.

Assim, o que se critica no ensino de gramatica é a selecdo de um
contetido pautado na concepcao de lingua como um sistema infle-
xivel, imutdvel, que resulta em uma gramdtica descontextualizada,
baseada em compéndios gramaticais ligados a uma tradicdo norma-
tiva muito distante dos usos reais da lingua escrita ou falada - até
mesmo pela atual parcela da sociedade que se autodefine como bons
falantes dalingua portuguesa; uma gramatica das palavras ou frases
fragmentadas, isoladas dos interlocutores; uma gramatica das classi-
ficagbes e nomenclaturas, do certo e do errado, distante da vivéncia
da lingua que se vé nos textos orais e escritos, formais e informais
que circulam nas diferentes esferas sociais e de atividade humana.

Entendemos que para os(as) estudantes ampliarem a sua com-
peténcia discursiva ndo se pode mais restringir os estudos da lingua
a essa matéria gramatical. E preciso ir além e descobrir o que est3
abaixo dessa“ponta do iceberg” (Bagno, 1999: 9) a que chamamos de
gramatica normativa:

A lingua é um enorme iceberg flutuando no mar do tempo,
e a gramatica normativa ¢ a tentativa de descrever apenas uma
parcela mais visivel dele, a chamada norma culta. Essa descrigao,
é claro, tem seu valor e seus méritos, mas é parcial (no sentido
literal e figurado do termo) e ndo pode ser autoritariamente
aplicada a todo o resto da lingua - afinal, a ponta do iceberg
que emerge representa apenas um quinto do seu volume total.
Mas € essa aplicagdo autoritaria, intolerante e repressiva que
impera na ideologia geradora do preconceito linguistico.

Assim, considerando o processo de universalizacdo do ensino
que possibilitou o acesso a escolarizacdo das diferentes classes so-
ciais, pensar o ensino de Lingua Portuguesa passa, obrigatoriamente,
pela aceitacdo, por parte da escola, da diversidade linguistica, ou seja,
pelo reconhecimento de que, no interior de uma mesma lingua, ha
uma grande variedade de outras linguas e linguagens convivendo
ao mesmo tempo (linguas estrangeiras, jargdes, regionalismos, dia-
letos sociais etc.) - todas elas reflexo das particularidades da esfera
e, consequentemente, do género em que se inserem —, fenébmeno
a que Bakhtine seu circulo chamaram de plurilinguismo.

O reconhecimento de que tal diversidade é constitutiva de
qualquer lingua pode (e deve) resultar no fim da crenca de que
existe uma linguagem melhor ou mais correta do que outra e, con-
sequentemente, deve resultar no fim do preconceito linguistico, o
que implica que a escola, nas aulas de Lingua Portuguesa, assuma
uma postura menos “normativa’, aceitando as diferentes formas de
expressdo oriundas de diferentes contextos sociais.

As teorias linguistico-enunciativas do inicio do século XX, como
as de Bakhtin e seu circulo, ja argumentam em favor da desmitificacdo
daideia de uma Uinica forma, melhor, mais correta e, portanto, modelar
de utilizacdo da lingua. Ao criticar aqueles que consideram a lingua
como um sistema de formas normativas, Voldchinov (1929: 127), um
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dos tedricos do circulo, afirma que sé se pode falar em correcéo se a
lingua em questdo for uma lingua morta, estética. Caso contrario, se
estamos falando de uma lingua viva, situada e em constante evolucéo,
esse critério nao se aplica.

Ao mesmo tempo, se o papel da escola é, mais do que reforcar
habilidades e comportamentos ja existentes, contribuir para que
os(as) estudantes desenvolvam novas capacidades que lhes possibi-
litem aprimorar sua competéncia linguistica, interagindo de forma
adequada diante de textos de diferentes esferas/campos sociais e,
principalmente, em situagdes nas quais as normas mais prestigiadas
sdo solicitadas, a escola ndo pode se furtar a ensina-las, pois sdo elas
que estdo presentes nas situagdes formais publicas, nas entrevistas
de emprego, nos meios de comunicacgéo, nas esferas politicas etc.

Em termos metodolégicos, para escapar a esse aparente
paradoxo - acolher as diferentes linguagens e priorizar o estudo
das normas urbanas de prestigio -, a escola pode trabalhar o en-
sino da lingua materna levando em consideracdo o que Vygotsky
(1933/1978: 94) defende quando afirma que, como o aprendizado
possui um carater social, ele se inicia muito antes de as criancas
entrarem na escola. Dessa forma, todo conhecimento construido
no ambito escolar tem como base experiéncias prévias vividas no
cotidiano dos(as) estudantes.

Aplicando tal ideia ao ensino de lingua materna na escola, pode-
-se entdao dizer que o trabalho com as variedades urbanas de prestigio
deve se dar a partir da prépria linguagem e dos géneros de que os(as)
estudantes se utilizam em seu meio social cotidiano fora da escola.
Como afirmam Rojo & Batista (2003: 21), citando Oswald de Andrade,
hd de “se chegar a quimica, pelo cha de erva-doce”, ou seja, ha de
se ensinar a variedade padrao da lingua considerando a linguagem
cotidiana dos(as) estudantes.

Em sintese, nas aulas de Lingua Portuguesa, o fortalecimento da
cidadania pode ser alcangcado de vdrias formas: uma delas é abordar,
ao mesmo tempo, questdes de variacdo linguistica e trabalhar as
variedades urbanas de prestigio como parte do conjunto das varie-
dades da nossa lingua portuguesa. Além disso - e principalmente —,
o exercicio da cidadania, como vimos, pode ainda ser garantido e
ampliado com o desenvolvimento do senso critico também pro-
porcionado por um ensino com base numa nog¢éo sécio-histérica
e discursiva da lingua e dos géneros.

Como a colecao organiza o trabalho com os
conhecimentos linguisticos

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre
da efetiva atuagdo do estudante em praticas de linguagem que
envolvem a leitura/escuta e a produgéo de textos orais, escritos
e multissemioticos, situadas em campos de atuagdo especifi-
cos, a outra face provém da reflexdo/analise sobre/da préopria
experiéncia de realizagdo dessas praticas. Temos ai, portanto,
o eixo da andlise linguistica/semiética, que envolve o conheci-
mento sobre a lingua, sobre a norma-padrao e sobre as outras
semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos
— leitura/escuta e produgao oral, escrita e multissemiotica —
e que envolve analise textual, gramatical, lexical, fonoldgica
e das materialidades das outras semioses. (BNCC, 2017: 78)

Como vocé ja deve ter conferido, organizamos a proposta desta
colecdo em quatro unidades, cada uma com trés capitulos. Em cada
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um desses capitulos procuramos enfocar a leitura e a producao de
textos variados — orais, escritos e multimodais — dos quatro campos
de atuacéo propostos pela BNCC (campo de atuagao na vida publica,
artistico-literario, jornalistico-midiético e préticas de estudo e pes-
quisa) e o estudo linguistico-gramatical. Entretanto, tal divisdo ndo
implica separacdo ou falta de didlogo entre os eixos leitura, produ-
cao de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica, como vocé
também podera conferir. Mantendo a coeréncia com as perspectivas
tedricas assumidas na colecdo, o trabalho com os conhecimentos
linguisticos se realiza ao longo de todos os capitulos.

Nos capitulos de Leitura e Producdo e de Praticas de literatura,
que, dentro de suas especificidades, se organizam em torno do
acesso aleitura e a producéo de textos de diferentes géneros, sao ex-
plorados os conhecimentos linguisticos (e semidticos) usados paraa
construcdo da textualidade e do discursivo de cada um dos géneros
analisados ou solicitados. Nos capitulos de Leitura e Produgao, por
exemplo, essa abordagem é realizada na secao Otextoem construgdo,
na qual os(as) estudantes serao solicitado(as) a observar os usos de
certos recursos como: os de referencia¢ao (usos de substantivos, ad-
jetivos, pronomes e advérbios) e de conexao — que ajudam na cons-
trucdo da progressdo dos textos (usos de conjungdes e advérbios);
os de marcacdo da presenca de diferentes vozes (uso do italico e
das aspas, em textos jornalisticos, de divulgacao, literdrios etc.);
os de modalizagao do discurso (escolhas linguisticas feitas para
produzir determinados efeitos de sentido); os de uso metaférico
da linguagem, em especial nos textos literdrios (também para a
producdo de certos efeitos de sentido) etc.

Além de todos esses conhecimentos linguisticos, explorados
conforme as necessidades dos géneros selecionados para o tra-
balho, também temos os capitulos de Estudos Linguisticos e Gra-
maticais, cujo foco é o conhecimento da lingua como linguagem
e como sistema.

Nesses capitulos, sdo propostas atividades que visam a obser-
vacao de fendmenos linguisticos, como o carater simbdlico da lin-
guagem, a variagao linguistica, o carater polissémico da lingua e sua
natureza dialdgica e plurivocal, os quais ajudarao os(as) estudantes
a refletir sobre a natureza da lingua como linguagem, como forma
de interacdo entre os sujeitos, considerando as especifidades das
diferentes situagdes de comunicagao. Também estdo nesses capitulos
0s conhecimentos morfossintaticos, sintaticos e semanticos.

O objetivo dos capitulos de Estudos Linguisticos e Gramaticais
nado é o ensino da nomenclatura ou do conceito em si, mas a com-
preensao do fenébmeno sempre que possivel no potencial que ele
representa como recurso da lingua na construcao de nossos discur-
sos. Ou seja, procuramos destacar mais os efeitos de sentido que
esses fendmenos possibilitam que criemos em nossos textos, tendo
em vista as intencionalidades. Assim, o movimento metodolégico
que procuramos criar nesses capitulos é mais reflexivo: propomos a
observacdo do fenémeno - em certas ocasides até apresentamos o
conceito previamente-, solicitando aos(as) estudantes a observacao
de seus usos nos textos de circulagao social, nos mais diferentes
géneros: tiras, charges, poesias, propagandas, crénicas, verbetes ou
artigos enciclopédicos, noticias, reportagens etc.

Tais capitulos funcionam, portanto, como uma espécie de“enci-
clopédia da gramética normativa”. E esse 0 “lugar” da apresentacéo
das classificagdes gramaticais e das nomenclaturas.



Embora em todos os capitulos das unidades que compdem esta
colecédo a énfase do trabalho com os conhecimentos linguisticos
esteja naqueles recursos que efetivamente ajudam na observa-
¢ao e andlise de seus usos nos textos, optamos por destinar aos
capitulos de Estudos Linguisticos e Gramaticais um trabalho de
metalinguagem e de apresentacdo de algumas regras da gramati-
ca normativa mais préximas das variedades urbanas de prestigio,
por concordarmos com Morais (1999) e Soares (1997) que os(as)
estudantes também tém o direito a esse tipo de conhecimento.
Entretanto, consideramos importante enfatizar que, sempre que
pertinente, apontamos usos, até mesmo pelos que falam segun-
do as normas urbanas de prestigio, que ja ndo correspondem ao
que essa gramdtica normativa define como norma. Além disso,
também quando oportuno, destacamos a relagcao entre o recurso
ou a norma e os efeitos de sentido que podem ser observados na
escolha do seu uso.

No final dos volumes apresentamos, ainda, um Anexo de Conhe-
cimentos Linguisticos destinado a complementar o trabalho com
uma apresentacdo das principais regras da gramatica normativa,
além de propor o estudo de aspectos notacionais da lingua que
enfatizam ortografia — incluindo acentuacdo — e pontuacédo. Aqui
também procuramos trabalhar com um movimento metodolégico
ora mais transmissivo, ora mais reflexivo, que possibilite, de um lado,
0 acesso a regras de convencao, de outro a observacgao e andlise
de pequenos corpora de ocorréncias do aspecto ortografico ou de
usos de sinais de pontuagdo que selecionamos, de modo que, neste
ultimo caso, os(as) estudantes possam chegar a conclusdes sobre
tais ocorréncias e usos.

Avaliacao da aprendizagem para refletir
sobre o ensino

Em geral, os alunos buscam corresponder as expectativas
de aprendizagem quando encontram um clima favoravel de
trabalho, no qual a avaliagdo e a observa¢do do caminho por
eles percorrido sejam, de fato, instrumentos de autorregulacéo
do processo de ensino e aprendizagem (BRASIL/MEC/SEB,
1998: 94).

Entre os saberes e fazeres pedagégicos, avaliar se coloca
para a escola contemporanea como o desafio de intervir de
modo significativo nas aprendizagens. Parece ser consensual
que, para ter esse alcance, avaliar ndo possa ser reduzido a afe-
ricoes (exercicios, provas e testes) com carater “final”, em busca
da discriminacao de estudantes que tenham ou néo sido bem-
-sucedidos(as) nas aprendizagens e, como decorréncia, merecam
ou ndo certas classificacoes.

Contrariamente a essa perspectiva ja bastante questionada®
pelo debate educacional, o que se pretende é significar a avaliacdo
como processo, com etapas interdependentes, e como equalizacao

10 A esse respeito recomendamos a leitura de HOFFMANN, Jussara. Avaliagao:
mito & desafio: uma perspectiva construtivista. 24. ed. Porto Alegre: Me-
diacdo, 2003; LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem es-
colar: estudos e preposicoes. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011; PERRENOUD,
Philippe. Avaliagao: da exceléncia a regulacao das aprendizagens. Entre
duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999. (Em Leituras complementares, vocé
encontra um fragmento desse livro, que discute as interagdes docentes na
avaliacao formativa.)

de responsabilidades no contrato didético', para que se garantam
aos(as) estudantes momentos e modos de regular as proprias
aprendizagens por meio da media¢do docente.

Nesse processo, seria importante articular etapas como:

* negociacdo das expectativas de aprendizagem, propiciando
aos(as) estudantes a clareza sobre o percurso que se espera
deles(as);

¢ |evantamento de conhecimentos prévios relevantes para os
conhecimentos a serem construidos;

® negociacdo de critérios para a afericdo das aprendizagens em
processo, possibilitando a autoavaliagao continua;

e sistematizacao do que foi aprendido e compara¢do com as ex-
pectativas iniciais, para a definicdo de retomadas ou avancos.

Claro que a qualidade das interveng¢des docentes é em grande

parte o “motor” desse processo. Dai a relevancia de que diferentes
didlogos avaliativos — as anotagdes e devolutivas escritas, os ques-
tionamentos orais e até mesmo os siléncios cimplices e compro-
metidos com os investimentos e as descobertas dos(as) estudantes
em situagdes de aprendizagem — sejam explorados.

Os registros, em especial, podem ser situacdes privilegiadas

para o(a) professor(a) reconhecer e dialogar com a singularidade
de cada sujeito aprendiz, na medida em que, por meio deles,

o aluno seja informado de maneira qualitativamente diferente
das ja usuais sobre o que precisa aprender, o que precisa saber
fazer melhor. Assim, as anotagdes, corre¢des e comentarios
do professor sobre as produgdes do aluno devem oferecer
indicagbes claras para que este possa efetivamente melhorar.
(BRASIL/MEC/SEB, 1998: 94)

Os registros podem, ainda, favorecer a autonomia para as
aprendizagens, como instrumentos de autoavaliacdo que aos(as)
estudantes “possibilitem a tomada de consciéncia sobre o que sa-
bem, o que devem aprender, o que precisam saber fazer melhor e
que favorecam maior controle da atividade, a partir da autoanalise
de seu desempenho”. (Ibidem)

Se envolver os(as) estudantes na avaliacdo é condicdo mais que
necessaria para que o processo faca sentido para eles(as) e os(as)
ancore na construcdo de conhecimentos, a especificidade dos
conteudos contemplados na disciplina Lingua Portuguesa pode
requerer, em alguns momentos, que certos objetivos de ensino
“ndo sejam subordinados a necessidade de controle” para serem
avaliados, como propde Lerner'2,

11 A nocédo de contrato didatico foi proposta, nos anos 1980, por pesquisa-
dores franceses do ensino-aprendizagem da Matemdtica e migrou para
as reflexdes das demais dreas do conhecimento escolar. Na esteira da
definicdo de Brousseau (“Os diferentes papéis do professor”. In: PARRA,
Cecilia; SAIZ, Irma (org.). Didatica da Matematica: reflexdes psicoldgicas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1996), um contrato didatico se funda no con-
junto de regras e expectativas que professor(a) e estudantes estabelecem
em relacdo a seus papéis e acdes, na conducdo das aprendizagens.

12 LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario.
Séo Paulo: Artmed, 2002. Em Leituras complementares, vocé encontra um
fragmento dessa obra, que discute a necessidade de abrir mao do controle
no processo avaliativo para certas praticas de leitura.
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E 0 que acontece em certos aspectos necessarios as praticas
de leitura: Como avaliar se o(a) estudante se emocionou suficien-
temente com um poema? Como avaliar se o livro que ele(a) leu
espontaneamente tinha exatamente o teor que compartilhou com
os(as) colegas? Situagdes assim, apesar de fugirem do “controle”,
por ndo caberem em afericdes pontuais, podem ser oportunidades
impares para o(a) professor(a) avaliar se a autonomia leitora tem
sido suficientemente incentivada em suas praticas de ensino.

Como a colecao organiza o trabalho
com a avaliagao

Pautada nesses pressupostos, que concorrem para uma con-
cepcao formativa de avaliagao (Perrenoud, 1999), a colecao propoe
sistematicamente atividades que auxiliam o(a) professor(a) a arti-
cular as etapas do processo avaliativo.

Na abertura de cada capitulo, hd a secdo O que vocé poderd apren-
der, momento em que os(as) estudantes sdo convidados(as) a refletir
sobre questdes-chave para as aprendizagens esperadas ao longo do(s)
capitulo(s), possibilitando a negociacao das expectativas de apren-
dizagem e dos percursos didaticos propostos para o alcance delas.

Em carater de avaliacao inicial, sao oferecidas, na secao Converse
comaturma, perguntas para serem discutidas coletivamente, a fim
de propiciar o levantamento e compartilhamento de conhecimen-
tos prévios relevantes para as aprendizagens esperadas.

Além disso, o trabalho com a producdo textual, oral ou escrita,
conta com o apoio de fichas de apoio a produgéo e a avaliagéo:
registros que sistematizam as aprendizagens relevantes sobre o
género que foi nuclear no capitulo e podem servir tanto como pauta
de critérios para os(as) estudantes trabalharem sua producao, com
revisdes e reescritas, como para o(a) professor(a) intervir na versao
final, com indicagdes das corre¢cbes necessarias e de outros comen-
tarios que julgar necessérios para o progresso de cada estudante.

As fichas de apoio a producéo e a avalia¢do contribuem para
a preparacao dos(as) estudantes em exames de larga escala por
apresentar os critérios de correcao, modelando as expectativas em
relacdo aos aspectos discursivos e linguisticos da producao de texto,
ao mesmo tempo que os tornam corresponsaveis pela avaliagao.

Um desdobramento interessante que poderia ser feito a partir
dessa dinamica de producdo textual prevista na colegao seria a
composicao de portfélios, em que cada estudante organizasse suas
producoes, e fichas de apoio a produgdo e a avaliagéo, favorecendo
a percepcao da progressdo das aprendizagens.

Ao término de cada capitulo, ha a secdao O que levo de aprendi-
zagens deste capitulo, em que, retomando as questdes-chave dos
capitulos, os(as) estudantes sdo incentivados(as) a sistematizar e
considerar o que aprenderam.

Interdisciplinaridade, transversalidade e os
Temas Contemporaneos Transversais (TCTs)

Entendemos a interdisciplinaridade como um processo de
relacdes entre os conhecimentos préprios dos diferentes com-
ponentes curriculares a partir de um tema ou de um objeto de
estudo. Conforme enfatiza Fazenda (2008, p. 21), devemos ir além
da simples junc¢ao de disciplinas para que o trabalho seja de fato
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interdisciplinar. Esse modo de tratar o tema/o objeto de estudo e
os saberes construidos em torno deles sé é possivel quando um
grupo de professores se compromete em estabelecer essas relagdes
com o objetivo de proporcionar experiéncias de aprendizagem
que possibilitem aos(as) estudantes estabelecer e/ou perceber as
relagdes entre os saberes na construcao de uma compreensao mais
aprofundada do tema/objeto de estudo.

Ja a transversalidade se caracteriza por transpassar (ou atra-
vessar) e articular as diferentes disciplinas por meio de temas que
atendam as demandas da sociedade contemporanea. Nesse tipo
de trabalho, também devem ser utilizadas metodologias que nao
permitam a fragmentacdo ou apenas a juncao de componentes,
pois a transversalidade é organizada por meio de processos criativos
e de consenso tedrico.

Ao articular os conhecimentos préprios da Lingua Portuguesa
com a abordagem dos Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs), além de favorecer um aprendizado mais contextualizado
e significativo - visto que eles tratam de questées que impactam
fortemente a construcao identitaria e as relacdes em sociedade -,
esta colecdo busca favorecer a interdisciplinaridade e a transver-
salidade, uma vez que essa articulagdo supde, necessariamente,
dialogar com saberes de componentes curriculares das vérias areas
de conhecimento. Os TCTs estao distribuidos em seis macroareas
tematicas: Meio ambiente, Multiculturalismo, Cidadania e civismo,
Economia, Saude e Ciéncia e tecnologia, conforme se vé a seguir.
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Fonte: Temas Contemporaneos Transversais na BNCC:
contexto histérico e pressupostos pedagdgicos. Brasilia, DF:
MEC, 2019. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/images/implementacao/contextualizacao_temas_
contemporaneos.pdf. Acesso em: 16 maio 2022.

Dados os limites do que é possivel realizar em um livro didético
de um componente curricular, na colecao, hA momentos em que
sugerimos aos(as) professores(as) que se articulem para planejar
atuagdes conjuntas no aprofundamento de temas/objetos de
estudo. No Livro do Estudante também hd algumas sugestdes de
didlogo com outros componentes, em proposicdes de breves pes-
quisas ou consultas envolvendo outros componentes curriculares.

Além disso, neste Manual, ha, para cada volume, uma sugestao
de projeto interdisciplinar que integram conhecimentos da dreae/ou
entre areas.



ESTRUTURA DA OBRA

Esta é uma colecdo voltada para os Anos Finais do Ensino Funda-
mental. Apresenta quatro volumes, cada qual com quatro unidades,
organizadas internamente em trés capitulos: Leitura e Producao,
Praticas de Literatura e Estudos Linguisticos e Gramaticais. A suges-
tdo é que a cada bimestre seja trabalhada uma unidade completa.

Essa organizacao visa priorizar, em cada capitulo, cada um dos
diferentes eixos de ensino de Lingua Portuguesa, sem, entretanto,
tratd-los de modo estanque. Isso quer dizer que tanto nos capi-
tulos de Leitura e Produgdo quanto nos de Praticas de Literatura,
os(as) estudantes serdo solicitados(as) a fazer reflexdes sobre os
conhecimentos linguisticos que ajudaram a construir os sentidos
do texto. Do mesmo modo, nos capitulos de Estudos Linguisticos
e Gramaticais , poderao observar o aspecto linguistico estudado
nos textos de diferentes géneros, analisando sua contribuicdo para
os efeitos de sentidos pretendidos, sempre que possivel.

Veja a seguir as caracteristicas e os objetivos de cada um dos
capitulos e de suas se¢des.

Capitulos de Leitura e Producao

Os quatro capitulos de Leitura e Producao, distribui-
dos nas quatro unidades de cada volume, sao destinados ao tra-
balho com os campos de atuagdo na vida publica, de praticas de
estudo e pesquisa e jornalistico-midiatico. Nesses capitulos sdo
propostas tematicas que visam a reflexdao sobre questoes que en-
volvem o(a) adolescente, sua relagdo com o outro e sua participacao
na sociedade. Essas reflexdes sao realizadas por meio de leituras e
producdes de géneros orais, escritos e multissemidticos diversos,
que em maior ou menor medida articulam esses diferentes campos.

Recortes tematicos relacionados a adolescéncia, a diversida-
de cultural e aos problemas da sociedade favorecem a discussédo
de muitos dos Temas Contemporaneos Transversais, que, por
sua vez, se relacionam com os temas transversais referidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica, retomados
na BNCC no seguinte trecho:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas,
em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incor-
porar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem
de temas contemporéneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianga
e do adolescente (Lei n° 8069/199016), educagdo para o trénsito
(Lei n29503/199717), educagio ambiental (Lei n®9795/1999,
Parecer CNE/CP n® 14/2012 e Resolu¢iao CNE/CP n°2/201218),
educagdo alimentar e nutricional (Lei n® 11947/200919),
processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso
(Lei n®10741/200320), educagio em direitos humanos (Decreto
n°® 7037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolu¢do CNE/
CP n° 1/201221), educagio das relagdes étnico-raciais e ensino
de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis
n° 10639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n® 3/2004 e Re-
solugao CNE/CP n° 1/200422), bem como satde, vida familiar
e social, educac¢io para o consumo, educagio financeira e fiscal,

trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer
CNE/CEB n° 11/2010 e Resolu¢ao CNE/CEB n° 7/201 023).
Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habilidades
dos componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino
e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma
contextualizada. (BNCC, 2017: 19-20)

Ao contemplar as habilidades previstas para o ensino de
Lingua Portuguesa (Fundamental - Anos Finais), pudemos
abordar os direitos da crianca e do adolescente, a educacao
ambiental, a valorizacdo do idoso, a educacdo das relacoes
étnico-raciais, a cultura afro-brasileira e indigena, a educacao
em direitos humanos, a educagdo para o consumo, ciéncia e
tecnologia e diversidade cultural.

Apresentamos a seguir a estrutura basica desses capitulos.

B Abertura do capitulo

Apresentacao do estudo proposto para o capitulo, trazendo
uma discussao inicial envolvendo textos multimodais (constituido
por varias linguagens), com proposicdo de questdes que preten-
dem: (1) ser mobilizadoras, (2) favorecer a ativacao, pelos(as) estu-
dantes, dos conhecimentos prévios que possuem sobre a tematica
e/ou a pratica de producdo de textos prevista para o capitulo,
orientadoras do percurso de aprendizagem esperado ao longo
do capitulo. Tais questdes serao apresentadas no boxe O que vocé
poderd aprender neste capitulo, e deverao ser retomadas no final
do capitulo, no boxe O que levo de aprendizagens deste capitulo, em
que o(a) estudante terd um momento destinado a autoavaliacdo
das aprendizagens do percurso formativo proposto no capitulo.

B Secoes

A sequéncia de trabalho no interior dos capitulos pode variar
dependendo das especificidades de cada tema e/ou género traba-
Ihados e também da intencionalidade pedagdgica. As se¢des que
poderdo aparecer nesses capitulos serdo tratadas mais adiante,
quando apresentarmos as se¢des gerais da colecéo.

M Leitura

Caracteriza essa secdo uma cuidadosa selecdo de textos dos
campos de atuacdo na vida publica, das praticas de estudo e
pesquisa e do campo jornalistico-midiatico, visando a variedade
de géneros, escolhidos de acordo com o recorte tematico do
capitulo e a adequacao destes a faixa etaria dos(as) estudantes e
as suas necessidades de formacgédo. Nessa secao, serdo propostas
de uma a trés atividades de leitura em diferentes modalidades, de
acordo com a natureza do texto e os objetivos de aprendizagem.
Dentre as modalidades, destacamos a leitura em voz alta pelo(a)
professor(a), a leitura colaborativa (ou compartilhada), a roda
de leitura e roda de conversa, a leitura para estudo do texto etc.
As explicagdes sobre o trabalho esperado nessas modalidades
aparecem no Manual do Professor, conforme forem propostas
na colecao.
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A secéo Leitura tem como objetivos:

e alimentar a discussao sobre o tema do capitulo e, consequen-
temente, a producdo do género proposto;

e possibilitaraexperiéncia de leitura de diversos géneros e promo-
ver o estudo das caracteristicas dos textos (linguisticas, textuais
e discursivas), necessarias para sua compreensao e apreciacao
de valores estéticos e/ou afetivos e ético e/ou politicos.

No inicio dessa se¢ao, o boxe Antecipando a leitura com aturma
apresenta questdes para levantamento de conhecimentos prévios
a respeito do género e/ou do tema abordados no texto a ser lido,
assim como para levantamento das expectativas de leitura.

Nas atividades de leitura dessa secdo poderdo aparecer as
seguintes subsecdes:

e Primeirasimpressdes — questoes de compreensao global e de
exploracdo do contexto de producao, oferecidas para serem
trabalhadas coletiva e oralmente.

e O texto em construgdo — questdes que envolvem a andlise
linguistica, textual e discursiva, de modo a possibilitar aos(as)
estudantes a percepc¢do dos recursos e das estratégias usados
pelo(a) autor(a) na construcao do texto, para que lhe atribuam
sentidos, intengdes e valores e se posicionem sobre ele.

B Producao de texto

Essa secdo dd inicio a preparacado para a producao do género
proposto no capitulo. Ela pode apresentar as seguintes subsecoes.

Conhecendo o género

Baseada em alguns principios da sequéncia didatica de en-
sino de géneros, essa subsecdo apresentara texto(s) do género
proposto para producao e atividades que visam destacar suas
caracteristicas linguisticas, textuais e discursivas, favorecendo
foco, sistematizacao e progressdo de aprendizagense propiciando
recortes didaticos feitos pelo(a) professor(a), de acordo com as
necessidades da turma. Ou seja, dependendo da avaliacao que
o(a) professor(a) fizer das necessidades de aprendizagem dos(as)
estudantes, poderd optar por eliminar — e mesmo incluir - ativi-
dades de ensino do género.

E importante destacar que, quando se trata de propostas de
producao de géneros hibridos - como a reportagem, que pode
envolver, além da pesquisa sobre o assunto, a realizacdo de entre-
vistas, por exemplo — ou de géneros orais — como o debate ou a
apresentacdo oral, que envolve a producao de anotagdes, resumos
e esquemas que poderao ser usados como apoio a fala -, o traba-
Iho nessa secdo envolve também o ensino desses outros géneros.
Ja quando esta em jogo a producdo de géneros multissemidticos,
a abordagem procura dar conta do estudo dos demais recursos
semidticos envolvidos, além dos recursos linguisticos.

B Produzindo o texto

Nessa subsecdo sao apresentadas, de modo detalhado, orien-
tacdes que procuram garantir uma base de orientagdo sélida sobre
a situacao de interacao da producdo para que os(as) estudantes
possam produzir seus textos.

Ela éiniciada pelo boxe Condicées de produgdo, em que sao indica-
dos o género que serd produzido, para quem serd produzido, em que

Xviii

meio poderd circular. Em seguida, sdo apresentadas aos(as) estudantes
orientagdes passo a passo a respeito de como realizar a produgao,
em Como fazer?. Em todas as propostas destaca-se também, antes da
avaliagdo, aimportancia de circular e compartilhar a producéo.

Nessa etapa das orientagdes sao apresentados, de modo
organizado, os critérios para a producao e avaliacdo do texto
que os(as) estudantes deverao ter em mente durante todo o
processo de producao e revisao. Ela apresenta critérios claros
de avaliacao, que possibilitam aos(as) estudantes o aprendizado
do automonitoramento - ou seja, da capacidade de olhar para o
préprio texto e ter uma postura critica sobre ele.

As fichas de apoio a producao e a avaliacao
dos textos

Neste Manual, vocé encontrara, anexas, todas as fichas de apoio a
producdo e a avaliacao correspondentes as producdes do volume que
estd usando e que aparecem no corpo do livro do estudante. Elas pode-
rao ser copiadas e disponibilizadas para os(as) estudantes no momento
de revisdo de seus textos e, posteriormente, deverdo ser entregues
a vocé, juntamente com as produgdes, para que possa corrigi-las e,
também, observar a percepgdo que os(as) estudantes tém dos préprios
textos na autoavaliacdo que apresentaram. Esse se tornard um material
muito importante de acompanhamento do processo de aprendizagem
dos(as) estudantes, feito tanto por eles(as) quanto por vocé.

As fichas apresentadas contém campos para ser preenchi-
dos pelos(as) estudantes (autoavaliacao) e pelo(a) professor(a)
(avaliacdo). Em alguns casos haverd também uma ficha de apoio
a producdo e a avaliacdo que prevé a participacao de duplas ou
de grupos de estudantes no processo de producao e avaliagéo.

Sugerimos que seja criado um portfélio que retina as pro-
ducdes dos(as) estudantes e as fichas de apoio a producéo e a
avaliacdo. Esse instrumento podera ser um excelente recurso para
0 processo de avaliagdo formativa, na medida em que organiza os
registros de todo o percurso dos(as) estudantes, para que eles(as)
possam perceber o aprimoramento de suas capacidades interati-
vas, especialmente a escrita, ao longo das producdes.

Capitulos de Praticas de Literatura

Esses capitulos oferecem um conjunto de préticas de leitura
literaria em didlogo com outras artes, explorando, em favor do le-
tramento literario, letramentos multiplos. Para isso, serao oferecidas,
ao longo dos capitulos:

e |eituras de textos considerados candnicos, com o objetivo de
inserir, em carater de iniciacdo, os(as) estudantes do Ensino
Fundamental no patriménio literério;

e |eituras de textos que, embora as margens do canone, tam-
bém possam oferecer experiéncias estéticas significativas;

e atividades que oportunizem relacdes de sentido entre textos
literdrios e textos em outras linguagens: pintura, cinema,
musica, fotografia, entre outras.

Essas atividades buscam alternar as modalidades de leitura
compartilhada com a individual, a fim de garantirmomentos em que
os(as) estudantes possam melhor compreender, pela relacdo com
outros leitores, como funcionam os processos de significacdo dos
textos e momentos em que eles(as) fagam isso com mais autonomia.



Com base em posicoes das chamadas estéticas da recep¢do e
do efeito, os exercicios propostos visam ajudar os(as) estudantes a
tomarem o objeto literario como situagdo interativa diferenciada,
isto é, cuja significacdo é mais aberta, na medida em que conju-
ga o contato com o texto e seus aspectos formais com relagcdes
de intertextualidade e interdiscursividade, apreciaces éticas e
estéticas, acdes, enfim, do sujeito leitor, mediante os percursos
sugeridos pelo texto.

Para ancorar esses percursos, sempre que necessario serao
oferecidas no¢des elementares de teoria literdria, operacionalizadas
em funcao dos efeitos de sentido dos textos. Do mesmo modo, co-
nhecimentos de contextos ou de outros textos, quando relevantes
para uma fruicdo mais qualificada, serdo proporcionados de modo
construtivo e reflexivo.

Em alguns momentos serdo oferecidas também propostas de
criacdo com a linguagem literaria, que visam permitir que os(as)
estudantes “brinquem” com alguns procedimentos e recursos
poéticos, a fim de melhor operacionaliza-los em suas experién-
cias de leitura literdria. Cabe enfatizar o carater de “brincadeira”
dessas propostas de criacao, que se diferenciam das propostas
de producdo dos capitulos de Leitura e Producédo. Aqui, os crité-
rios sdo mais pontuais e as producdes ndo necessitardo da sua
avaliacdo formal.

Asaladeaula e abiblioteca escolar serdo os espacos privilegia-
dos para essas atividades, com a expectativa de que o contexto es-
colar ganhe estatuto de uma pequena comunidade de leitores(as),
com trocas a respeito de leituras comuns e outras empreendidas
pelos(as) proprios(as) estudantes.

M Leitura

Nessa secao sdo oferecidos, para leituras compartilhadas ou
individuais, textos de diferentes géneros literarios com distintos
graus de complexidade.

B Primeiras impressoes

Essa secao é o momento do trabalho coletivo e oral, e podera
ter diferentes objetivos: proporcionar o levantamento de conheci-
mentos prévios, ajudar a estabelecer expectativas de leitura, auxiliar
na construcao de sentidos e significados, provocar posicionamentos
criticos mediante posicdes e valores veiculados pelos textos, pro-
mover a apreciagao estética.

B O texto em construcao

Como o préprio nome da secdo sugere, ela traz questdes que
“provocam” releituras, a fim de qualificar melhor os processos de
construcao de sentidos e significados. No geral, sdo questdes suge-
ridas para serem trabalhadas em registro escrito, individualmente
ou em pequenos grupos de trabalho.

B Oficina de leitura e criacao

Propostas ludicas de experimentagao e criacdo com a linguagem
literdria, que visam permitir maior consciéncia de procedimentos e
recursos poéticos e aincentivar a descoberta de processos de autoria.

M Galeria

Com propostas para que os(as) estudantes tenham um registro
pessoal dindamico e processual, em que possam organizar e significar
as novas descobertas e vivéncias em praticas no campo artistico-
-literario, em crescente autonomia. A Galeria permite, assim, que
cada estudante tenha um instrumento pessoal de organizacao de
seus repertérios com a literatura e a arte, favorecendo o autoconhe-
cimento e autoavaliacdo.

M Literatitudes

Nessa secdo os(as) estudantes poderao participarativamente de
praticas no campo artistico-literario, em evento envolvendo outros
leitores/espectadores, no ambito da escola, da comunidade ou,
com aporte das praticas contemporaneas mediadas por novas tec-
nologias, em comunidades de leitores, na internet. O protagonismo
dos(as) estudantes é fortemente acionado nessa secao.

Capitulos de Estudos Linguisticos e
Gramaticais

Esses capitulos sdo organizados em tépicos linguisticos e
gramaticais.

Considerando a natureza dos contetidos que serdao abordados
neles, por limitagdo do nimero de paginas, ora apresentamos uma
abordagem mais expositiva dos tépicos, ora procuramos garantir a
problematizacao, a observacgao, o levantamento de hipéteses e o
estudo e a analise do aspecto linguistico eleito, para depois proceder-
mos a uma sistematizacgao. Para tanto, os capitulos sdo organizados em
tépicos que sdo introduzidos pelo boxe O que vocé poderd aprender (no
qual aparecem as questdes que problematizam o contetido e antecipam
0 que sera objeto de estudo), seguido da abordagem do assunto, por
meio de observacao e andlise do aspecto em estudo em textos variados.
A cada tépico ou conjunto de topicos abordado é proposto o boxe Oque
levo de aprendizagens deste tdpico/capitulo, quando o(a) estudante é
convidado(a) a sistematizar o que aprendeu do que foi estudado.

Os boxes na colecao

Ao longo da colegdo, em qualquer dos capitulos das unidades
também poderéo aparecer diferentes boxes:

Clipe - apresenta informag¢des complementares de diferentes
naturezas sobre os assuntos abordados.

Quem é? — apresenta dados sobre a vida e o estilo da obra ou
producdo dos autores, cujos textos apresentamos para leitura.

Vamos lembrar - em geral aparece ao longo de exercicios com
o objetivo de retomar e/ou ampliar conceitos trabalhados em algum
dos volumes da cole¢ao (ou em algum capitulo do mesmo volume)
que sejam importantes para a reflexdo proposta nos exercicios.

Conceito - o boxe azul de conceito aparece ao longo de exer-
cicios, apresentando algum conceito ou nog¢do importante para
ajudar a refletir sobre o que foi proposto para o(a) estudante.

Se liga nessa! — destaca a importancia de um conceito, uma
nogao ou um recurso recém-estudado para as praticas futuras de
leitura e/ou de producao de textos.
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Vale a penaller! e suas variacoes (ver, ouvir, pesquisar etc.) — es-
ses boxes apresentam sugestdes de leitura de livros, de gravagdes
em 4udio e exposicao de videos, e breves pesquisas, entre outras,
relacionadas as tematicas ou as praticas de linguagem/aos géneros
trabalhados nos capitulos.

Pesquisa em foco — apresentado préximo de sequéncias de
atividades que envolvem procedimentos de pesquisa, esse boxe ex-
plicita tais procedimentos aos(as) estudantes, de modo que eles(as)
se apropriem de nog¢des introdutdrias de praticas de pesquisa.

Anexos

No final de cada volume, vocé encontrara materiais comple-
mentares organizados em Anexo de Textos de apoio e Anexo de
Conhecimentos linguisticos.

No Anexo de Textos de apoio, ha textos variados relacionados
aos capitulos de Leitura e Producédo, sempre que pertinentes para
o trabalho do capitulo.

O Anexo de Conhecimentos linguisticos complementa o estudo
das regras da gramatica normativa abordadas nos capitulos de
Estudos Linguisticos e Gramaticais. Também sao revistas algumas
regularidades ortograficas e é discutido o uso da pontuagao. No
fim do Anexo de Conhecimentos linguisticos, sao oferecidos esque-
mas para a retomada do que vem sendo estudado.
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Nota sobre o uso das sequéncias de atividades
propostas nos capitulos

Queremos chamar a atencdo para um aspecto importante sobre
o uso da obra: caberd a vocé a decisao sobre usar integralmente ou
ndo as atividades propostas. De acordo com o levantamento dos
conhecimentos prévios dos(as) estudantes, vocé podera optar por
nao explorar uma ou outra atividade ou, eventualmente, acrescentar
alguma de sua propria autoria.

Um ultimo aspecto a considerar é a importancia do planeja-
mento para a execugdo das atividades no tempo escolar. Algumas
das atividades propostas podem e devem ser desenvolvidas em
classe - individualmente, em duplas ou em grupos -, outras po-
dem ser designadas como licdo de casa. Em alguns casos, vocé
encontrara sugestoes especificas a esse respeito neste Manual. Mas
salientamos que decisdes dessa natureza cabem especialmente a
vocé, professor(a), com sua analise do contexto em que atua e do
que cabe no tempo escolar de suas turmas.

Como ja dissemos, ao apresentar os pressupostos da obra, as
atividades que preparamos somente se tornarao efetivamente
situagdes didaticas no momento em que vocé promover o traba-
Iho com elas, na.interacdo com os(as) estudantes, de acordo com
0 modo como pensou em usa-las.



Concepcao de ensino
e de aprendizagem

B Texto 1

[..]

5. O desenvolvimento infantil na perspectiva
sdcio-historica

Vygotsky atribui enorme importancia ao papel da interagao so-
cial no desenvolvimento do ser humano. Uma das mais significativas
contribuicdes das teses que formulou esta na tentativa de explicitar
(e ndo apenas pressupor) como o processo de desenvolvimento é
socialmente constituido. Essa é a principal razdo de seu interesse
no estudo da infancia.

E curioso conhecer suas criticas aos paradigmas "botanicos” e
“zoolégicos” adotados na pesquisa psicoldgica, para explicar o de-
senvolvimento infantil. Segundo ele, a primeira tendéncia compara o
estudo da crianga a botanica, ou seja, entende que o desenvolvimen-
to da crianca depende de um processo de maturacao do organismo
como um todo?. Esta concepgdo se apoia na ideia de que “a mente
da crianca contém todos os estagios do futuro desenvolvimento
intelectual: eles existem ja na sua forma completa, esperando o
momento adequado para emergir” (Vygotsky, 1984, p. 26). Para ele,
no entanto, a maturagao bioldgica é um fator secundario no desen-
volvimento das formas complexas do comportamento humano, pois
essas dependem da interagao da crianga e sua cultura.

Afirma que a segunda abordagem, apesar de mais avangada
que a anterior, é também equivocada na medida em que busca res-
postas as questdes sobre a crianca, a partir de experiéncias no reino
animal. Admite que esses experimentos contribuiram para o estudo
das bases biolégicas do comportamento humano (identificaram,
por exemplo, algumas semelhangas nos processos psicolégicos
elementares entre os macacos antropoides e a crianca pequena).
Sua critica reside no fato de que a convergéncia da psicologia ani-
mal e da crianca tem limites sérios para a explicacdo dos processos
intelectuais mais sofisticados, que sao especificamente humanos.

Seu ponto de vista é bastante diferente dos anteriores. Segundo
ela, a estrutura fisiolégica humana, aquilo que é inato, nao é sufi-
ciente para produzir o individuo humano, na auséncia do ambiente
social. As caracteristicas individuais (modo de agir, de pensar, de
sentir, valores, conhecimentos, visdo de mundo, etc.) dependem

1 Embora as formulagdes de Vygotsky sobre a génese do desenvolvimento
humano néo se apresentem como um sistema tedrico organizado e articula-
do como o do epistemologo suico Jean Piaget e do psicélogo francés Henri
Wallon, que chegaram a delinear os tracos fundamentais do processo de es-
truturacdo psicoldgica do bebé até a fase adulta, encontramos em seu pensa-
mento reflexdes abrangentes e relevantes acerca dos processos de desenvol-
vimento e aprendizagem do ser humano.

2 Vygotsky chama a atencdo para a relacdo do termo “jardim de infancia’,
usado para designar os primeiros anos de educacao infantil, e a concep-
¢édo botanica.

TURAS COMPLEMENTA

da interacdo do ser humano com o meio fisico e social. Vygotsky
chama atencdo para a acao reciproca existente entre o organismo
e 0 meio e atribui especial importancia ao fator humano presente
no ambiente.

O caso veridico de duas criancas (as chamadas “meninas-
-lobas”) que foram encontradas, na India, vivendo no meio de uma
manada de lobos, demonstra que para se humanizar o individuo
precisa crescer num ambiente social e interagir com outras pes-
soas. Quando encontradas, praticamente nao apresentavam um
comportamento humano: ndo conseguiam permanecer em pé,
andavam com o apoio das maos, nao falavam, se alimentavam de
carne crua ou podre, nao sabiam usar utensilios (tais como, copo,
garfo etc.) nem pensar de modo I6gico (Davis & Oliveira, 1990, p. 16).
Quando isolado, privado do contato com outros seres, entregue
apenas a suas proprias condicoes e a favor dos recursos da natureza,
o homem é fraco e insuficiente.

Devido a essas caracteristicas especificamente humanas torna-
-se impossivel considerar o desenvolvimento do sujeito como um
processo previsivel, universal, linear ou gradual. O desenvolvimento
estd intimamente relacionado ao contexto sociocultural em que
a pessoa se insere e se processa de forma dinamica (e dialética)
através de rupturas e desequilibrios provocadores de continuas
reorganizagoes por parte do individuo.

Se comparado com as demais espécies animais, o bebé humano
é o mais indefeso e despreparado para lidar com os desafios de seu
meio. A sua sobrevivéncia depende dos sujeitos mais experientes
de seu grupo, que se responsabilizam pelo atendimento de suas
necessidades bésicas (locomogao, abrigo, alimentacdo, higiene etc.),
afetivas (carinho, atencao) e pela formacdo do comportamento
tipicamente humano. Devido a caracteristica imaturidade motora
do bebé é longo o periodo de dependéncia dos adultos.

Inicialmente, sua atividade psicolégica é bastante elementar e
determinada por sua heranca biolégica. Vygotsky ressalta que os
fatores biolégicos tém preponderancia sobre os sociais somente
no inicio da vida da crianga. Aos poucos as interacdes com seu
grupo social e com os objetos de sua cultura passam a governar o
comportamento e o desenvolvimento de seu pensamento.

Dessa forma, no processo da constituicdo humana é possivel
distinguir “duas linhas qualitativamente diferentes de desenvolvi-
mento, diferindo quanto a sua origem: de um lado, os processos
elementares, que sao de origem bioldgica; de outro, as funcbes
psicolégicas superiores, de origem sociocultural. A histéria do com-
portamento da crianga nasce do entrelacamento dessas duas linhas”
(Vygotsky, 1984, p. 52).

Desde o nascimento, o bebé esta em constante interagdo com
os adultos, que nédo sé asseguram sua sobrevivéncia mas também
medeiam a sua relagdo com o mundo. Os adultos procuram incor-
porar as criancas a sua cultura, atribuindo significado as condutas
e aos objetos culturais que se formaram ao longo da histéria.

O comportamento da crianca recebe influéncias dos costumes e
objetos de sua cultura, como por exemplo em nossa cultura urbana
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ocidental: dorme no berco, usa roupas para se aquecer e, mais
tarde, talheres para comer, sapatos para andar, etc. Inicialmente
a relacéo da criangca com o mundo dos objetos é mediada pelos
adultos; por exemplo, eles aproximam os objetos que a crianca
quer apanhar, agitam o brinquedo que faz barulho, alimentam-na
com a mamadeira, etc.

Com a ajuda do adulto, as criangas assimilam ativamente aque-
las habilidades que foram construidas pela histéria social ao longo
de milénios: ela aprende a sentar, a andar, a controlar os esfincteres,
a falar, a sentar-se a mesa, a comer com talheres, a tomar liquidos
em copos etc. Através das intervencgdes constantes do adulto (e de
criangas mais experientes) os processos psicoldégicos mais comple-
X0s comecam a se formar.

Um exemplo podera ilustrar o quanto a interagcao que o indivi-
duo estabelece com o universo social em que se insere, particular-
mente como os parceiros mais experientes de seu grupo, é funda-
mental para a formagdo do comportamento e do pensamento hu-
mano. Um pai, ao passear com o filho de aproximadamente 2 anos,
costuma chamar a atencdo para todos os carros que vao encon-
trando no caminho. Na medida em que mostra o carro fala o seu
nome, marca e tece outros tipos de comentarios. Depois, em outras
ocasibes, essa crianca demonstra o quanto incorporou das informa-
¢oes que recebeu: brincando na escola nomeia com desenvoltura
os carrinhos de brinquedo, ou passeando com sua mae demonstra
reconhecer as marcas dos carros que avista pela rua. Pode, com
isto, provocar surpresa e admiracao por parte dos adultos que
talvez julguem esta competéncia como um sinal de perspicacia ou
inteligéncia inata da crianga. No entanto, podemos interpretar este
episddio de uma outra forma, como evidéncia de que as conquistas
individuais resultam de um processo compartilhado.

Podemos concluir que, paraVygotsky, o desenvolvimento do sujei-
to humano se da a partir das constantes interacdes com o meio social
em que vive, ja que as formas psicoldgicas mais sofisticadas emergem
da vida social. Assim, o desenvolvimento do psiquismo humano é
sempre mediado pelo outro (outras pessoas do grupo cultural), que
indica, delimita e atribui significados a realidade. Por intermédio des-
sas mediacdes, os membros imaturos da espécie humana vao pouco
a pouco se apropriando dos modos de funcionamento psicolégico,
do comportamento e da cultura, enfim, do patriménio da histéria da
humanidade e de seu grupo cultural. Quando internalizados, estes
processos comegam a ocorrer sem a intermediacdo de outras pessoas.

Desse modo, a atividade que antes precisou ser mediada
(regulagéo interpsicolégica ou atividade interpessoal) passa a
constituir-se um processo voluntdrio e independente (regulacdo
intrapsicoldgica ou atividade intrapessoal). “Desde os primeiros
dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem
um significado préprio num sistema de comportamento social
e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sao refratadas através do
prisma do ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianca
e desta até o objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura
humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas liga¢des entre histéria individual e
histéria social” (Vygotsky, 1984, p. 33).

A fala (entendida como instrumento ou signo) tem um papel
fundamental de organizadora da atividade prética e das fungdes
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psicolégicas humanas. E por isso que Vygotsky se preocupa em
pesquisar o desenvolvimento da inteligéncia prética da criancga
na fase em que comeca a falar. Segundo ele, a verdadeira esséncia
do comportamento humano complexo se da a partir da unidade
dialética da atividade simbdlica (a fala) e da atividade pratica: “o
momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de
inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala e a ativida-
de prética, entdo duas linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem” (Vygotsky, 1984, p. 27).

Em sintese, na perspectiva vygotskiana o desenvolvimento das
funcodes intelectuais especificamente humanas é mediado social-
mente pelos signos e pelo outro. Ao internalizar as experiéncias
fornecidas pela cultura, a crianga reconstréi individualmente os
modos de acdo realizados externamente e aprende a organizar
0s proprios processos mentais. O individuo deixa, portanto, de
se basear em signos externos e comeca a se apoiar em recursos
internalizados (imagens, representagdes mentais, conceitos, etc.).

Concordamos com Smolka e Gées quando afirmam que“o que
parece fundamental nessa interpretacdo da formacédo do sujeito é
que o movimento de individuacado se da a partir das experiéncias
propiciadas pela cultura. O desenvolvimento envolve processos,
que se constituem mutuamente, de imersao na cultura e emer-
géncia da individualidade. Num processo de desenvolvimento
que tem carater mais de revolucdo que de evolugao, o sujeito se
faz como ser diferenciado do outro mas formado na relacdo com
o outro: singular, mas constituido socialmente, e, por isso mesmo,
numa composi¢ao individual mas ndo homogénea” (1993, p. 10).

[.]

8. Interacgao entre aprendizado e desenvolvimento:
azona de desenvolvimento proximal

Como vimos até agora, Vygotsky ndo ignora as definicdes
biolégicas da espécie humana; no entanto, atribui uma enorme im-
portancia a dimenséo social, que fornece instrumentos e simbolos
(assim como todos os elementos presentes no ambiente humano
impregnados de significado cultural) que medeiam a relagdo do
individuo com o mundo, e que acabam por fornecer também seus
mecanismos psicoldgicos e formas de agir nesse mundo.

O aprendizado é considerado, assim, um aspecto necessario e
fundamental no processo de desenvolvimento das fun¢des psico-
l6gicas superiores3.

Portanto, o desenvolvimento pleno do ser humano depende
do aprendizado que realizard num determinado grupo cultural, a
partir da interagdo com outros individuos da sua espécie. Isto quer
dizer que, por exemplo, um individuo criado numa tribo indigena,
que desconhece o sistema de escrita e ndao tem nenhum tipo de
contato com um ambiente letrado, ndo se alfabetizard. O mesmo
ocorre com a aquisicao da fala. A crianca s6 aprendera a falar se
pertencer a uma comunidade de falantes, ou seja, as condi¢des
organicas (possuir o aparelho fonador), embora necessarias, nao
sao suficientes para que o individuo adquira a linguagem.

3 Sobre este assunto, ver especialmente o artigo: "Interacdo entre aprendi-
zado e desenvolvimento” In: A formagdo social da mente (Vygotsky, 1984,
p. 89-103).



Nessa perspectiva, é o aprendizado que possibilitae movimenta o
processo de desenvolvimento: “aprendizado pressupbe uma natureza
social especifica e um processo através do qual as crian¢as penetram na
vida intelectual daqueles que as cercam” (Vygotsky, 1984, p. 99). Desse
ponto de vista, o aprendizado é o aspecto necessario e universal,
uma espécie de garantia do desenvolvimento das caracteristicas
psicoldgicas especificamente humanas e culturalmente organizadas.

E justamente por isso que as relacdes entre desenvolvimento
e aprendizagem ocupam lugar de destaque na obra de Vygotsky%.
Ele analisa essa complexa questdo sob dois angulos: um é o que
se refere a compreensao da relacéo geral entre o aprendizado e
o desenvolvimento; o outro, as peculiaridades dessa relagdo no
periodo escolar. Faz esta distincao porque acredita que, embora
o aprendizado da crianca se inicie muito antes dela frequentar a
escola, o aprendizado escolar introduz elementos novos no seu
desenvolvimento.

Vlygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento: um se refere
as conquistas ja efetivadas, que ele chama de nivel de desenvolvi-
mento real ou efetivo, e o outro, o nivel de desenvolvimento poten-
cial, que se relaciona as capacidades em vias de serem construidas,
conforme explicaremos a seguir.

O nivel de desenvolvimento real pode ser entendido como
referente aquelas conquistas que ja estao consolidadas na crianca,
aquelas fungdes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina,
pois ja consegue utilizar sozinha, sem assisténcia de alguém mais
experiente da cultura (pai, mae, professor, crianca mais velha, etc.).
Este nivel indica, assim, os processos mentais da crianca que ja se
estabeleceram, ciclos de desenvolvimento que ja se completaram.

Desse modo, quando nos referimos aquelas atividades e
tarefas que a crianca ja sabe fazer de forma independente, como
por exemplo: andar de bicicleta, cortar com a tesoura ou resol-
ver determinado problema matematico, estamos tratando de
um nivel de desenvolvimento ja estabelecido, isto é, estamos
olhando o desenvolvimento retrospectivamente. Nas escolas, na
vida cotidiana e nas pesquisas sobre o desenvolvimento infantil,
costuma-se avaliar a crianca somente neste nivel, isto &, supde-se
que somente aquilo que ela é capaz de fazer, sem a colaboracao
de outros, é que é representativo de seu desenvolvimento.

O nivel de desenvolvimento potencial também se refere aquilo
que a crianga é capaz de fazer, sé que mediante a ajuda de outra
pessoa (adultos ou criangas mais experientes). Nesse caso, a crianca
realiza tarefas e soluciona problemas através do didlogo, da cola-
boracdo, da imitacdo, da experiéncia compartilhada e das pistas
que lhe sdo fornecidas. Como por exemplo, uma crianga de cinco
anos pode nao conseguir, numa primeira vez, montar sozinha um
quebra-cabecas que tenha muitas pecas, mas com a assisténcia de
seu irmdo mais velho ou mesmo de uma crianga de sua idade mas
que ja tenha experiéncia neste jogo, pode realizar a tarefa. Este
nivel é, paraVygotsky, bem mais indicativo de seu desenvolvimento
mental do que aquilo que ela consegue fazer sozinha.

4 O termo aprendizado deve ser entendido num sentido mais amplo do que
o usado na Lingua Portuguesa. Quando Vygotsky fala em aprendizado
(obuchenie, em russo), ele se refere tanto ao processo de ensino quanto
ao de aprendizagem, isto porque ele ndo acha possivel tratar desses dois
aspectos de forma independente.

A distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer de forma au-
tonoma (nivel de desenvolvimento real) e aquilo que ela realiza em
colaboragcédo com os outros elementos de seu grupo social (nivel
de desenvolvimento potencial) caracteriza aquilo que Vygotsky
chamou de “zona de desenvolvimento potencial ou proximal”
Neste sentido, o desenvolvimento da crianca é visto de forma pros-
pectiva, pois a“zona de desenvolvimento proximal define aquelas
fungdes que ainda ndo amadureceram, que estdo em processo de
maturacgao, funcdes que amadurecerdo, mas que estao presentes
em estado embrionario. Essas fun¢des poderiam ser chamadas de
“brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do
desenvolvimento” (Vygotsky, 1984, p. 97). Deste modo, pode-se
afirmar que o conhecimento adequado do desenvolvimento indi-
vidual envolve a consideragao tanto do nivel de desenvolvimento
real quanto do potencial.

O aprendizado é o responsavel por criar a zona de desenvol-
vimento proximal, na medida em que, em interacdo com outras
pessoas, a crianca é capaz de colocar em movimento varios
processos de desenvolvimento que, sem a ajuda externa, seriam
impossiveis de ocorrer. Esses processos se internalizam e passam
a fazer parte das aquisicées do seu desenvolvimento individual. E
por isso que Vygotsky afirma que “aquilo que é a zona de desen-
volvimento proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento real
amanha - ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia
hoje, ela serd capaz de fazer sozinha amanha” (Vygotsky, 1984, p. 98).

O conceito de zona de desenvolvimento proximal é de extrema
importancia para as pesquisas do desenvolvimento infantil e para o
plano educacional, justamente porque permite a compreensao da
dinamica interna do desenvolvimento individual. Através da consi-
deracédo da zona de desenvolvimento proximal, é possivel verificar
nao somente os ciclos ja completados, como também os que estao
em via de formacdo, o que permite o delineamento da competéncia
da crianca e de suas futuras conquistas, assim como a elaboragao
de estratégias pedagdgicas que a auxiliem nesse processo.

Esse conceito possibilita analisar ainda os limites desta compe-
téncia, ou seja, aquilo que estd “além” da zona de desenvolvimento
proximal da crianga, aquelas tarefas que, mesmo com a interfe-
réncia de outras pessoas, ela nao é capaz de fazer. Por exemplo:
uma crianca de 6 anos pode conseguir completar um esquema de
palavras cruzadas com a ajuda de um adulto ou em colaboragao
com algum parceiro. No entanto, uma crianca de 2 anos néo serd
capaz de realizar esta tarefa, mesmo com a assisténcia de alguém.

Segundo Vygotsky, o aprendizado de modo geral e o apren-
dizado escolar em particular ndo sé possibilitam como orientam
e estimulam processos de desenvolvimento. Nesse sentido argu-
menta:“[...] todas as pesquisas experimentais sobre a natureza psi-
colégica dos processos de aprendizagem da aritmética, da escrita,
das ciéncias naturais e de outras matérias na escola elementar
demonstram que o seu fundamento, o eixo em torno do qual se
montam, é uma nova formagao que se produz em idade escolar.
Estes processos estdo todos ligados ao desenvolvimento do sistema
nervoso central. [...]

Cada matéria escolar tem uma relacao prépria com o curso do
desenvolvimento da crianca, relagdo que muda com a passagem da
crianga de uma etapa para outra. Isto obriga a reexaminar todo o
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problema das disciplinas formais, ou seja, do papel e daimportancia
de cada matéria no posterior desenvolvimento psicointelectual
geral da crianga” (Vygotsky, 1988, p. 116-117).

REGO,Teresa C. In: Vygotsky: uma perspectiva
histdrico-cultural da educagio. Petrdpolis: Vozes, 2000.

B Texto 2

Concepgoes de linguagem e ensino de portugués®

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é de-
terminada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo
fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relagdo ao outro. Mikhail Bakhtin

O baixo nivel de utilizag¢do da lingua

No inventario das deficiéncias que podem ser apontadas
como resultados do que ja nos habituamos a chamar de “crise do
sistema educacional brasileiro”, ocupa lugar privilegiado o baixo
nivel de desempenho linguistico demonstrado por estudantes na
utilizacao da lingua, quer na modalidade oral, quer na modalidade
escrita. Nao falta quem diga que a juventude de hoje ndo consegue
expressar seu pensamento; que, estando a humanidade na“era da
comunica¢ao’, ha incapacidade generalizada de articular um juizo
e estruturar linguisticamente uma sentenca. E, para comprovar
tais afirmacdes, os exemplos sdo abundantes: as redagdes de ves-
tibulandos, o vocabuldrio da giria jovem, o baixo nivel de leitura
comprovavel facilmente pelas baixas tiragens de nossos jornais,
revistas, obras de ficcdo, etc.

Apesar do ranco de muitas dessas afirmagdes e dos equivocos
de algumas explicagdes, é necessario reconhecer um fracasso da
escola e, nointerior desta, do ensino de Lingua Portuguesa tal como
vem sendo praticado na quase totalidade de nossas aulas.

Reconhecer e mesmo partilhar com os alunos tal fracasso nao
significa, em absoluto, responsabilizar o professor pelos resultados insa-
tisfatérios de seu ensino. Sabemos e vivemos as condi¢des de trabalho
do professor, especialmente do professorde primeiro e segundo graus.
Mais ainda, sabemos que a educacdo “tem muitas vezes sido relegada
a inércia administrativa, a professores mal pagos e mal remunerados,
a verbas escassas e aplicadas com tal falta de racionalidade que nem
mesmo a‘légica’ do sistema poderia explicar” (Melio, 1979).

Aceitamos, com a mesma autora citada, a “premissa de que
apenas a igualdade social e econdmica garante a igualdade de
condigdes para ter acesso aos beneficios educacionais”. Mas acre-
ditamos também que, no interior das contradi¢des que se presen-
tificam na pratica efetiva de sala de aula, poderemos buscar um
espaco de atuacao profissional em que se delineie um fazer agora,
na escola que temos, alguma coisa que nos aproxime da escola
que queremos, mas que depende de determinantes externos aos
limites da acdo da e na prépria escola.

5 Este texto retoma e desenvolve ideias expostas em “Subsidios metodolégicos
para o ensino de Lingua Portuguesa’; Cadernos da Fidene, 18, 1981. As mesmas
ideias foram também publicadas em “Possiveis alternativas para o ensino da
Lingua Portuguesa’, na revista Ande, 4, 1982.
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Nesse sentido, as questdes aqui levantadas procuram fugir
tanto da receita quanto da denuncia, buscando construir alguma
alternativa de acao, apesar dos perigos resultantes da complexidade
do tema: ensino da lingua materna.

Uma questao prévia: a opgao politica e a sala de aula

Antes de qualquer consideracao especifica sobre a atividade de
sala de aula, é preciso que se tenha presente que toda e qualquer
metodologia de ensino articula uma opc¢éo politica - que envolva
uma teoria de compreensao e interpretacao da realidade — com os
mecanismos utilizados em sala de aula.

Assim, os conteudos ensinados, o enfoque que se da a eles,
as estratégias de trabalho com os alunos, a bibliografia utilizada,
o sistema de avaliacdo, o relacionamento com os alunos, tudo
corresponderd, nas nossas atividades concretas de sala de aula,
ao caminho por que optamos. Em geral, quando se falaem ensino,
uma questao prévia — para que ensinamos o0 que ensinamos?, e
sua correlata: para que as criangas aprendem o que aprendem?
- é esquecida em beneficio de discussdes sobre o como ensinar,
o quando ensinar, 0 que ensinar, etc. Parece-me, no entanto, que
a resposta-ao “para que” dara efetivamente as diretrizes basicas
das respostas.

Ora, no caso do ensino de Lingua Portuguesa, uma resposta ao
“para que” envolve tanto uma concep¢ao de linguagem quanto uma
postura relativamente a educacao. Uma e outra se fazem presentes na
articulacdo metodoldgica. Porisso sdo questdes prévias. Atenho-me,
aqui,a considerar a questao da concepcao de linguagem, apesar dos
riscos da generalizagao apressada.

Concepgdes de linguagem

Fundamentalmente, trés concepc¢des podem ser apontadas:

e A linguagem é a express@o do pensamento: essa concepgao
ilumina, basicamente, os estudos tradicionais. Se concebe-
mos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes —
correntes — de que pessoas que nao conseguem se expressar
nao pensam.

e Alinguagem é instrumento de comunicagdo: essa concepgao
esta ligada a teoria da comunicacao e vé a lingua como
cédigo (conjunto de signos que se combinam segundo re-
gras) capaz de transmitir ao receptor certa mensagem. Em
livros didaticos, é a concepcao confessada nas instrucoes ao
professor, nas introdugdes, nos titulos, embora em geral seja
abandonada nos exercicios gramaticais.

e Alinguagem é uma forma de interagédo: mais do que possibi-
litar uma transmissao de informagées de um emissor a um
receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacédo
humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica agdes que
nao conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e
vinculos que néo preexistiam a fala.

Grosso modo, essas trés concepcdes correspondem as trés

grandes correntes dos estudos linguisticos:

e a gramatica tradicional;

* o estruturalismo e o transformacionalismo;

e alinguistica da enunciacdo.



A discussdo aqui proposta procurara se situar no interior da
terceira concepcéo de linguagem. Acredito que ela implicard uma
postura educacional diferenciada, uma vez que situa a linguagem
como o lugar de constituicao de relagdes sociais, onde os falantes
se tornam sujeitos.

A interagao linguistica

A lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na sociedade,
na interlocucéo. E é no interior de seu funcionamento que se pode
procurar estabelecer as regras de tal jogo. Tomo um exemplo.

Dado que alguém (Pedro) dirija a outro (José) uma pergunta
como: Vocé foi ao cinema ontem?, tal fala de Pedro modifica suas
relagdes com José, estabelecendo um jogo de compromissos. Para
José, s6 ha duas possibilidades: responder (sim ou ndo) ou pér em
questao o direito de Pedro em |he dirigir tal pergunta (fazendo de
conta que ndo ouviu ou respondendo “o que vocé tem a ver com
iss0?”). No primeiro caso diriamos que José aceitou o jogo propos-
to por Pedro. No segundo caso, José nao aceitou o jogo e pds em
questao o proprio direito de jogar assumido por Pedro.

Estudaralingua é, entéo, tentar detectar os compromissos que
se criam por meio da fala e as condi¢cdes que devem ser preenchidas
por um falante para falar de certa forma em determinada situacéo
concreta de interacéo.

Dentro de tal concepcéo, ja é insuficiente fazer uma tipologia
entre frases afirmativas, interrogativas, imperativas e optativas a que
estamos habituados, seguindo manuais didaticos ou gramaticas
escolares. No ensino da lingua, nessa perspectiva, é muito mais
importante estudar as relacdes que se constituem entre os sujei-
tos no momento em que falam do que simplesmente estabelecer
classificacoes e denominar os tipos de sentencas.

A democratizagao da escola

Tal perspectiva, ao jogar-nos diretamente no estudo da lingua-
gem em funcionamento, também nos obriga a uma posicédo, na sala
de aula, em relacdo as variedades linguisticas. Refiro-me ao pro-
blema, enfrentado cotidianamente pelo professor, das variedades,
quer sociais, quer regionais. Afinal — dadas as diferengas dialetais
e dado que sabemos, hoje, por menor que seja nossa formagao,
que tais variedades correspondem a distintas gramdaticas —, como
agir no ensino?

Parece-me que um pouco da resposta a perplexidade de
todos aqueles que, de uma forma ou de outra, estdo envolvidos
com o sistema escolar, em relacdo ao baixo nivel do ensino
contemporaneo, pode ser buscado no fato de que a escola hoje
ndo recebe apenas alunos provenientes das camadas mais be-
neficiadas da populagao.

A democratizacao da escola, ainda que falsa, trouxe em seu bojo
outra clientela e com ela diferencas dialetais bastante acentuadas.
De repente, ndo damos aulas s6 para aqueles que pertencem a nos-
5o grupo social. Representantes de outros grupos estdo sentados
nos bancos escolares. E eles falam diferente.

Sabemos que a forma de fala que foi elevada a categoria de
lingua nada tem a ver com a qualidade intrinseca dessa forma. Fatos
histdricos (econdmicos e politicos) determinaram a“eleicdo”de uma
forma como a Lingua Portuguesa. As demais formas de falar, que
nao correspondem a forma “eleita’, sdo todas postas num mesmo
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saco e qualificadas como “erréneas’, “deselegantes’, “inadequadas
para a ocasiao” etc.

Entretanto, uma “variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na
sociedade os seus falantes, isto é, vale como reflexo do poder e da
autoridade que eles tém nas relagées econdmicas e sociais. Essa
afirmacao é valida, evidentemente, em termos internos quando con-
frontamos variedades de uma mesma lingua, e em termos externos
pelo prestigio das linguas no plano internacional” (Gnerre, 1978).

A transformagao de uma variedade linguistica em variedade
“culta” ou “padrao” esta associada a vdarios fatores, entre os quais
Gnerre aponta:

e aassociacdo dessa variedade a modalidade escrita;

® 3 associacao dessa variedade a tradicao gramatical;

e adicionarizacdo dos signos dessa variedade;

® aconsideracdo dessa variedade como portadora legitima de

uma tradicao cultural e de uma identidade nacional.

Agora, dada a situacao de fato em que estamos, qual poderia ser a
atitude do professor de Lingua Portuguesa? A separacao entre aforma
de fala de seus alunos e a variedade linguistica considerada “padrao”
é evidente. Sabendo-se que tais diferencas sdo reveladoras de outras
diferencas e sabendo-se que a“lingua padréo”resulta de umaimposicéo
social que desclassifica os demais dialetos, qual a postura a ser adotada
pelo professor?

Dominar que forma de falar?

Parece-me que simplesmente valorizar as formas dialetais
consideradas nao cultas, mas linguisticamente vélidas, tomando-as
como o objeto do processo de ensino, é desconhecer que “a come-
¢ardo nivel mais elementar de relacbes com o poder, a linguagem
constitui o arame farpado mais poderoso para bloguear o acesso
ao poder” (Gnerre, 1978).

Como aponta Magda Soares (1983), “de um lado ha os que
pretendem que a escola deva respeitar e preservar a variedade
linguistica das classes populares, e sua peculiar relagdo com a lin-
guagem, consideradas tao validas e eficientes, para comunicagao,
quanto a variedade linguistica socialmente privilegiada. Nesse
caso, a escola deveria assumir a variedade linguistica das classes
populares como instrumento legitimo do discurso escolar (dos
professores, dos alunos e do material didatico). Por outro lado, ha
os que afirmam a necessidade de que as classes populares apren-
dam a usar a variedade linguistica socialmente privilegiada, prépria
das classes dominantes, e aprendam a manter, com a linguagem,
a relacdo que as classes dominantes com ela mantém, porque a
posse dessa variedade e dessa forma especifica de relacdo com a
linguagem é instrumento fundamental e indispensavel na luta pela
superacdo das desigualdades sociais”.

Mais préximo a segunda posicdo, me parece que cabe ao
professor de Lingua Portuguesa ter presente que as atividades
de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de
outra forma de falar, o dialeto padrao, sem que signifique a de-
preciacdo da forma de falar predominante em sua familia, em seu
grupo social, etc. Isso porque é preciso romper com o bloqueio
de acesso ao poder, e alinguagem é um de seus caminhos. Se ela
serve para bloquear - e disso ninguém duvida —, também serve
para romper o bloqueio.
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Nao estou afirmando que por meio das aulas de Lingua Portu-
guesa se processara a modificacdo da estrutura social. Estou, tdo e
somente, querendo dizer que o principio “quem ndo se comunica
se trumbica” ndo pode servir de fundamento de nosso ensino:
afinal, nossos alunos se comunicam em seu dialeto, mas tém se
trumbicado que ndo é facil... E é claro que este “se trumbicar” ndo
se deve apenas a sua linguagem!

Ensino da lingua e ensino da metalinguagem

Se o objetivo das aulas de Lingua Portuguesa é oportunizar o
dominio do dialeto padréo, devemos acrescentar outra questdo: a
dicotomia entre ensino da lingua e ensino da metalinguagem. A
opg¢ao de um ensino da lingua considerando as relagées humanas
que ela perpassa (concebendo a linguagem como lugar de um
processo de interacao), a partir da perspectiva de que na escola
se pode oportunizar o dominio de mais outra forma de expressao,
exige que reconsideremos “o que” vamos ensinar, ja que tal opcao
representa parte da resposta do “para que” ensinamos.

Nesse sentido, a alteracdo da situacdo atual do ensino de Lingua
Portuguesa ndo passa apenas por uma mudanga nas técnicas e nos
métodos empregados na sala de aula. Uma diferente concep¢do
de linguagem constréi ndo s6 uma nova metodologia, mas princi-
palmente um “novo conteddo” de ensino.

Parece-me que o mais cadtico da atual situagao do ensino de
Lingua Portuguesa em escolas de primeiro grau consiste precisa-
mente no ensino, para alunos que nem sequer dominam a varieda-
de culta, de uma metalinguagem de andlise dessa variedade - com
exercicios continuos de descricdo gramatical, estudo de regras e
hipoteses de analise de problemas que mesmo especialistas nao
estao seguros de como resolver.

Apenas para exemplificar: ja tive a oportunidade de folhear
cadernos de anotagdes de aluno de quinta série. O “pobre menino”
anotara que, para Saussure, a lingua é um conjunto estruturado de
signos linguisticos, arbitrarios por natureza, mas que para Chomsky
(grafado Jonsqui), estudar uma lingua era estabelecer “regras pro-
fundas” da competéncia dos falantes...

Exemplo menos cadtico, mas nem por isso menos triste, e
infelizmente mais frequente, sdo paginas e paginas de conju-
gacoes verbais em todos os tempos e modos, sem que o aluno
nem sequer suspeite o que significa indicativo, subjuntivo ou
mais-que-perfeito.

A maior parte do tempo e do esfor¢o gastos por professores e
alunos durante o processo escolar serve para aprender a metalin-
guagem de andlise da lingua, com alguns exercicios, e eu me arris-
caria a dizer“exercicios esporadicos”, de lingua propriamente ditos.

Entretanto, uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as ha-
bilidades de uso da lingua em situacdes concretas de interacgao,
entendendo e produzindo enunciados, percebendo as diferencas
entre uma forma de expresao e outra. Outra, é saber analisar uma
lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais
sefala sobrealingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais
e de uso.

Entre esses dois tipos de atividades, é preciso optar pelo
predominio de um sobre o outro. Tradicionalmente prevaleceu
o ensino da descricdo linguistica - eu diria que nem sequer a
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descricdo prevaleceu, mas o exemplario de descricbes previamente
feitas, pois na escola ndo se aprende a descrever fatos novos, for-
mular hipdteses de descricao, etc. O que se aprende, na verdade,
é exemplificar descri¢des previamente feitas pela gramatica. Mais
modernamente, as descri¢des tradicionais foram substituidas por
descri¢des da teoria da comunicacao, e hoje o aluno sabe o que é
emissor, receptor, mensagem, etc. Na verdade, substituiu-se uma
metalinguagem por outra!

Parece-me que, para o ensino de primeiro grau, as atividades
devem girar em torno do ensino da lingua e apenas subsidiaria-
mente se devera apelar para a metalinguagem, quando a descricao
da lingua se impde como meio para alcancar o objetivo final de
dominio da lingua, em sua variedade padrao.

Gostaria de encerrar essas breves consideragdes sobre con-
cepgao de linguagem, variedades linguisticas e ensino de lingua/
ensino de metalinguagem, reafirmando que a reflexao sobre o“para
qué” de nosso ensino exige que pensemos sobre o préprio fend-
meno de que somos professores — No Nosso caso, a linguagem -,
porque tal reflexao, ainda que assistematica, ilumina toda a atuacao
do professor em sala de aula.

GERALDI, Joio W. O texto na sala de aula.
Sao Paulo: Atica, 1997.

Leitura e producao de texto

Bl Texto3

A qualidade da leitura

1. O que é leitura

Como vimos, a escrita ndo pode ser considerada desvinculada
da leitura. Nossa forma de ler e nossas experiéncias com textos de
outros redatores influenciam de varias maneiras nossos procedi-
mentos de escrita. Pela leitura vamos construindo uma intimidade
muito grande com a lingua escrita, vamos internalizando as suas
estruturas e as suas infinitas possibilidades estilisticas.

Nosso convivio com a leitura de textos diversos consolida tam-
bém a compreensédo do funcionamento de cada género em cada
situacdo. Além disso, a leitura é a forma primordial de enriqueci-
mento da memoria, do senso critico e do conhecimento sobre os
diversos assuntos acerca dos quais se pode escrever.

A leitura é um processo complexo e abrangente de decodi-
ficacdo de signos e de compreensao e inteleccdo do mundo
que faz rigorosas exigéncias ao cérebro, a meméria e a emo-
¢ao. Lida com a capacidade simbdlica e com a habilidade de
interacdo mediada pela palavra. E um trabalho que envolve
signos, frases, sentencas, argumentos, provas formais e in-
formais, objetivos, intengdes, acées e motivacdes. Envolve
especificamente elementos da linguagem, mas também os
da experiéncia de vida dos individuos.

Os procedimentos de leitura podem variar de individuo para
individuo e de objetivo para objetivo. Quando lemos apenas



para nos divertir, o procedimento de leitura é bem espontaneo.
Nao precisamos fazer muito esforco para manter a atencao ou
para gravar na memoria algum item. Mas, em todas as formas de
leitura, muito do nosso conhecimento prévio é exigido para que
haja uma compreensao mais exata do texto. Trata-se de nosso
conhecimento prévio sobre:

e alingua;

® 0s géneros e os tipos de texto;

* oassunto.

Eles sdo muito importantes para a compreensao de um texto.
E preciso compreender simultaneamente o vocabulério e a orga-
nizacdo das frases; identificar o tipo de texto e o género; ativar as
informacdes antigas e novas sobre o assunto; perceber os implicitos,
as ironias, as relagdes estabelecidas com o nosso mundo real. Esse
é 0 jogo que torna a leitura produtiva.

[...]

Como a leitura fazinimeras solicitagdes simultaneas ao cérebro,
é necessario desenvolver, consolidar e automatizar habilidades
muito sofisticadas para pertencer ao mundo dos que leem com
naturalidade e rapidez. Trata-se de um longo e acidentado percurso
para a compreensdo efetiva e responsiva, que envolve:

¢ decodificacdo de signos;

e interpretacao de itens lexicais e gramaticais;

e agrupamento de palavras em blocos conceituais;

e identificacdo de palavras-chave;

e selecdo e hierarquizacao de ideias;

e associacdo com informacdes anteriores;

* antecipacgado de informacgdes;

* elaboracdo de hipdteses;

e construcao de inferéncias;

e compreensdo de pressupostos;

e controle de velocidade;

e focalizacdo da atencao;

e avaliacdo do processo realizado;

e reorientacdao dos proprios procedimentos mentais.

Vamos analisar algumas dessas habilidades.

2. Recursos para uma leitura mais produtiva

Um leitor ativo considera os recursos técnicos e cognitivos que
podem ser desenvolvidos para uma leitura produtiva. A leitura
nao se esgota no momento em que se |é. Expande-se por todo o
processo de compreensdao que antecede o texto, explora-lhe as
possibilidades e prolonga-lhe o funcionamento além do contato
com o texto propriamente dito, produzindo efeitos na vida e no
convivio com as outras pessoas.

Ha procedimentos especificos de selecdo e hierarquizagédo da
informagéo como:

e observar titulos e subtitulos;

e analisar ilustragdes;

* reconhecer elementos paratextuais importantes (paragrafos,
negritos, sublinhados, deslocamentos, enumeragbes, qua-
dros, legendas etc.);

e reconhecer e sublinhar palavras-chave;

e identificar e sublinhar ou marcar na margem fragmentos
significativos;

e relacionar e integrar, sempre que possivel, esses fragmentos
a outros;

e decidir se deve consultar o glossario ou o diciondrio ou adiar
temporariamente a duvida para esclarecimento no contexto;

e tomar notas sintéticas de acordo com os objetivos.

Ha também procedimentos de clarificagcdo e simplificacdo das
ideias do texto como:
e construir pardfrases mentais ou orais de fragmentos com-
plexos;
o substituir itens lexicais complexos por sinonimos familiares;
¢ reconhecer relacdes lexicais/morfolégicas/sintéticas.

Utilizamos ainda procedimentos de detec¢do de coeréncia textual,
tais como:
e identificar o género ou a macroestrutura do texto;
e ativar e usar conhecimentos prévios sobre o tema;
e usar conhecimentos prévios extratextuais, pragmaticos e da
estrutura do género.

Um leitor maduro usa também, frequentemente, procedimentos
de controle e monitoramento da cognigdo:

e planejar objetivos pessoais significativos para a leitura;

e controlar a atencdo voluntaria sobre o objetivo;

e controlar a consciéncia constante sobre a atividade mental;

e controlar o trajeto, o ritmo e a velocidade de leitura de acordo
com os objetivos estabelecidos;

e detectar erros no processo de decodificagao e interpretacao;

e segmentar as unidades de significado;

e associar as unidades menores de significado a unidades
maiores;

e autoavaliar continuamente o desempenho da atividade;

e aceitar e tolerar temporariamente uma compreensao
desfocada até que a prépria leitura desfaca a sensacdo de
desconforto.

Alguns desses procedimentos sdo utilizados pelo leitor na pri-
meira leitura, outros na releitura. Ha ainda aqueles que sao conco-
mitantes a outros, constituindo uma atividade cognitiva complexa
que nao obedece a uma sequéncia rigida de passos. E guiada tanto
pela construcdo do préprio texto como pelos interesses, objetivos
e intengdes do leitor.

Como sdo interiorizados e automatizados pelo uso consciente
e frequente, e sao apenas meios e ndo fins em si mesmos, nem
sempre esses procedimentos estdo muito claros ou conscientes
para quem os utiliza na leitura cotidiana.

Vamos aprofundar nosso conhecimento acerca de alguns
desses procedimentos.

3. Os tipos de leitura e seus objetivos

O objetivo da leitura, como ja foi explicado anteriormente,
determina de que forma lemos um texto. Lemos:
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e por prazer, em busca de diversdo, de emocéo estética ou
de evaséo;

e para obter informagdes gerais, esclarecimentos, em busca
de atualizacéo;

e para obter informagdes precisas e exatas, analisa-las e escre-
ver um texto relativo ao tema;

e para estudar, desenvolver o intelecto, em busca de qualifi-
cacdo profissional;

® para seguir instrucoes;

e para comunicar um texto a um auditorio;

e para revisar um texto, etc.

Se lemos um jornal, por exemplo, apenas para saber se ha
alguma novidade interessante, empreendemos uma leitura
do geral para o particular (descendente): olhamos as manche-
tes, fixamos alguns paragrafos iniciais, passamos os olhos
pela pagina, procurando um ponto de atracdo, e quando o
encontramos fazemos um outro tipo de leitura: do particular
para o geral (ascendente).

No primeiro tipo somos superficiais, velozes, elaboramos rapi-
das hipdteses que nao testamos, fazemos algumas adivinhagdes.
No segundo tipo de leitura somos mais detalhistas, queremos saber
tudo, procuramos garantir a compreensao precisa, exata.

Um leitor maduro distingue qual € o momento de fazer uma lei-
tura superficial e rapida (descendente) daquele em que é necessaria
uma leitura detalhada, desacelerada (ascendente), mesmo quando
estd trabalhando ou estudando. Pois, mesmo quando estuda, ha
momentos em que vocé pode dispensar certos textos, ou partes
de textos, que ja sdo conhecidos.

4. Procedimentos estratégicos de leitura
Um texto para estudo, em geral, exige do leitor uma grande
concentragao, uma atencdo voluntdria e controlada. Esse tipo de
leitura detalhada, minuciosa, que um estudante precisa desenvolver
é o que vamos focalizar aqui. Hd muitos recursos e procedimentos
para uma leitura mais produtiva. Alguns vocé ja usa naturalmente,
outros pode incorporar ao seu acervo de habilidades.

a) Estabelecer um objetivo claro

Sempre que temos um objetivo claro para a leitura vamos
mais atentos para o texto. Ja sabemos o que queremos e fica-
mos mais atentos as partes mais importantes em relagdo ao
nosso objetivo.

Estabelecer previamente um objetivo nos ajuda a escolher e a
controlar o tipo de leitura necessario: ascendente ou descendente;
detalhada, lenta, minuciosa, ou répida e superficial.

E importante construir previamente algumas perguntas que
ajudam a controlar o objetivo e a aten¢ao, como, por exemplo:

¢ Qual é a opinido do autor?

¢ Quais sdo as informagdes novas que o texto veicula?

e O que este autor pensa desse assunto? Em que discorda dos
que ja conhe¢o? O que acrescenta a discussao?

* Qual é o conceito, a definicdo desse fendbmeno?
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e Como ocorreu esse fato? Onde? Quando? Quais sdo suas cau-
sas? Quais sao suas consequéncias? Quem estava envolvido?
Quais sdo os dados quantitativos citados?
e O que é mais importante nesse texto? O que eu devo anotar
para utilizar depois no meu trabalho?
Quando comegamos uma leitura sem nenhuma pergunta pré-
via, temos mais dificuldade em identificar aspectos importantes,
distinguir partes do texto, hierarquizar as informacoes.

b) Identificar e sublinhar com ldpis as palavras-chave

As partes que sustentam a maior carga de significado em
um texto sdo chamadas de palavras-chave. Elas podem apre-
sentar uma pequena variacao de leitura para leitura, de leitor
para leitor, pois cada um imprime sua visao ao que |é.

[...]

Sem elas o texto perde totalmente o sentido. Por meio delas
podemos reconstituir o sentido de um texto, elaborar um esquema
ou sintese. Normalmente sdo os substantivos, verbos e certos adje-
tivos. Nao sao palavras gramaticais: artigos, conectivos, pronomes,
preposicdes ou advérbios.

[...]

¢) Tomar notas

Uma ajuda técnica imprescindivel, principalmente para quem lé
com o objetivo de estudar, € tomar notas. A partir das palavras-chave,
o leitor pode ir destacando e anotando pequenas frases que resumem
o pensamento principal dos periodos, dos paragrafos e do texto. Pode
também marcar com lapis nas margens para identificar por meio de
titulos pessoais as partes mais importantes, os objetivos, as enumera-
¢oes, as conclusdes, as definicdes, os conceitos, os pequenos resumos
que o proéprio autor elabora no decorrer do texto e tudo o mais que
estiver de acordo com o objetivo principal da leitura (algumas edi¢oes
jatrazem esse destaque na margem para facilitar a leitura). Essas notas
podem gerar um esquema, um resumo ou uma parafrase.

[.]

d) Estudar o vocabuldrio

Durante a leitura de um texto, temos que decidir a cada palavra
nova que surge se é melhor consultar o dicionario, o glossario, ou
se podemos adiar essa consulta, aceitando nossa interpretacdo
temporaria da palavra a partir do contexto.

Observe o seguinte periodo do texto:

O governo esta convocado a estabelecer politicas eficazes
para atrair as escolas as criangas agora langadas no mais abjeto
dos infortunios - a disputa de alimentos com os abutres.

A palavra abjeto pode gerar duvidas no leitor, mas podemos
perceber que ela ndo é essencial ao texto. Quando retirada, o
periodo preserva significado. Talvez ndo seja tdo necessario nesse
caso consultar o dicionario, ja que o contexto esclarece que se
trata de uma ideia negativa que intensifica (junto com o advérbio
mais) a negatividade que esta em inforttnios. Poderiamos tentar
substitui-la por outras mais conhecidas: indigno, horrivel, despre-
zivel, e a frase continuaria apresentando ideia légica.

Esses procedimentos de inferéncia e compreensao lexical
sdo realizados com muita velocidade pelo leitor. Quando a



continuidade da leitura se torna prejudicada, o melhor mesmo é
parar e ir ao dicionario.

e) Destacar divis6es no texto para agrupd-las posteriormente

E importante compreender essas divisdes para estabelecer
mentalmente um esquema do texto. Muitas vezes o autor nao
insere graficos, esquemas, nem explicita por meio de enumeracbes
as divisdes que faz das ideias. Preste bem atencao quando o texto
apresenta estruturas assim:

* Em primeiro lugar... em seguida... em terceiro lugatr...

e Inicialmente... a seqguir... finalmente...

* Primeiramente... em prosseguimento... por tltimo...

e Porum lado... por outro lado...

e Num primeiro momento... num segundo momento...

e A primeira questdo é... A segunda... A terceira...

Por meio da identificacdo dessas estruturas é possivel recons-
truir o raciocinio do autor e torna-se mais facil elaborar esquemas
e resumos.

[.]

f) Simplificagéo

Um dos recursos mais produtivos durante a leitura de textos
complexos é fazer constantemente parafrases mentais mais simples
daquilo que esta no texto, ou seja, fazer tradugdes em palavras
proprias, dizer mentalmente com suas proprias palavras o que
entendeu do texto.

[.]

g) Identificacdo da coeréncia textual

Diante de cada novo texto temos de identificar as estruturas
basicas para compreender seu funcionamento. Assim, identificamos
imediatamente o que é um poema, o que é uma fabula, o que é
um texto dissertativo.

Como a escrita é para ser lida e compreendida a distancia,
sem interferéncia do autor no momento da leitura, sua elabo-
racdo exige uma estrutura exata, precisa, clara, que assegure ao
leitor uma decodificacdo correta e adequada. Para tanto o autor
usa estruturas sintaticas complexas, estabelecendo minuciosa-
mente as relagdes entre as ideias, ja que ndo pode contar com
0 apoio do contexto, das expressdes faciais, do conhecimento
comum. Isso acontece principalmente nos textos de natureza
informativa: dissertacdes, argumentacgdes, reportagens e ensaios,
os quais privilegiamos neste livro. Quanto menos compromisso
o texto tem com a informacdo exata, mais espaco deixa para
0s acréscimos e interpretacdes do leitor, como é o caso da pu-
blicidade, da poesia e dos textos literarios em geral, nos quais
a polissemia (convivio de uma multiplicidade de significagdes
sobre uma mesma base) predomina.

Um texto bem escrito apresenta sempre uma certa dose de
repeticdes, de redundancia, para auxiliar o leitor a chegar as con-
clusdes desejadas pelo autor. Quando o interesse for assegurar
uma compreensao predeterminada, precisa, exata, naturalmente
serd produzido um texto mais denso, mais estruturado. Terd por
base um planejamento |6gico, em que as sequéncias tenham uma
articulacdo necessdria entre si mesmas. Esses textos ndo sdo faceis

e ndo sdo compreendidos a primeira leitura, superficial e rapida.
E preciso um rigido controle da atencao, um objetivo claro para
a leitura, um empenho constante para fazer os relacionamentos
adequados tanto entre as ideias interiores ao proprio texto,
como entre o texto e os conhecimentos prévios do leitor e suas
experiéncias vividas.

Isso significa que a leitura para apreensao de informagoes deve
ser uma leitura pausada, desacelerada, que vai do particular para o
geral e volta do geral para o particular constantemente. Uma deci-
fracao que procura percorrer o mesmo raciocinio do autor do texto,
refazendo o trajeto do seu pensamento original, para apreender,
discutir, concordar ou se opor a essas ideias.

Durante a leitura é preciso conferir as interpretagées, fazendo
perguntas ao texto. Para isso fazemos perguntas elementares:

¢ Quem escreve? Autor.

* Que tipo de texto é? Género.

e A quem se destina? Publico.

e Onde é veiculado? Suporte editorial.

e Qual o objetivo? Intencées.

e Com que autoridade? Papel social do autor.

e O que eujaseisobre o tema? Conhecimentos prévios do leitor.

¢ Quais sdo os outros textos que estdo sendo citados? Inter-

textualidade.

¢ Quais sao as ideias principais? Informacdes.

® Quais sdo as partes do texto que apresentam objetivos, con-

ceitos, definicdes, conclusdes? Quais sdo as relacdes entre
essas partes? Estrutura textual.

e Com que argumentos as ideias sdo defendidas? Provas.

e Onde e de que maneira a subjetividade esta evidente? Posi-

cionamento explicitado.

e Quais sdo as outras vozes que perpassam o texto? Distribuicdo

da responsabilidade pelas ideias.

e Quais sao os testemunhos utilizados? Depoimentos.

¢ Quais sao os exemplos citados? Fatos, dados.

e Como sdo tratadas as ideias contrdrias? Rebatimento ou an-

tecipagdo de oposicoes.

Além dessas, ha muitas outras perguntas que o leitor vai
propondo a medida que Ié e de acordo com os seus objetivos.
Esse didlogo, essa interacdo entre leitor e texto exige a ativagao
de conhecimentos que extrapolam a simples decodificacdo dos
elementos constitutivos do texto. Essas informagdes pragmaticas
vém iluminar e esclarecer os significados e estabelecer a coeréncia
textual do que é lido.

Caso essas perguntas ndo sejam respondidas de maneira
adequada, podemos incorrer em equivoco, interpretando mal os
objetivos e consequentemente as informacgdes e os significados.

h) Percep¢do da intertextualidade

Um texto trazem si marcas de outros textos, explicitas ou impli-
citas. A esse fenomeno chamamos intertextualidade. Essa ligagao
entre textos pode ir de uma simples citagcao explicita a uma leve
alusédo, ou até mesmo a uma parddia completa, em que a estrutura
do texto inicial é utilizada como base para o novo texto. Essa as-
sociacao é prevista pelo autor e deve ser feita pelo leitor de forma
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espontanea, na proporcdo em que partilhe conhecimentos com
o autor. Em textos mais complexos, a intensidade do esfor¢o para
compreender a intertextualidade pode variar e sempre depende
de conhecimentos prévios comuns ao autor e ao leitor.

[.]

GARCEZ, Lucilia Helena do Carmo. Técnica de redagao: o que é
preciso saber para bem escrever. 2. ed. Sio Paulo: Martins Fontes, 2004.

Praticas artistico-literarias

B Texto 4

O direito a literatura

[.]
3

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas
as criacdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producao escrita das grandes civilizagoes.

Vista deste modo a literatura aparece claramente como
manifestacdo universal de todos os homens em todos os tem-
pos. Ndo ha povo e ndo ha homem que possam viver sem ela,
isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma
espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham todas as
noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do
dia sem alguns momentos de entrega ao universo fabuloso. O
sonho assegura durante o sono a presenca indispensavel desse
universo, independentemente da nossa vontade. E durante a
vigilia a criacao ficcional ou poética, que é a mola da literatura
em todos os seus niveis e modalidades, esta presente em cada
um de nés, analfabeto ou erudito — como anedota, causo, histo-
ria em quadrinho, noticiario policial, cancao popular, moda de
viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio
amoroso ou econémico no 6nibus até a atengdo fixada na novela
de televisao ou na leitura corrida de um romance.

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mer-
gulhar no universo da ficcdo e da poesia, a literatura concebida
no sentido amplo a que me referi parece corresponder a uma
necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo
constitui um direito.

Alterando um conceito de Otto Ranke sobre o mito, podemos
dizer que a literatura é o sonho acordado das civilizagdes. Portanto,
assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura.
Deste modo, ela é fator indispensdvel de humanizacgao e, sendo
assim, confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque
atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente. Neste
sentido, ela pode ter importancia equivalente a das formas cons-
cientes de inculcamento intencional, como a educacao familiar,
grupal ou escolar. Cada sociedade cria as suas manifestacdes fic-
cionais, poéticas e dramdticas de acordo com os seus impulsos, as
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suas crencas, os seus sentidos, as suas normas, a fim de fortalecer
em cada um a presenca e atuacdo deles.

Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucao e educacao, entrando nos cur-
riculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e
afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou os que considera
prejudicial, estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficcao,
da poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma e nega, pro-
poe e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. Por isso é indispensavel
tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que os
poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negacao do
estado de coisas predominante.

A respeito destes dois lados da literatura, convém lembrar que
elando é uma experiéncia inofensiva, mas uma aventura que pode
causar problemas psiquicos e morais, como acontece com a prépria
vida, da qual é imagem e transfiguragao. Isto significa que ela tem
papel formador de personalidade, mas ndo segundo as convencées;
seria antes segundo a forca indiscriminada e poderosa da prépria
realidade. Por isso, nas méos do leitor o livro pode ser fator de
perturbacdo e mesmo de risco. Dai a ambivaléncia da sociedade
em face dele, suscitando por vezes condenagdes violentas quando
ele veicula no¢des ou oferece sugestdes que a visdo convencional
gostaria de proscrever. No ambito da instrucdo escolar o livro
chega a gerar conflitos, porque o seu efeito transcende as normas
estabelecidas.

Numa palestra feita hd mais de quinze anos em reunido da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia sobre o papel da
literatura na formacdo do homem, chamei a atencdo entre outras
coisas para os aspectos paradoxais desse papel, na medida em que
os educadores ao mesmo tempo preconizam e temem o efeito dos
textos literarios. De fato (dizia eu), ha“conflito entre a ideia conven-
cional de uma literatura que eleva e edifica (segundo os padroes
oficiais) e a sua poderosa forca indiscriminada de iniciacdo na vida,
com uma variada complexidade nem sempre desejada pelos edu-
cadores. Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo
livremente em si o que chamamos o bem e o que chamamos o mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver”.

4

Afuncdo da literatura estd ligada a complexidade da sua natu-
reza, que explica inclusive o papel contraditério mas humanizador
(talvez humanizador porque contraditério). Analisando, podemos
distinguir pelo menos trés faces: 1) ela é uma construcdo de obje-
tos autdnomos como estrutura e significado; 2) ela é uma forma
de expressao, isto é, manifesta emocdes e a visao do mundo dos
individuos e dos grupos; 3) ela é uma forma de conhecimento,
inclusive como incorporacao difusa e inconsciente.

Em geral pensamos que a literatura atua sobre nés devido ao
terceiro aspecto, isto é, porque transmite uma espécie de conhe-
cimento, que resulta em aprendizado, como se ela fosse um tipo
de instrucdo. Mas nao é assim. O efeito das producoes literarias é
devido a atuacdo simultanea dos trés aspectos, embora costume-
mMos pensar menos no primeiro, que corresponde a maneira pela
qual amensagem é construida; mas esta maneira é o aspecto, sendo



mais importante, com clareza crucial, porque é o que decide se uma
comunicacéo é literaria ou nao. Comecemos por ele.

Toda obra literdria é antes de mais nada uma espécie de obje-
to, de objeto construido; e é grande o poder humanizador desta
construcao, enquanto construcdo.

De fato, quando elaboram uma estrutura, o poeta ou o narra-
dor nos propéem um modelo de coeréncia, gerado pela forca da
palavra organizada. Se fosse possivel abstrair o sentido e pensar nas
palavras como tijolos de uma construcdo, eu diria que esses tijolos
representam um modo de organizar a matéria, e que enquanto
organizacao eles exercem papel ordenador sobre a nossa mente.
Quer percebamos claramente ou nao, o carater de coisa organizada
da obra literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes de
ordenar a nossa propria mente e sentimentos; e em consequéncia,
mais capazes de organizar a visao que temos do mundo.

Por isso, um poema hermético, de entendimento dificil, sem
nenhuma alusdo tangivel a realidade do espirito ou do mundo,
pode funcionar neste sentido, pelo fato de ser um tipo de ordem,
sugerindo um modelo de superacdo do caos. A producdo literaria
tira as palavras do nada e as disp6e como todo articulado. Este é
o primeiro nivel humanizador, ao contrdrio do que geralmente se
pensa. A organizacdo da palavra comunica-se ao nosso espirito e o
leva, primeiro, a se organizar; em seguida, a organizar o mundo. Isto
ocorre desde as formas mais simples, como a quadrinha, o provér-
bio, a histéria de bichos, que sintetizam a experiéncia e a reduzem
a sugestdo, norma, conselho ou simples espetaculo mental.

“Mais vale quem Deus ajuda do que quem cedo madruga”. Este
provérbio é uma frase solidamente construida, com dois membros
de sete silabas cada um, estabelecendo um ritmo que realca o
conceito, tornado mais forte pelo efeito da rima toante: “aj-U-D-A’,
“madr-U-g-A". A construcao consistiu em descobrir a expressao
lapidar e ordend-la segundo meios técnicos que impressionam a
percepcdo. A mensagem é inseparavel do cédigo, mas o codigo é
a condicao que assegura o seu efeito.

Mas as palavras organizadas sdo mais do que a presenca de
um cédigo: elas comunicam sempre alguma coisa, que nos toca
porque obedece a certa ordem. Quando recebemos o impacto de
uma obra literdria, oral ou escrita, ele é devido a fusao inextricavel
da mensagem com a sua organizacdo. Quando digo que um texto
me impressiona, quero dizer que ele impressiona porque a sua pos-
sibilidade de impressionar foi determinada pela ordenacéo recebida
de quem o produziu. Em palavras usuais, o contetdo sé atua por
causa da forma, e a forma traz em si, virtualmente, uma capacida-
de de humanizar devido a coeréncia mental que pressupde e que
sugere. O caos origindrio, isto é, o material bruto a partir do qual o
produtor escolheu uma forma, se torna ordem; por isso, 0 meu caos
interior também se ordena e a mensagem pode atuar. Toda obra
literdria pressupde esta superacdo do caos, determinada por um
arranjo especial das palavras e fazendo uma proposta de sentido.

Pensemos agora num poema simples, como a lira de Gonzaga
que comeca com o verso“Eu, Marilia, ndo fui nenhum vaqueiro” Ele
aescreveu no calabouco da Ilha das Cobras e se pde na situagao de
quem esta muito triste, separado da noiva. Entdo comeca a pensar
nela e imagina a vida que teriam tido se ndo houvesse ocorrido
a catastrofe que o jogou na prisdo. De acordo com a convencao

pastoral do tempo, transfigura-se no pastor Dirceu e transfigura
a noiva na pastora Marilia, traduzindo o seu drama em termos da
vida campestre. A certa altura diz:

Proponha-me dormir no teu regago
As quentes horas da comprida sesta;
Escrever teus louvores nos olmeiros,

Toucar-te de papoulas na floresta.

A extrema simplicidade desses versos remete a atos ou de-
vaneios dos namorados de todos os tempos: ficar com a cabeca
no colo da namorada, apanhar flores para fazer uma grinalda,
escrever as respectivas iniciais na casca das arvores. Mas na
experiéncia de cada um de nds esses sentimentos e evocagdes
sdo geralmente vagos, informulados, e nao tém consisténcia
que os torne exemplares. Exprimindo-os no enquadramento
de um estilo literario, usando rigorosamente os versos de dez
silabas, explorando certas sonoridades, combinando as palavras
com pericia, o poeta transforma o informal ou o inexpresso em
estrutura organizada, que se pde acima do tempo e serve para
cada um representar mentalmente as situacdes amorosas deste
tipo. A alternancia regulada de silabas tonicas e silabas atonas,
o poder sugestivo da rima, a cadéncia do ritmo - criaram uma
ordem definida que serve de padrao para todos e deste modo a
todos humaniza, isto &, permite que os sentimentos passem do
estado de mera emocdo para o da forma construida, que assegura
ageneralidade e a permanéncia. Note-se, por exemplo, o efeito do
jogo de certos sons expressos pelas letras T e P no ultimo verso,
dando transcendéncia a um gesto banal de namorado:

Toucar-Te de PaPoulas na floresTa.

Tés no comeco e no fim, cercando os Pés do meio formando com
eles uma sonoridade mdgica que contribui para elevar a experiéncia
amorfa ao nivel da expressao organizada, figurando o efeito por
meio de imagens que marcam com eficiéncia a transfiguracdo do
meio natural. A forma permitiu que o contetido ganhasse maior
significado e ambos juntos aumentaram a nossa capacidade de
ver e sentir.

Digamos que o conteldo atuante gragas a forma constitui
com ela um par indissoltuvel que redunda em certa modalidade de
conhecimento. Este pode ser uma aquisicao consciente de nogoes,
emocgdes, sugestodes, inculcamentos, mas na maior parte se processa
nas camadas do subconsciente e do inconsciente, incorporando-
-se em profundidade como enriquecimento dificil de avaliar. As
producdes literarias, de todos os tipos e todos os niveis, satisfazem
necessidades bdsicas do ser humano, sobretudo através dessa
incorporagao, que enriquece a nossa percepgao € a hossa visao
do mundo. O que ilustrei por meio do provérbio e dos versos de
Gonzaga ocorre em todo o campo da literatura e explica por que
ela é uma necessidade universal imperiosa, e por que frui-la é um
direito das pessoas de qualquer sociedade, desde o indio que canta
as suas proezas de caga ou evoca dancando a lua cheia, até o mais
requintado erudito que procura captar com sabias redes os sentidos
flutuantes de um poema hermético. Em todos esses casos ocorre
humanizacao e enriquecimento, da personalidade e do grupo, por
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meio de conhecimento oriundo da expressao submetida a uma
ordem redentora da confusao.

Entendo aqui por humanizacéo (ja que tenha falado tanto nela)
0 processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a
boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante.

Isto posto, devemos lembrar que além do conhecimento por
assim dizer latente, que provém da organizacao das emocgoes
e da visdo do mundo, ha na literatura niveis de conhecimento
internacional, isto é, planejados pelo autor e conscientemente
assimilados pelo receptor. Estes niveis sdo o que chamam imedia-
tamente a atencdo e é neles que o autor injeta as suas inten¢des
de propaganda, ideologia, crenca, revolta, adesdo etc. Um poema
abolicionista de Castro Alves atua pela eficiéncia da sua organizacao
formal, pela qualidade do sentimento que exprime, mas também
pela natureza da sua posicao politica e humanitaria. Nestes casos
a literatura satisfaz, em outro nivel, a necessidade de conhecer os
sentimentos e a sociedade, ajudando-nos a tomar posicao em face
deles. E ai que se situa a“literatura social”, na qual pensamos quase
exclusivamente quando se trata de uma realidade tdo politica e
humanitaria quanto a dos direitos humanos, que partem de uma
analise do universo social e procuram retificar as suas iniquidades.

[.]

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: CANDIDO, Antonio.
Varios escritos. 3. ed. Sio Paulo: Duas Cidades, 1995.

Estudos Linguisticos e Gramaticais

M Texto 5
[...]

Explorando a gramatica

Fale fala brasileira
Que vocé enxerga bonito.

Mario de Andrade

A gramatica compreende o conjunto de regras que espe-
cificam o funcionamento de uma lingua.

As pessoas, quando falam, ndo tém a liberdade total de inventar,
cada uma a seu modo, as palavras que dizem, nem tém a liberdade
irrestrita de coloca-las em qualquer lugar nem de compor, de qual-
quer jeito, seus enunciados. Falam, isso sim, todas elas, conforme as
regras particulares da gramatica de sua prépria lingua. Isso porque
toda lingua tem sua gramdtica, tem seu conjunto de regras, inde-
pendentemente do prestigio social ou do nivel de desenvolvimento
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econdémico e cultural da comunidade em que é falada. Quer dizer,
ndo existe lingua sem gramdtica.

Quando alguém é capaz de falar uma lingua é entdo capaz de
usar, apropriadamente, as regras (fonoldgicas, morfolégicas, sintati-
cas e semanticas) dessa lingua (além, é claro, de outras de natureza
pragmatica) na producédo de textos interpretdveis e relevantes.
Aprender uma lingua é, portanto, adquirir, entre outras coisas, o
conhecimento das regras de formacdo dos enunciados dessa lin-
gua. Quer dizer, ndo existe falante sem conhecimento de gramadtica.

Isso nao significa dizer que todo falante sabe o que é um ad-
junto adnominal, ou um digrafo, ou um verbo intransitivo. O que
ele sabe, intuitiva e implicitamente, é usar essas coisas — ou seja,
ele sabe as regras de uso, de combinacdo das palavras em textos,
para que resulte inteligivel e interpretavel o que dizem. Sabem as
regras de uso das unidades, embora desconhecam os nomes que
as unidades tém e a que classes pertencem.

No ambito dessa discussao, vale a pena distinguir o que séo
regras de gramdtica e o que ndo sdo regras de gramdtica, para que
se desfaca grande parte dos equivocos que pairam por nossas
salas de aulas.

Regras de gramatica, como o nome ja diz, sdo normas, sdo
orientagdes acerca de como usar as unidades da lingua, de como
combind-las, para que se produzam determinados efeitos, em enun-
ciados funcionalmente inteligiveis, contextualmente interpretaveis
e adequados aos fins pretendidos na interagéo.

Dessa forma, sao regras, por exemplo: a descricdo de como
empregar os pronomes; de como usar as flexdes verbais para indi-
car diferencas de tempo e de modo; de como estabelecer relagdes
semanticas entre partes do texto (relagdes de causa, de tempo, de
comparagao, de oposicdo etc.); de quando e como usar o artigo
indefinido e o definido; de quando e de como garantir a com-
plementacao do verbo ou de outras palavras; de como expressar
exatamente o que se quer pelo uso da palavra adequada, no lugar
certo, na posicao certa.

Em contrapartida, ndo sdo regras de uso, mas sao apenas ques-
tdées metalinguisticas de definicdo e classificacdo das unidades da
lingua, por exemplo, saber: a subdivisao das conjuncdes e os respec-
tivos nomes de cada uma; a subclassificacdo de cada subclasse dos
pronomes e a funcdo sintatica prevista para cada um; a classificacao
de cada tipo de oracdo, com toda a refinada subclassificacdo das
subordinadas e coordenadas; as diferentes fungdes sintaticas do
QUE ou do SE; a distin¢do entre os vérios tipos de encontro vocalico
ou consonantal, de sujeito ou de predicado (aqui também com
detalhadas distingdes nem sempre consistentes e quase sempre
irrelevantes). Como se vé&, o que estd em jogo nesse ensino é prio-
ritariamente pretender que o aluno saiba o nome que as coisas da
lingua tém; ou seja, o que centraliza esse ensino é saber rotular,
saber reconhecer e dar nome as coisas da lingua®.

Nessas questdes todas, observemos, a competéncia que se procura
desenvolver é sempre a de identificar, a de reconhecer qualquer coisa.
Dai os exercicios em que se pede para grifar, para circular palavras ou
oragdes, sem nenhuma preocupacgdo com saber para que servem estas
coisas, para que foram usadas ou que efeitos provocam em textos orais

6 Valeapena, aesse respeito, ler o livro Sofrendo a gramdtica, de Mario Perini.



e escritos. Adianta pouco saber que o“sujeito” de determinada frase é
indeterminado, por exemplo. O que adianta mesmo é saber que efeitos
praticos se consegue com o uso de um determinado tipo de “sujeito”
Por exemplo, o que estd por tras da afirmacéo: “O Banco mentiu”? O
“sujeito” da oracdo é evidentemente “o Banco”. Adianta muito saber
apenas isso? Adiantaria saber também por que se escolheu ocultar o
nome de quem mentiu e mascarar a verdade com o subterfigio da
metonimia ou de um sujeito indeterminado. (O mesmo se pode dizer
para declaragcdes como “O ddlar recuou’; “O mercado resistiu” e outras
equivalentes.) . A escola perde muito tempo com questdes de mera
nomenclatura e de classificacdo, enquanto o estudo das regras dos
usos da lingua em textos fica sem vez, fica sem tempo.

Portanto, a questao maior nao é ensinar ou ndo ensinar gra-
mdtica. Por sinal, essa nem é uma questdo, uma vez que ndo se
pode falar nem escrever sem gramdtica. A questao maior é dis-
cernir sobre o objeto do ensino: as regras (mais precisamente: as
regularidades) de como se usa a lingua nos mais variados géneros
de textos orais e escritos. Por exemplo, quais as regras para a pro-
ducdo e leitura de um resumo, de uma resenha, de uma noticia,
de um requerimento, de um aviso, entre muitos outros. Uma sub-
questdo dai derivada é a de como ensinar tais regularidades, com
que concepgdes, com que objetivos e posturas, desenvolvendo
que competéncias e habilidades. Cabe lembrar que toda lingua
possui, para além da gramatica, um Iéxico variado, que também
precisa ser amplamente conhecido, o que significa dizer que a
gramatica sozinha nunca foi suficiente para alguém conseguir
ampliar e aperfeicoar seu desempenho comunicativo.

A gramética existe ndo em funcdo de si mesma, mas em
funcao do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem nas
praticas sociais de uso da lingua.

O conjunto de regras que, como se viu, constitui a gramatica
da lingua, existe, apenas, com a Unica finalidade de estabelecer os
padrées de uso, de funcionamento dessa lingua. Ou seja, se as lin-
guas existem para serem faladas e escritas, as gramaticas existem
para regular os usos adequados e funcionais da fala e da escrita
das linguas. Assim, nenhuma regra gramatical tem importdncia por
si mesma. Nenhuma regra gramatical tem garantida a sua validade
incondicional. O valor de qualquer regra gramatical deriva da sua
aplicabilidade, da sua funcionalidade na construcdo dos atos sociais
da comunicacao verbal, aqui e agora. Por isso, tais regras sao flexi-
veis, sdo mutaveis, dependem de como as pessoas as consideram.
Assim, essas regras vém e vao. Alteram-se, cada vez que os falantes
descobrem alguma razéo, mesmo inconsciente, para isso.

Em suma, se os falantes se subordinam a gramética da lingua, para
se fazerem entender socialmente, ndo deixam, contudo, de comanda-
-la, j& que sdo eles que decidem o que fica e o que entra de novo e de
diferente. Como muito bem lembra Millér Fernandes,“Nenhumallingua
morreu por falta de gramaticos. Algumas estagnaram por auséncia de
escritores. Nenhuma sobreviveu sem povo” (1994: 344).

7 Escrevi um texto em que exploro os efeitos ideolégicos provocados pelo
uso de termos metonimicos na posicdo de “sujeitos” da oracdo (cf. Antunes,
in Meurer & Motta-Roth, 2002).

A gramatica reflete as diversidades geograficas, sociais e
de registro da lingua.

Mais acima, ja adiantei um pouquinho o principio de que
ndo existe lingua uniforme, com um Unico e inalteravel padrdo de
funcionamento. Todas as linguas variam naturalmente de acordo
com as diferentes condi¢ées da comunidade e do momento em
que é falada. Variam as linguas de comunidades desenvolvidas, e
variam as linguas de comunidades subdesenvolvidas. Sempre foi
assim e sempre serd. Admitir este principio € o mesmo que admitir
uma gramatica também variavel, flexivel, adaptada e adequada as
circunstancias concretas em que a atuacao linguistica acontece. E
0 mesmo que admitir uma gramadtica cujas regras podem deixar de
seras”“Unicas regras certas”para incorporar outras opgoes de se dizer
o mesmo. Um dos grandes mitos que se criou foi o de admitir uma
Unica forma “certa” de dizer uma coisa, de exprimir uma ideia. Vale
a pena trazer aqui as palavras de Barthes (1978: 24-25):

Censura-se frequentemente o escritor, o intelectual, por nao
escrever a lingua de "toda a gente”. Mas é bom que os homens,
no interior de um mesmo idioma [...] tenham varias linguas.
Seeu fosse legislador, [...] longe de impor uma unificagdo do
francés, quer burguesa, quer popular, eu encorajaria, pelo
contrario, a aprendizagem simultanea de varias linguas fran-
cesas, com fungdes diversas promovidas a igualdade. [...] Essa
liberdade é um luxo que toda sociedade deveria proporcionar
a seus cidadaos: tantas linguagens quantos desejos houver. [...]
Que uma lingua, qualquer que seja, ndo reprima outra: que o
sujeito futuro conhega, sem remorso, sem recalque, o gozo
de ter a sua disposi¢do duas instancias de linguagem, que ele
fale isto ou aquilo segundo as perversdes, ndo segundo a Lei.

Mais ou menos o mesmo diz Mattoso Camara (1977: 123),
quando afirma:

Pode-se dizer, em esséncia, que o purismo consiste em
imaginar a lingua como uma espécie de agua cristalina e pura,
que ndo deve ser contaminada. Perde-se a nogdo de que ela é o
meio de comunicagdo social por exceléncia, ou, para manter-
mos o simile, a 4gua de uma turbina em incessante atividade e
mais ou menos turva pela propria necessidade da sua funcéo.

Ou seja, uma gramatica de regras incondicionalmente rigidas
foge a realidade com que a comunicag¢ao verbal ocorre e s6 é
possivel na descontextualizacdo das frases isoladas e artificiais
com que sdo fabricados os exercicios escolares. S6 ¢é possivel
se nos nos prendermos apenas ao que dizem certos manuais
de gramatica (por vezes, muito mais fiéis a conveniéncias de
mercado) e ndo levarmos em conta o que, de fato, se diz e se
escreve (os letrados, inclusive!) no dia a dia de nossa realidade.

Ao mito da invariabilidade das linguas, se junta o outro, da
superioridade de certos falares: o das cidades, melhor que o das
zonas rurais; o do Sudeste, melhor que o do Nordeste; o dos dou-
tores, melhor que o das pessoas sem diplomas. Nisso acreditam
muitos. E, muito frequentemente, até professores de portugués, sem
questionamentos, como se isso fosse uma verdade incontestavel,
acima de todas as logicas. A pesquisa realizada por Maria Auxilia-
dora Lustosa Coelho, na regido pernambucana do submédio Sao
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Francisco, confirma muito bem essa percepcdo negativa do jeito
de falar dos nordestinos: “Nordestino ndo sabe falar direito”, fala
feio, ndo aprende a lingua (1998: 113). O pior é que, na maioria
das vezes, a escola ainda reforca, de muitas maneiras, essa visao
negativa ja tdo entranhada no imaginario coletivo. Exatamente
porque se desconhece o que, de fato, € uma lingua e qual o lugar
da gramdtica na constituicdo dessa lingua.

A gramatica existe em fungao da compreensdo e da pro-
ducao de textos orais e escritos.

Toda atuacdo verbal se da através de textos, independente-
mente de sua funcao e de sua extensao. Ou seja, o 6bvio (mas
nem sempre levado em conta) é que ninguém fala ou escreve a
néo ser sob a forma de textos, tenham eles esta ou aquela fun-
cao, sejam eles curtos ou longos. Fazer e entender textos ndo
é, assim, uma atividade eventual, alguma coisa que as pessoas
fazem uma vez ou outra, em circunstancias muito especiais (em
dias de prova, por exemplo). E coisa que se faz todo dia, sempre
que se fala ou sempre que se escreve.

Como se viu, saber falar e escrever uma lingua supde, também,
saber a gramatica dessa lingua. Em desdobramento, supde saber
produzir e interpretar diferentes géneros de textos. Consequen-
temente, é apenas no dominio do texto que as regularidades da
gramdtica encontram inteira relevancia e aplicabilidade.

Insisto em que convém saber distinguir entre “regra de gra-
matica” e “nomenclatura gramatical”. As regras implicam o uso,
destinam-se a ele, orientam a forma de como dizer, para que este
dizer seja interpretdvel e inteligivel. A nomenclatura, diferente-
mente, corresponde aos “nomes” que as unidades, as categorias,
os fenémenos da lingua e suas classificagdes tém. Podem-se re-
conhecer os nomes que os elementos da lingua tém (chamam-se
substantivos, pronomes, verbos, digrafos, ditongos, monossilabos
etc.) edesconhecer as regras propriamente ditas de sua aplicacdao
em textos. Nessa perspectiva, pode-se dizer que ndo é estudo da
gramatica propriamente dita o reconhecimento das diferencas,
por exemplo, entre o “adjunto adnominal” e o “complemento
nominal’, o reconhecimento do objeto direto preposicionado, do
tipo de oracao subordinada substantiva e outras particularidades
semelhantes. Pelo que se pode ver em alguns manuais didéticos,
é em torno dessas questdes que se concentram as aulas de por-
tugués. Mais: a maioria das pessoas, quando se referem ao ensino
da gramatica na escola, estao falando desse ensino da nomencla-
tura, da analise sintatica e similares. E vdo cobra-lo das escolas,
como se reconhecer as unidades e seus nomes fosse a condicao
fundamental para saber usa-las adequadamente. Nem mesmo
as provas do vestibular, do ENEM e de alguns outros concursos,
feitas fundamentalmente em cima da compreensao de textos,
tém conseguido fazer as pessoas entenderem qual a funcédo da
gramatica de uma lingua e deixar a obsessdo pelo estudo da
nomenclatura gramatical.

A questdo que se coloca para o professor de portugués nao é,
portanto, como disse atras, “ensinar ou ndo ensinar regras de gramati-
ca" A questao maior é: que regras ensinar e em que perspectivaensinar.
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Nao se justifica, portanto, a impressao (que é comum, mesmo
entre alunos e pais de alunos) de que analisar textos, falados e
escritos, é algo que as pessoas podem fazer sem ter em conta a
gramdtica da lingua. Ou que analisar textos falados e escritos é
“atrasar o programa”e“nao ir com a matéria pra frente”. Na verdade,
tal impressao se explica pela pratica escolar tradicional de analisar
frases soltas e de, nessas analises, enxergar apenas as fun¢des mor-
fossintaticas de seus elementos e suas respectivas nomenclaturas.
Qualquer ato de linguagem néo é possivel sem um certo dizer, o
qual, sendo dizer, é necessariamente lexical, gramatical e contextual.
Afinal, a producdo do sentido é regida também pela gramdtica (cf.
Neves, 2000a: 73).

A gramatica da lingua deve ser objeto de uma descricao
rigorosa e consistente.

O conhecimento que o falante tem das regras que especificam
ouso de sua lingua é um conhecimento intuitivo, implicito, ou seja,
nao requer, em principio, que se saiba explicita-lo ou explica-lo.
No entanto, esse saber implicito acerca do uso da lingua pode ser
enriquecido e ampliado com o conhecimento explicito dessas mesmas
regras. Esse € o objetivo das descricdes gramaticais, ou seja, das
descri¢ées de como as regras da gramatica se aplicam aos diversos
contextos de uso da lingua. Essas descricdes, cada vez mais, se
encontram ndo apenas nos compéndios especificos de gramatica,
mas também em trabalhos de linguistas que se aplicam aos mais
diferentes objetos de pesquisa.®

E evidente que o saber explicito das regras implicadas nos usos
da lingua constitui uma competéncia a mais que favorece o uso
relevante e adequado da lingua em textos orais e escritos. S6 por
isto vale a pena o esforco de explicitar tais regras.

Existem regras e descricdes gramaticais que particularizam
0 uso da norma-padrdo da lingua ou o uso linguistico do gru-
po de prestigio da sociedade.

As variagdes gramaticais que, naturalmente, provém das dife-
rentes condi¢des de uso da lingua incluem aquelas que especificam
a norma-padrdo, ou seja, o uso linguistico de prestigio que predo-
mina entre as pessoas com um grau mais alto de escolarizagao.

Em geral, o uso dessa norma é exigido em circunstancias
formais da atuacgdo verbal, principalmente da atuagao ver-
bal publica, e representa, em algumas circunstancias, uma
condicdo de ascensdo e uma marca de prestigio social. E, como
tantas outras, uma forma de coercao social do grupo, uma norma
que dita o comportamento adequado. A conveniéncia de uso dessa
norma de prestigio deriva, portanto, de exigéncias eminentemente
sociais e ndo de razdes propriamente linguisticas. Uma forma lin-
guistica ndo é, em si mesma, melhor que outra. E, na verdade, mais
(oumenos) adequada, dependendo das situagdes em que é usada.

8 A Gramatica de usos, de Maria Helena Moura Neves, oferece um excelente
painel - eminentemente descritivo e sem o ranco das prescri¢oes tradicionais —
dos padrbes de uso da gramatica do portugués atual. Vale a pena té-la na bi-
blioteca da escola.



A legitimidade desse principio ndo justifica, no entanto, que se
deixe de ver a natural mobilidade dessas regras e sua ndo menos
natural indefinicdo. Nao pretendamos que tais regras “permanecam
para sempre”. O uso, nunca aleatdrio, que as pessoas fazem delas é
que determina sua validade ou ndo. Nem podemos decidir simplis-
tamente sobre o que é de prestigio ou deixa de ser, mesmo tomando
como referéncia a fala das pessoas consideradas escolarizadas e
letradas; o que significa dizer que a questdo da norma-padrao —
ou da norma prestigiada — deve ser tratada com a maior cautela,
sem os simplismos das percepc¢des ingénuas, pouco consistentes
e preconceituosas.

Implicagoes pedagogicas

O conjunto de principios que fundamentam uma compreen-
sdo funcional e discursiva da gramatica tem, também, as suas
implicagdes pedagdgicas. Tentando especifica-las, direi que o
professor de portugués devera ter o cuidado de trazer para a
sala de aula:

e Uma gramadtica que seja relevante — Para isso, deve selecionar
nocodes e regras gramaticais que sejam, na verdade, relevan-
tes, Uteis e aplicdveis a compreensdo e aos usos sociais da
lingua. Nocdes e regras que possam, sem duvida, ampliar a
competéncia comunicativa dos alunos para o exercicio fluente
e relevante da fala e da escrita.

e Uma gramdtica que seja funcional — Com isso se pretende
privilegiar o estudo das regras desses usos sociais da lingua,
quer dizer, de suas condicdes de aplicacdo em textos de
diferentes géneros. Deve-se propor, portanto, uma grama-
tica que tenha como referéncia o funcionamento efetivo
da lingua, o qual, como se sabe, acontece nao através de
palavras e frases soltas, mas apenas mediante a condicao
do texto. Assim, o professor deve apresentar uma gramatica
que privilegie, de fato, a aplicabilidade real de suas regras,
tendo em conta, inclusive, as especificidades de tais regras,
conforme esteja em causa a lingua falada ou a lingua escrita,
o uso formal ou o uso informal da lingua. Ndo adianta muito
saber os nomes que as conjun¢des tém. Adianta muito saber
o sentido que elas expressam, as relagdes semanticas que
elas sinalizam.

e Uma gramadtica contextualizada - A gramatica esta natural-
mente incluida na interacao verbal, uma vez que ela é uma
condicdo indispensavel para a producao e interpretacdo de
textos coerentes, relevantes e adequados socialmente. Tanto
é assim que a questdo, posta por alguns professores, “texto
ou gramdtica” nao passa de uma falsa questdo. Na verdade,
o professor deve encorajar e promover a producéo e anélise
de textos, o mais frequentemente possivel (diariamente!),
levando o aluno a confrontar-se com circunstancias de apli-
cacao das regularidades estudadas.

e Uma gramdtica que traga algum tipo de interesse — O estudo
da gramatica deve ser estimulante, desafiador, instigante, de
maneira que se desfaca essa ideia errdbnea de que estudar a
lingua é, inevitavelmente, uma tarefa desinteressante, penosa
e, quase sempre, adversa. Uma tarefa que se quer esquecer
para sempre, logo que possivel.

e Uma gramadtica que liberte, que “solte” a palavra — A sala
de aula de portugués deveria ser o espaco privilegiado
para se incentivar a fluéncia linguistica e neutralizar,
assim, a postura prescritiva e corretiva com que a escola,
tradicionalmente, tem encarado a produc¢do dos alunos.
Nesse sentido, vale a pena lembrar a conveniéncia de
incentivar, oportunamente, as “transgressoes funcionais’,
ou a possibilidade de “subverter”as regras da lingua para
obter certos efeitos de sentido ou certas estratégias
retéricas. (Hd muitos textos em circulagao, sobretudo
textos publicitarios, que possibilitam a analise de tais
transgressoes. Poderia lembrar o nome de um bloco de
carnaval organizado por escritores pernambucanos, que
tem como nome os dizeres: “Nois sofre mais néis goza”.
Evidentemente, por ser de escritores e por ser para o car-
naval, a agremiacdo ndo poderia escolher uma referéncia
mais adequada e mais expressiva que esta. Ou seja, ha
contextos em que o “certo” pode estar na transgressao. A
escola precisa explorar esse ponto.)

e Uma gramdtica que prevé mais de uma norma - E de grande
importancia que se procure caracterizar, de forma adequada,
anorma-padrdao como sendo a variedade socialmente pres-
tigiada, mas ndo como sendo a Unica norma “certa”."Certo” é
aquilo que se diz na situagdo “certa” a pessoa “certa”. Nao se
pode deixar de perceber que, do ponto de vista da expres-
sividade e da comunicabilidade, as normas estigmatizadas
também tém seu valor, sdo contextualmente funcionais,
nao sdo aleatérias nem significam falta de inteligéncia de
quem as usa.

e Umagramadtica, enfim, que édalingua, que é das pessoas — Nes-
se quadro, passa a ter sentido discernir o que é significativo
para a experiéncia humana da interacdo verbal, interacao
que, se é linguistica, é também gramatical. Isso, por si s6, faz
a gramdtica recobrar importancia.

ANTUNES, Irandé. Assumindo a dimenséo interacional
da linguagem. In: ANTUNES, Irandé. Aula de portugués:
encontro e intera¢do. Sao Paulo: Parabola, 2003. p. 85-99.

Avaliacao

H Texto 6

A intervencao do professor como modo de regulacao

[...]

Como todo treinador esportivo, o professor pode jogar
com seus alunos, servir de destinatario potencial para eles,
de parceiro competente, que difere dos outros porque seu
objetivo ¢ mais favorecer a aprendizagem do que ganhar
uma partida ou mostrar sua habilidade. Nesse sentido, o
professor é um parceiro especifico, cuja logica é otimizar a
aprendizagem do outro, em vez de suas proprias vantagens
na situa¢do de comunicag¢io. Porém, quando se fala de regu-
lagdo interativa, no sentido dos trabalhos sobre a avaliacido
formativa (Allal, 1988a), ndo se trata mais somente de parceria
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inteligente. E uma intervengao sobre a propria construgdo dos
conhecimentos, que frequentemente supée uma mudanga de
registro, um paréntese metalinguistico ou um desvio por meio
de uma instrumentacdo ou a consolidacdo de nog¢des ou de
competéncias parcialmente estranhas a tarefa em questio.
Trabalhando com um aluno que redige um texto, o professor
pode servir de parceiro para ele, de pessoa-fonte para clarear
suas ideias e coloca-las em ordem, mas também pode inter-
vir, em um nivel metalinguistico, sobre os organizadores, os
articuladores, as fun¢des da pontuacio, etc.

Tal funcionamento supde competéncias e talvez instrumen-
tos em matéria de observagio e de intervencio. O essencial
permanece sendo a disponibilidade do professor, fun¢do de
uma organizagao de classe que ndo mobiliza trés quartos de seu
tempo, para administrar o sistema ou dirigir-se a totalidade dos
alunos. As regulagdes interativas sdo intteis se forem aleatorias
e episodicas. Para torna-Ias densas e regulares, é necessario
um sistema de trabalho bastante diferente do que se observa
na maioria das classes secunddrias e mesmo primarias. Nesse
campo, o discurso didatico nido deveria passar a responsabilidade
a pedagogia geral sob o pretexto de que se trata de adminis-
tragio de classe. E verdade que professores que pertencem a
movimentos de escola ativa ou de nova escola podem buscar
referéncias numa experiéncia interdisciplinar para organizar
seu ensino diferenciado. Um militante do movimento Freinet
ndo precisa sem davida de uma didatica do francés para saber
como organizar uma classe de modo cooperativo. Em contra-
partida, para a maioria, a didatica ndo deveria agir como se
todos os professores soubessem se organizar de modo a ndo
serem constantemente o centro das trocas de um grande grupo.
Nesse sentido, um discurso didatico consequentemente nao
pode permanecer mudo sobre a gestdo da classe, a disposi¢ao
dos espagos, o agrupamento dos alunos, a questao do poder e
do controle social, etc.

O tridngulo didatico professor-aluno-saber ndo atinge somente
pessoas, mas agentes coletivos. As relacdes que se estabelecem
nesse triangulo nio sio de ordem puramente epistemologica,
elas passam por uma organiza¢do do tempo e do espago, por
habitos e por normas de trabalho e comunicagao. A passagem
a uma pedagogia ativa, cooperativa e diferenciada exige inu-
meros lutos em relagdo a identidade habitual dos professores
(Perrenoud, 1992a, 1996b).

A avaliagdo formativa apresenta-se entdo, antes de mais
nada, sob a forma de uma regulagio interativa, isto é, de uma
observagao e de uma intervengdo em tempo real, praticamente
indissociaveis das interacdes didaticas propriamente ditas. [...]

PERRENOUD, Philippe. Avalia¢ao: da exceléncia a regulagdo das
aprendizagens. Entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

M Texto7

Sobre o controle: avaliar a leitura e ensinar a ler

A avaliacao é uma necessidade legitima da instituicdo esco-
lar, é o instrumento que permite determinar em que medida o
ensino esta atingindo seus objetivos; em que medida foi possivel
comunicar aos alunos o que o professor pretendia. Aavaliacdo da
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aprendizagem é imprescindivel, porque oferece informagdes sobre
o funcionamento das situacdes didaticas e, com isso, permite reo-
rientar o ensino, fazer os ajustes necessarios para avancar e para
atingir os objetivos colocados.

No entanto, a prioridade da avaliacdo deve terminar ali, onde
comeca a prioridade do ensino. Quando a necessidade de avaliar
predomina sobre os objetivos didaticos, quando — como ocorre
no ensino tradicional da leitura — a exigéncia de controlar a apren-
dizagem se sobrepde ao critério de selecao e hierarquizacdo dos
contetidos, se produz uma reducdo no objeto de ensino, porque sua
apresentacao se limita aqueles aspectos que sao mais suscetiveis
de controle. Privilegiar a leitura em voz alta, propor sempre um
mesmo texto para todos os alunos, eleger apenas fragmentos ou
textos muito breves... sdo estes alguns dos sintomas que mostram
como a pressdo da avaliagdo se impode diante das necessidades do
ensino e da aprendizagem.

Por em primeiro plano o propdsito de formar leitores competen-
tes nos levard, em troca, a promover a leitura de livros completos,
embora ndo possamos controlar com exatiddo tudo o que os alunos
aprenderam ao |é-los; enfatizar esse propdsito nos conduzirg, além
do mais, a propor, em alguns casos, que cada aluno ou grupo de
alunos leia um texto diferente, com o objetivo de favorecer a for-
macao de critérios de selecdo e de dar lugar as situagcdes de relato
mutuo, tipicas do comportamento leitor, embora isso implique o
risco de ndo poder corrigir todos os eventuais erros de interpreta-
¢ao; privilegiar os objetivos de ensino nos levara também a dar um
lugar mais relevante as situacdes de leitura silenciosa, embora sejam
de controle mais dificil que as atividades de leitura em voz alta.

Saber que o conhecimento é provisério, que os erros ndo se
“fixam”e que tudo o que se aprende é objeto de sucessivas reorga-
nizacdes, permite aceitar, com maior serenidade, aimpossibilidade
de controlar tudo. Oferecer aos alunos todas as oportunidades
necessdrias para que cheguem a ser leitores no pleno sentido da
palavra coloca o desafio de elaborar - através da andlise sobre o
que ocorre durante as situagdes propostas — novos parametros de
avaliacao, novas formas de controle que permitam identificar os
aspectos da leitura que se incorporam ao ensino.

Por outro lado, orientar a pratica para a formacao de leitores
autébnomos obriga a redefinir a distribuicao dos direitos e deveres
referentes a avaliacdo. Para cumprir esse objetivo é necessério que
aavaliacao deixe de ser uma funcao privativa do professor, porque
formar leitores autdbnomos significa — entre outras coisas — capacitar
os alunos para que possam decidir quando sua interpretacdo é
correta e quando ndo &, estar atentos a coeréncia das suas inter-
pretacdes e detectar possiveis inconsisténcias, interrogar o texto
buscando pistas que validem esta ou aquela interpretacao, ou que
permitam determinar se uma contradicao que eles detectaram se
origina no texto ou em um erro de interpretacdo produzido por eles
proprios... Trata-se, entdo, de oferecer as criangas oportunidades
de construir estratégias de autocontrole da leitura. Possibilitar essa
construcado requer que as situacdes de leitura coloquem os alunos
diante do desafio de validar por si mesmos as suas interpretacdes
e, para que isso ocorra, é necessario que o professor ndo manifeste
deimediato sua opinido as criancas, que delegue a elas, provisoria-
mente, a funcdo avaliativa.



Em vez de deixar apenas para o professor o controle da vali-
dade, compartilha-se isso com as criangas: durante certo tempo,
ele ndo expressa tanto sua prépria interpretacdo do texto quanto
a sua opiniao sobre as interpretacdes formuladas pelas criangas e
incentiva que elas elaborem e confrontem argumentos, que vali-
dem (ou descartem) suas diferentes interpretacdes. No entanto, as
intervencdes que o professor faz durante esse periodo, em que se
abstém de dar a sua opiniao, sdo decisivas: quando percebe que as
criancas persistem em néo considerar algum dado relevante que
estd presente no texto, intervém indicando-o e colocando questdes
sobre sua relacdo com aspectos ja considerados; quando considera
que a origem das dificuldades de compreenséo se devem a insufi-
ciéncia de conhecimentos prévios, oferece toda a informacao que
considera pertinente; quando as prolongadas discussées do grupo
demonstram que as criangas nao relacionam o tema tratado no
texto com contelidos ja conhecidos e que vale a pena explicitar, o
professor atua como memaria do grupo; quando predomina uma
interpretacao que ele considera errada, afirma que existe outra
interpretacdo possivel e desafia as criangas a procura-la ou, entao,
propde explicitamente outras interpretacdes (entre as quais a que
ele considera mais aproximada), solicitando que determinem qual
Ihes parece mais vélida e que justifiquem sua apreciagao.

Finalmente, quando o professor considera que a aproximagao
realizada para a compreensao do texto é suficiente, ou que foram
colocados em jogo todos os recursos possiveis para elaborar uma
interpretacdo ajustada, valida aquela que considera correta, expres-
sa a sua discrepancia com as outras e explicita os argumentos que
sustentam a sua opiniao.

O professor continua tendo a Ultima palavra, mas é importante
que seja a Ultima, e ndo a primeira, que seu juizo de validagao seja
emitido depois de os alunos terem tido a oportunidade de validar por
si mesmos suas interpretacdes, de elaborar argumentos e de buscar
indicios para verificar ou rejeitar as diferentes interpretacdes produzidas
na classe. Esse processo de validacao — de cocorregao e autocorregao
exercida pelos alunos - faz parte do ensino, ja que é essencial para
o desenvolvimento de um comportamento leitor autbnomo. A res-
ponsabilidade da avaliagao continua ficando, em tltima instancia, nas
maos do professor, ja que somente a delega de maneira provisoria,
recuperando-a quando considera que essa delegacdo cumpriu sua
funcado. Desse modo, é possivel conciliar a formacédo de estratégias de
autocontrole da leitura com a necessidade institucional de distinguir
claramente os papéis do professor e dos alunos.

[.]

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real,
o possivel e 0 necessario. Sdo Paulo: Artmed, 2002.

A intervencao do professor como modo de regulacao

Uma didética orientada para a regulacdo dos processos de
aprendizagem ndo deposita muitas esperangas nas remedia-
¢des macigas. Investe mais na regulagdo interativa no sentido
definido por Allal (1998a): uma observagdo e uma interven¢io
em situa¢do, quando a tarefa ndo esta terminada, sendo o pro-
fessor capaz e assumindo o risco de interferir nos processos de
pensamento e de comunicagdo em curso.

[.]

Como todo treinador esportivo, o professor pode jogar com
seus alunos, servir de destinatario potencial para eles, de par-
ceiro competente, que difere dos outros porque seu objetivo é
mais favorecer a aprendizagem do que ganhar uma partida ou
mostrar sua habilidade. Nesse sentido, o professor é um parceiro
especifico, cuja logica é otimizar a aprendizagem do outro, em
vez de suas proprias vantagens na situagdo de comunicagéo.
Porém, quando se fala de regulagdo interativa, no sentido dos
trabalhos sobre a avaliacdo formativa (Allal, 1988a), ndo se trata
mais somente de parceria inteligente. E uma intervengio sobre
a propria construgao dos conhecimentos, que frequentemente
supde uma mudanga de registro, um paréntese metalinguistico
ou um desvio por meio de uma instrumentagao ou a consoli-
dagdo de nogdes ou de competéncias parcialmente estranhos a
tarefa em questdo. Trabalhando com um aluno que redige um
texto, o professor pode servir de parceiro para ele, de pessoa-
-fonte para clarear suas ideias e coloca-Ias em ordem, mas
também pode intervir, em um nivel metalinguistico, sobre os
organizadores, os articuladores, as fun¢des da pontuacio etc.

Tal funcionamento supde competéncias e talvez instrumentos
em matéria de observacio e de intervengio. O essencial permanece
sendo a disponibilidade do professor, fun¢ao de uma organiza-
¢do de classe que nao mobiliza trés quartos de seu tempo, para
administrar o sistema ou dirigir-se a totalidade dos alunos. As
regulacoes interativas sao intteis se forem aleatdrias e episddicas.
Para tornd-Ias densas e regulares, é necessario um sistema de
trabalho bastante diferente do que se observa na maioria das
classes secundarias e mesmo primarias. Nesse campo, o discur-
so didatico ndo deveria passar a responsabilidade a pedagogia
geral sob o pretexto de que se trata de administragio de classe.
E verdade que professores que pertencem a movimentos de escola
ativa ou de nova escola podem buscar referéncias numa expe-
riéncia interdisciplinar para organizar seu ensino diferenciado.
Um militante do movimento Freinet ndo precisa sem duvida de
uma didatica do francés para saber como organizar uma classe
de modo cooperativo. Em contrapartida, para a maioria, a di-
datica ndo deveria agir como se todos os professores soubessem
se organizar de modo a ndo serem constantemente o centro das
trocas de um grande grupo. Nesse sentido, um discurso didatico
consequentemente nio pode permanecer mudo sobre a gestdo
da classe, a disposicdo dos espagos, 0 agrupamento dos alunos,
a questdo do poder e do controle social etc.

O tridngulo didatico professor-aluno-saber nio atinge somente
pessoas, mas agentes coletivos. As relacdes que se estabelecem
nesse tridngulo néo sdo de ordem puramente epistemoldgica,
elas passam por uma organiza¢do do tempo e do espago, por
hébitos e por normas de trabalho e comunicag¢do. A passagem
a uma pedagogia ativa, cooperativa e diferenciada exige inu-
meros lutos em relagdo a identidade habitual dos professores
(Perrenoud, 1992a, 1996b).

A avaliagao formativa apresenta-se entdo, antes de mais
nada, sob a forma de uma regulagio interativa, isto é, de uma
observacdo e de uma intervencdo em tempo real, praticamente
indissociaveis das interagdes didaticas propriamente ditas. [...]

PERRENOUD, Philippe. Avaliag¢do: da exceléncia a regulacdo das
aprendizagens. Entre duas logicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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B Texto 8

Anisio Teixeira - visdao de educacao integral

Para Anisio Teixeira, a educacdo escolar deveria voltar-se para
a formacao integral da crianca. Neste sentido, deveria romper com
todo o modo tradicional, livresco e seletivo de se trabalhar e adotar
uma pratica educativa que considerasse os interesses, as aptidoes,
as habilidades e a realidade social de cada aluno. Em um dos rela-
torios que Geribelo (1977, p. 58) cita, apresentado ao governador
da Bahia, em 1929, apds a sua viagem aos Estados Unidos, Anisio
expressa sua idéia de educacéo integral, ao afirmar em seu discurso,
anecessidade da expansao do sistema escolar. Defendia um sistema
que permitisse a crianca estabelecer relagdes entre a programacao
desenvolvida na escola e as atividades do dia a dia dos alunos. No-
meou os métodos de ensino da época como “artificiais e livrescos’,
cuja aplicagdo ndo desenvolvia a iniciativa do aluno nem permitia a
sua participacdo ativa no processo ensino-aprendizagem. Os alunos,
segundo ele, ndo obtinham informagdes sobre seus problemas, sua
terra, sua gente e a escola ndo Ihes ofereciam oportunidades para a
formacao de seu caréter.

Coerente ao pensamento a respeito dos fins da educacdo e em
sua luta pela escola publica, Anisio Teixeira (1962, p. 23), denun-
ciava que a expansdo na oferta do ensino primario vivenciada no
Brasil, nas décadas de 1920-1930, fora marcada por uma “drastica
reducdo de sua funcionalidade”. Quando a escola comegou a se
tornar verdadeiramente do povo, logo se fizeram os varios turnos
de funcionamento das aulas: primeiro, segundo e terceiros turnos.
E na critica a esta situacao defendeu a tese de que, justamente por
estar recebendo os filhos das classes ndo abastadas da populagao,
as atividades, desenvolvidas pela escola, deveriam estar voltadas
para o oferecimento aos seus alunos de oportunidades completas
de vida. Nesse aspecto, faz sentido pontuar o pensamento de
Anisio Teixeira:

Porque a escola ja ndo poderia ser a escola parcial de simples
instrucdo dos filhos das familias de classe média que ali iriam
buscar a complementacédo a educagdo recebida em casa, em
estreita afinidade com o programa escolar, nas institui¢oes
destinadas a educar, no sentido mais lato da palavra... ja ndo
poderia ser a escola dominantemente de instrucio de antiga-
mente, mas fazer as vezes da casa, da familia, da classe social
e por fim da escola propriamente dita. (1962, p. 24).

Verifica-se, nesse discurso, uma visdo ampliada dos fins da
educacao escolar. As expressoes: a escola ja nao poderia ser parcial
e educar no sentido mais lato, demonstram claramente a visao de
que a educacéo a ser oferecida aos filhos da classe trabalhadora, que
estavam adentrando a escola, por meio da ampliacdo da oferta no
numero de vagas, deveriam se dar de modo integral. Esses novos alu-
nos precisavam de atendimento que extrapolasse a mera instrucao.
O atendimento escolar e educacional deveria ser capaz de propiciar
e assumir aquilo que, em casa, a familia ndo conseguia Ihes oferecer.

Para Anisio Teixeira (1971), no intuito de atingir aos fins da
educacdo, a escola deveria ser um ambiente bonito, moderno e
acolhedor. O trabalho pedagdgico deveria apaixonar tanto aos
alunos quanto aos professores. Estes deveriam desenvolver suas
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atividades visando construir um“solidario destino humano, histori-
co e social’,com destaque para a liberdade de criacdo e em“perma-
nente didlogo com a arte, concebida como conceito antropoldgico
como defendia Mario de Andrade” (CLARICE NUNES, 2001, p. 163).

Cavaliere (2000) ao discorrer sobre a educacao integral re-
lembra que tal concepc¢do assumiu, na década de1930, diferentes
projetos politicos e diferentes concepcdes filoséficas e ideoldgicas.
Uma dessas concepcdes diz respeito ao recurso doutrindrio de
inculcar e educar as criancas, com o objetivo Ultimo de adapté-las
aos servicos e interesses do estado integral. Esta visdo integralista
representava um projeto autoritdrio de educacao, uma vez que
proporcionar educacao e alfabetizacao para todos os individuos,
equivaleria a formular a cura da nacéo, ou seja, a solugdo dos
males, enfrentados, seguindo sempre os lemas da disciplina e
da higiene.

Contrariamente a esse entendimento, a autora acima citada,
destaca que Anisio Teixeira, ao defender o seu conceito ampliado
de educacgao, ndo compartilhava de tal concepgdo doutrinaria dos
integralistas da década de 1930, para os quais era necessaria uma
educacéo integral para um homem integral, vinculado a uma crenca
higienista, que entendia a educacao como acao capaz de propa-
gar a doutrina integralista: seus valores de sofrimento, disciplina
e obediéncia. A sua filosofia de educagao encontra respaldo na
corrente pragmatista de Dewey e representa uma acdo libertadora
e progressista que entende a educacdo como detentora de forca,
capaz de libertar o homem e prepara-lo para a cidadania. Sobre a
interpretacdo dada ao conceito de educacédo integral na obra de
Anisio Teixeira, Cavaliere assim escreve:

Educagio integral, significando uma educagdo escolar
ampliada em suas tarefas sociais e culturais com o objetivo
de reconstrugio das bases sociais para o desenvolvimento
democratico, o qual s6 poderia se dar a partir de individuos
intencionalmente formados para a cooperagio e a participagio.
(2000, p. 1)

A defesa de Anisio Teixeira por uma escola com atividades
ampliadas e voltadas a formacéo integral da personalidade e
do carater humano, segundo os ideais pragmatistas, capaz de
impulsionar os destinos da nagéo, se junta a defesa de varios
outros intelectuais. Intelectuais esses, que se uniram em prol de
projetos de reformas no campo educacional e organizaram di-
versos debates e manifestacdes em busca de uma escola publica,
estatal, gratuita e de qualidade. Uma escola que servisse a todos,
principalmente aos mais carentes, economicamente. Assim é
que, em 1932, lancaram um documento em defesa dessa escola:
o Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova. Considerado um
marco na histéria da educacdo brasileira, o Manifesto serd aqui
analisado no sentido de buscar nele as marcas da defesa de Anisio
Teixeira pela educacdo integral.

Fonte: FRUTUOSO, C.; MACIEL, A. C.; TEIXEIRA, E. A. Principios
e concepgdes de educagio integral no Brasil. In: X Semindrio
Nacional do HistedBR. Eixo: Ideias pedagdgicas. Campinas,
Unicamp, Faculdade de Educagio, jul. 2016.



OUTROS TEXTOS PARA sU

BSiDI0S TEORICO-

-METODOLOGICOS E PRATICAS DE ENSINO

Leitura e Producao

B Texto 1

A entrada na juventude

A entrada na juventude - adolescéncia — é marcada por trans-
formacdes bioldgicas, psicoldgicas e das formas de insercéo social.
Essas transformacoes sao experimentadas pelos adolescentes de
maneiras muito distintas, de acordo com o contexto social e cultural
em que vivem e também segundo o seu histérico de vida pessoal.

Oinicio da adolescéncia se caracteriza por modificagdes bioldgicas
gue ocorrem no corpo infantil: glandulas até entao adormecidas come-
¢am a despejar seus hormonios, provocando crescimento acelerado,
reestruturacdo das proporcdes dsseas e as transformacdes necessdrias a
reproducdo. O adolescente sente-se mudando, vé seu corpo se transfor-
mando a tal velocidade que, muitas vezes, mal consegue reconhecer-se
naimagem que o espelho Ihe devolve. Surge a necessidade de renova-
¢ao, dereestruturagdo daimagem de crianca para jovem, de ocupacéo
de novos espacos e experimentacao de novas emocgoes.

O crescimento acelerado, conhecido como segundo estirdo
de crescimento, pode ser considerado marco exterior para o inicio
da adolescéncia. Como consequéncia da velocidade em que se
processa e por nao ser sincrénico, o estirdo de crescimento gera
novas proporcdes que demandam tempo para ser assimiladas
pelo adolescente. Com o crescimento desenfreado, ocorrem outros
processos significativos: o aparecimento de pelos pubicos e axilares,
modificacdes nos érgdos sexuais e nas propor¢oes 6sseas, a me-
narca (primeira menstruacao) nas meninas e o inicio da ejaculagao
nos meninos, o surgimento dos seios e o arredondamento do corpo
feminino. Essas mudancas mobilizam sentimentos ambiguos e até
antagonicos: a alegria de se perceber como jovem mescla-se ao
temor pelo desconhecimento da nova sensualidade.

A adolescéncia feminina, quando comparada a masculina, é pre-
coce: meninas crescem primeiro, adquirem caracteristicas sexuais e
se interessam pela descoberta da propria sensualidade e sexualidade
antes dos meninos. Mas essas sao apenas as modificagdes bioldgicas,
outras modificagdes compdem essa metamorfose: o adolescente
comeca a experimentar, juntamente ao reconhecimento do seu
novo corpo, a consciéncia de si em relacdo ao seu proprio passado,
0 seu presente e o seu futuro e a consciéncia de si em relacdo ao
outro. Como nas transformagdes bioldgicas, os tempos femininos séo
diferenciados dos masculinos, as meninas “amadurecem” primeiro.

O corpo adquire significado especial e mobiliza a atencao e
emocdes do adolescente. Questionamentos sobre como sera sua
nova imagem provocam temor, angustia e, dentro da ambivaléncia
caracteristica dessa fase, alegrias pela descoberta de novas emo-
¢oes. Novas relacdes se estabelecem entre os sexos, os adolescentes
iniciam um periodo de intensa experimentacdo de sua capacida-
de de atrair e ser atraido, had necessidade de concretizar novas
possibilidades de relacionamentos. Surgem as primeiras paixdes e

anecessidade de falar sobre o amor, e as novas emocdes que fazem
os adolescentes sentirem necessidade de encontrar confidentes
- 0os melhores amigos ou os didrios — e experimentarem-se nas
conversas, nos toques, nas insinuacdes, chamando a ateng¢ao parasi.

A necessidade de falar sobre a sexualidade, entendendo-a e
assumindo valores e atitudes, revela a importancia de o projeto
pedagdgico da escola voltar-se as questdes colocadas no docu-
mento Orientagdo sexual.

A adolescéncia € um momento de constante oscilacao. Os
adolescentes querem e, a0 mesmo tempo, temem ser indepen-
dentes; querem ser adultos e criangas; querem namorar e brincar.
Nesse periodo de ambivaléncia podem surgir saltos repentinos de
humor: ora querem se unira colegas que tém o mesmo sentimento,
ora querem o isolamento total, podendo passar da euforia a uma
indisposicao difusa, sem causa aparente.

Este periodo também é marcado por novas possibilidades de
compreensao do mundo em func¢do do desenvolvimento do pen-
samento légico-formal. O adolescente, em contato com situagoes
estimulantes nos espacos de convivéncia e na escola, torna-se,
gradativamente, capaz de formular hipéteses sofisticadas e de
acompanhar e elaborar raciocinios complexos.

As novas possibilidades de compreender o mundo que sdo
descortinadas provocam deslumbramento, mas também assustam.
As fronteiras de seu horizonte se expandem, o que faz com que o
mundo pareca cada vez mais complexo. O adolescente torna-se
capaz de refletir sobre a dimensao social e de se ver como um in-
dividuo que dela participa, recebendo e exercendo influéncias. O
exercicio dessas novas formas de pensar, que possibilitam a abertura
para novas ideias, € uma conquista fundamental para toda a vida.

Mas essas novas possibilidades estdo em construcdo e por
isso, muitas vezes, o adolescente ndo consegue sustentar seus
argumentos e confunde suas hipéteses com “verdades”. A criancga
é capaz de se apaixonar por pessoas e objetos; o adolescente
torna-se capaz de se apaixonar por ideias. O fascinio por essas
ideias implica muitas vezes um apego vital a elas, provocando um
fechamento para o didlogo com quem tem ideias diferentes das
suas. Nao é facil, para ele, colocar-se no lugar do outro e poder
entender diferentes pontos de vista como opinides a serem res-
peitadas. Em funcédo disso, as ideias e crengas dos adolescentes
sdo normalmente pouco flexiveis, o que acaba por marcar um
comportamento questionador e de discussdes acaloradas.

E comum também a atencdo do adolescente acompanhar o seu
movimento de introspec¢ao: em muitos momentos, a intensidade
das novas emocoes e descobertas concentra praticamente todas
as suas atengoes. Situacdes exteriores se tornam interessantes e
atraentes quando possibilitam que o adolescente se posicione em
relacao a elas. E como se ele se perguntasse a toda hora “como eu
me sinto e me vejo em relagao a isso?"

A ambivaléncia da adolescéncia pode ser dificil tanto para
os adolescentes como para quem convive com eles. Os adultos,
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acostumados com sua imagem infantil, ndo os reconhecem na
sua nova situacdo e assumem, tal como os adolescentes, posicoes
ambiguas: pais e professores esperam, em certas ocasides, que se
comportem como adultos, enquanto, em outros momentos, ndo
hesitam em trata-los como criancgas.

Na adolescéncia, a oposi¢ao ao outro aparece como uma neces-
sidade para o proprio reconhecimento de si. Ao comparar-se com o
outro, o adolescente mapeia semelhancas, diferencas, novos modos
de ser e pensar, ampliando seu repertério de possibilidades para
a reconstrucdo da imagem que tem de si mesmo. Nessa oposicdo
curiosa, esta procurando se encontrar, se posicionar.

Esta oposicdo muitas vezes torna dificeis as relagdes entre
adultos e adolescentes e é comum que adultos refiram-se aos
adolescentes como “aborrecentes’, como aqueles que “reclamam
s6 por reclamar”. Esse estereétipo em nada facilita a relagéo, pois,
a partir dele, os adultos desqualificam as ideias e opinides dos
adolescentes, eximindo-se de escutd-los atentamente e truncando
ainda mais o ja dificil didlogo.

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4 ciclos do Ensino
Fundamental: introdugdo aos Pardmetros Curriculares

Nacionais/Secretaria de Educagdo Fundamental. Brasilia, DF:
MEC/SEFE, 1998. p. 112-114.

M Texto 2

Modos de apropriagao do género debate regrado na
escola: uma abordagem aplicada

[.]

O género debate regrado como objeto de ensino

O género debate foi objeto de interesse de vérios estudos. No
que respeita particularmente a sua consideracdo como objeto de
ensino, o debate ganhou ampla teorizacdo por meio das investi-
gacodes propostas pela equipe de Didatica de Linguas da Secao de
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra (v. De Pietro,
Erard e Kaneman-Pougatch, 1997; De Pietro e Schneuwly, 1999;
Dolz e Schneuwly, 1998; Dolz, Moro e Pollo, 2000; Schneuwly e
Dolz, 2004). O que de comum vincula esses estudos é exatamente
a dimenséo didatica de que se investe a reflexdo sobre o género.
Trata-se de um interesse que busca nao apenas descrever e anali-
sar os modos de apropriagdo do género no contexto escolar, mas
também refletir sobre as implicacées que o conhecimento desses
modos de apropriacdo pode trazer para o incremento das praticas
de ensino-aprendizagem de lingua. Nessa direcdo, a dimensao
didatica dos estudos mencionados consiste também em uma
dimensdo propositiva, € mesmo intervencionista, na medida em
que investigar as praticas de apropriagcao supode a reflexdo sobre
alternativas de intervencao didatica.

Na abordagem que fazem do debate regrado’, os autores estao
de acordo que a variante escolar do debate deve privilegiar mais
a construgdo conjunta de um ponto de vista sobre um assunto do

1 A adjetivacdo regrado [régulé], nesse caso, implica j4 uma opcéo tedri-
co-metodoldgica: supde que se trata de um género escolarizado, ou seja,
da variante escolar do género debate.
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que as dimensoées polémicas do debate. Dolz e Schneuwly (1998),
por exemplo, ao descreverem e analisarem intervencdes didaticas
voltadas para o ensino-aprendizagem do debate, definem o género
como “umadiscussdo que se plasma [qui porte] sobre argumentos”, e
mais, como“a construg¢do conjunta de uma resposta complexa a [uma]
questdo”.Com base nessa definicdo geral, os autores assinalam que

Um debate puiblico se volta sempre para uma questdo con-
troversa e permite a intervenc¢ao de diversos parceiros que
exprimem suas opinides ou atitudes, tentando modificar aquelas
dos outros pelo ajuste das suas proprias, em vista, idealmente,
de construir uma resposta comum a questéo inicial. Pode ser
chamado de regrado quando um moderador gere e estrutura
seu desenrolar evidenciando a posi¢ao de diferentes debatedo-
res, facilitando as trocas entre eles e tentando eventualmente
arbitrar os conflitos e conciliar as posi¢des opostas. Desse
ponto de vista, o moderador ndo assume somente o papel de
mediador entre os participantes, mas também (e, as vezes,
principalmente) entre os participantes e o auditorio. (Dolz e
Schneuwly, 1998: 166).

Em outros termos, para que haja um debate faz-se necessario:

* apresenca de umargumento que baseia uma posi¢ao positiva
ou negativa em relagao a questdo inicial do debate: (posigdo
a favor ou contra a mistura na escola);

* seu estatuto quanto ao que foi dito anteriormente: concor-
déncia, apoio com ou sem aprofundamento ou, ao contrario,
desacordo, refutagio etc.

* amaneira com que se vincula argumento e posi¢ao: ilustra-
¢do, exemplo, recurso aos fatos, recurso as “leis” (naturais,
sociais, logicas, juridicas, etc.), experiéncia, causalidade,
significacdo, etc. (Dolz e Schneuwly, 1998: 167-8).

Em direcdo similar a dos autores mencionados, De Pie-
tro, Erard e Kaneman-Pougatch (1997) enfatizam o estatuto
“modelizado” de que se investe o género quando de sua con-
sideracdo como um género a ser ensinado. Nessa direcdo, os
autores descrevem o percurso metodolégico de construcao
exatamente do que chamam de modelo diddtico do género.
A construcao de um tal modelo orienta-se segundo um movimento
que inicia na constituicdo de um saber sobre o que os alunos ja
conhecem sobre o género e se articula com a andlise das caracteris-
ticas de debates que ocorrem em espacos sociais que ndo a escola.
A esses procedimentos, acrescem-se os aportes de teorias que
tomaram o debate - e principalmente a dimensao argumentativa
dele constitutiva — como objeto de investigacdo. Com base nessas
informacoes, os autores propdem a caracterizagdo do que seria
um modelo “ensindvel” do género. E um tal modelo que permite a
construcdo de sequéncias didaticas de ensino-aprendizagem do
género em questdo e a diferenciacdo dessas sequéncias conforme
o grau de letramento escolar em que se encontram os alunos.

Dolz, Moro e Pollo (2000), por sua vez, enfocam exatamente o
processo de apropriacado do género no quadro de uma sequéncia
didatica. Trata-se de um estudo comparativo que enfatiza os efeitos
do ensino do género na apropriacao de determinadas capacidades
de linguagem pelos alunos. Nessa direcdo, os autores descrevem e
analisam os modos de producao de um debate, antes e depois da
implementacao de uma intervencao didatica.



Finalmente, o estudo de De Pietro e Schneuwly (1999), ao analisar
0s modos com que os alunos se voltam para sua prépria producao
linguageira no contexto de atividades de ordem metalinguistica
centradas no género debate, busca discutir, de um ponto de vista ao
mesmo tempo tedrico, metodoldgico e epistemoldgico, o problema
maior da transposicéo diddtica dos géneros para as praticas didaticas.
Os autores assinalam a importancia do processo de modelizagdo
diddtica no ensino-aprendizagem de um género. A modelizacdo
permitiria, assim, a inscricdo do género - investido de uma forma
escolar — no sistema escolar de disciplinarizacdo, o que traz impli-
cacgdes significativas no percurso de desenvolvimento dos alunos.

[.]

GOMES-SANTOS, Sandoval Nonato. Modos de apropriagdo do

género debate regrado na escola: uma abordagem aplicada. DELTA -
Documentagio de Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada, v. 25, p.
39-66, 2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/delta/a/VXc3vd8L4
MsvbRy5rxNBPQM/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 28 abr. 2022.

B Texto 3

Linguagem oral e linguagem escrita: novas perspec-
tivas de discussio

Comecando a conversa

O ensino da linguagem oral na tradicdo escolar tem sido
compreendido de varias formas. Ele passa por momentos de livre
expressao do aluno sobre assuntos pessoais ou variados, por dis-
cussoes coletivas sobre contetudos focalizados em sala de aula, por
trocas de opinides, pela leitura oral de textos, pela declamacao de
poemas e a realizacdo de jograis e até pela oportunidade de pro-
blematizar as questdes relativas ao grau de formalidade das falas
ou a variedade linguistica.

Nessa perspectiva, esse assunto é entendido e organizado em
situagdes destinadas a ensinar:

° aconversar e se expressar sem compromisso;

e a oralizar textos escritos;

® que a pouca formalidade dos textos e falas deve ser corri-
gida, assim como deve ser evitada a utilizacdo de dialetos,
girias, etc.

Para esse tipo de ensino, a escola apresenta situagdes que

demandam dos alunos que:

e estudem determinados temas e que os exponham aos demais
oralmente;

* organizem seminarios a respeito de assuntos especificos;

e participem de debates;

e facam apresentagdes de trabalhos em feiras escolares (de
Ciéncias, mostra de trabalhos desenvolvidos durante o ano
letivo, feiras tematicas);

e assistam a mesas-redondas etc.

Como consequéncia dessa maneira de compreender o ensino de
linguagem oral, tem-se uma pratica escolar esvaziada de conteudo e
de objeto de ensino. Uma pratica que se baseia no pressuposto de que
aescola deve ensinar a falar, mas que se esquece de levar em conta as
situacées comunicativas nas quais a interacao verbal oral acontece e
que ndo considera que os enunciados organizam-se, inevitavelmente,

em géneros, formas estaveis que circulam socialmente e tém a funcdo
de organizar o que se diz.

Dessa forma, parece que o importante nas atividades de uso
dalingua oral é ensinar os alunos a falarem bem, com boa diccdo e
com clareza. Como se produzir um semindrio fosse a mesma coisa
que participar de um debate, assistir a uma mesa-redonda ou expor
informacdes a respeito de determinado tema.

Entdo, afinal, com o que se deve preocupar, de fato, o ensino da
linguagem oral? O que deve ser priorizado no trabalho educativo? Para
comegar, qualquer mudanca nessa pratica ha de considerar as especifici-
dades das situacdes de comunicagdo e dos géneros nos quais qualquer
enunciado se organiza, inevitavelmente, seja ele oral ou escrito.

Linguagem oral e linguagem escrita: novos rumos

O ensino de linguagem oral, hoje, tem sido foco de muitas dis-
cussoes, sobretudo a partir da compreensao da linguagem como
atividade discursiva, como processo de interagao verbal pelo qual
as pessoas se comunicam umas com as outras por meio de textos
- orais ou escritos — organizados, inevitavelmente, em géneros.

Essa forma de entender o processo da linguagem tem alterado
avisao tradicional a respeito do tema, que acabava por estabelecer
caracteristicas rigidas que distanciam a linguagem oral da escrita.

QUADRO COMPARATIVO ENTRE AS CARACTERISTICAS DA

LINGUAGEM ORAL E DA LINGUAGEM ESCRITA

Linguagem escrita Linguagem oral

Seu suporte é grafico (é
veiculada graficamente); é
registrada por escrito.

Seu suporte é sonoro (é
veiculada por meio do som); é
falada.

E produzida na presenca fisica
do interlocutor.

E produzida na auséncia fisica do
interlocutor.

Os sentidos do que se fala sao
construidos articulando-se fala
com todo o gestual corporal.

Nao conta com o recurso
gestual-corporal.

Utiliza a variedade padrao” da
lingua.

Nao utiliza a variedade padrao
dalingua.

Utiliza registro mais formal. Utiliza registro mais coloquial.

Possibilita alternancia de turnos
imediata entre os interlocutores.

Nao possibilita troca de turnos
imediata entre os interlocutores.

E planejada. E espontanea.

O discurso é mais preciso e
completo.

O discurso é mais fragmentado e
incompleto.

E totalmente dependente do
contexto.

E menos dependente do
contexto.

E menos valorizada na cultura.

Possui mais prestigio na cultura.

* Sobre as expressoes variedade padrao ou norma-padrao: recentemente
tem circulado o uso da expressdo normas urbanas de prestigio, em lu-
gar de norma-padrao ou variedade padrao, por se entender que, dadas
as diferencas regionais entre as grandes cidades, cada qual possui a sua
norma de prestigio e, portanto, ndo seria o caso de se falar em apenas
uma norma ou variedade de prestigio da lingua e sim de varias normas ou
variedades de prestigio. Mantivemos, nos textos de terceiros, a referéncia
original usada pelos autores.
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Por exemplo, diz-se que a linguagem escrita costuma utilizar a
variedade padrao da lingua, enquanto que a oral, ndo. Sera que é
sempre assim que as coisas acontecem?

Ao analisar, nas praticas sociais de linguagem, as situagdes
reais de interlocucdo, é possivel verificar que essa caracterizacdo
polarizada — de um lado, linguagem oral e, de outro, escrita — ndo
se sustenta. H3, na verdade, impregnacao entre uma e outra,
como acontece em diversas situagdes de comunicacao. Alguns
exemplos:

Conferéncia académica - Um conferencista prepara ante-
cipadamente sua apresentacao, decidindo os aspectos a serem
abordados - fatos, exemplos, argumentos, contra-argumentos
- e 0s recursos que serdo utilizados - exibicao de videos ou slides,
utilizagado de teldo, modelos.

Assim organizard sua fala, articulando o que sera exposto com
os recursos disponiveis. Sera preciso ordena-lo do ponto de vista
do discurso, selecionando o registro adequado, que, certamente,
sera mais formal, dada a situacdo de comunicacéo e o tipo de
publico (interlocutores).

Nesse lugar, a fala do professor, para ter legitimidade e ser
reconhecida, precisara ter consisténcia tedrica, ser adequada, ter
I6gica nos argumentos e nos exemplos. Sera uma linguagem
técnico-cientifica e com um registro mais formal.

Como se vé, temos uma situacdo de producdo de discurso
oral. No entanto, se observarmos as caracteristicas apresentadas,
identificaremos vérias discrepancias em relacdo ao que, em geral,
se diz da linguagem oral:

¢ afala foi planejada previamente;

* 0 registro sera formal, e poderao ser utilizados recursos e
apoios escritos para o conferencista;

¢ afala tenderd a ser completa e precisa;

e utilizard a variedade padrdo de linguagem.

Programa musical de TV para adolescentes - Um redator
da emissora escreve um texto dirigido a adolescentes para ser
lido pelo apresentador em um teleprompter. Busca-se, nessa
situacao, criar um efeito de oralidade e, dessa forma, o regis-
tro utilizado é o mais informal possivel, tendendo a utilizacao
de giria.

Nessa situacdo, existem também caracteristicas especiais:

e trata-se de um discurso falado, mas que parte de um discurso

escrito;

e foi planejado antecipadamente, em funcao das condicdes
de producéo;

e embora seja um discurso escrito e o registro ndo seja formal,
tende a utilizacdo da variedade culta da linguagem;

e mesmo sendo um discurso escrito que serd lido, o teles-
pectador poderd contar com os gestos do apresentador no
processo de atribuicdo de sentidos;

® nao haverd preocupacao com o rigor e completude do
discurso;

® no processo de oralizacdo, nao serd possivel contar com a
presenca fisica do interlocutor.

Programa de radio - Um redator que escreve o texto a ser

lido pelo apresentador e, como se busca um efeito de oralidade,

XLII

o registro a ser utilizado serd informal - com utilizacdo de girias -
embora organizado na variedade padrao da linguagem.

e odiscurso serd ouvido pelos interlocutores, embora seja lido
pelo apresentador (quer dizer, apesar de discurso escrito, no
processo de oralizacdo, o suporte passard a ser o fonico, da
perspectiva do ouvinte da emissora de radio);

e embora seja falado, o discurso ndo podera contar com o
gestual corporal, ja que serd veiculado por radio;

e mesmo sendo discurso escrito, serd coloquial e ndo tera ne-
nhuma preocupacdo com a exatiddo ou completude;

* ndo contara com a presenca fisica do interlocutor no processo
de oralizacdo do texto.

O que é comum entre a linguagem oral e a linguagem
escrita? E o que diferencia uma da outra?

Autores como Schneuwly (1997) e Barthes & Marty (1987)
defendem que o traco diferencial mais importante entre a palavra
falada e a escrita encontra-se na relagdo que o sujeito enunciador
estabelece com os parametros da situacao social e material de
producéo do discurso (lugar de producao do texto/discurso, inter-
locutores, temas, finalidade do texto/discurso).

Afirma Schneuwly que

o oral ndo existe; existem orais: atividades de linguagem realizadas
oralmente; géneros que se praticam essencialmente por meio da
oralidade. Ou entéo atividades de linguagem que combinam o
oral e 0 escrito. De fato, hd pouco em comum entre a performance
de um orador e a conversacgio cotidiana; entre a tomada de turno
num debate formal e numa discussdo de grupo de trabalho; entre
uma aula dada e uma explicagao dada numa situagao de interagio
imediata; entre a recontagem de um conto em sala de aula e a nar-
rativa de uma aventura no patio do recreio. Os meios linguisticos
diferem fundamentalmente; as estruturas sintaticas e textuais sao
diferentes; a utilizagdo da voz, sempre presente, também se faz
diferente; e também a relagao com a escrita é especifica em cada
caso (Schneuwly, 1997, citado por Rojo, 19992).

Ao analisar as situagdes de comunicacao escrita, Rojo [1999]
estabelece um paralelo:

E claro que 0 mesmo poderia ser dito para os escritos: também
hd pouco em comum entre uma carta pessoal e um requerimento;
entre o didlogo num skefch e num romance; entre uma carta de
reclamagdo, uma carta aberta e um editorial ou um artigo de opi-
nido; entre uma resenha e um verbete de enciclopédia; entre um
didrio intimo e um texto histérico. A cada vez, os temas, as formas
composicionais, os estilos e as relagdes ao oral serdo diferenciadas.

Como se vé, segundo esses autores, as relacdes existentes
entre linguagem oral e linguagem escrita precisam ser pensadas
discursivamente. Isso quer dizer que é necessario considerar as
condicoes efetivas de producao dos discursos, levando-se
em conta que, nas praticas de linguagem, os discursos escritos
mantém rela¢ées complexas com os discursos orais. Veja-se,
por exemplo, os aspectos da presenca fisica do interlocutor e do
processo de planejamento do discurso.

2 ROJO, Roxane H. R. Letramento escolar, oralidade e escrita em sala
de aula: diferentes modalidades ou géneros do discurso? Sao Paulo:
LAEL PUC-SP, 1999.



A presenca fisica do interlocutor tem consequéncias interessan-
tes para o processo de producdo do discurso. Quando se trata do dis-
curso escrito impresso, se o interlocutor estiver ausente fisicamente,
caberd ao produtor/autor tentar garantir que seu texto (discurso) seja
eficaz; ou seja, sera preciso planeja-lo antecipadamente, procurando
prever possiveis interpretacdes, dividas ou refutacdes do leitor.

Dessa forma, podera utilizar recursos linguisticos que melhor
garantam a construcdo dos sentidos que o autor pretende, ja que
nao lhe serd possivel presenciar as reacdes do interlocutor para
esclarecer possiveis interpretacdes ndo pretendidas.

Quando se trata de um discurso oral a ser produzido na
presenca fisica do interlocutor, é possivel ao produtor planejar
ao mesmo tempo que produz, ji que ele poderd presenciar as
rea¢des imediatas de seus interlocutores e, em decorréncia delas,
reajustar seu discurso, esclarecendo, explicando, exemplificando,
reorganizando a fala.

Assim, ndo se pode afirmar categoricamente que a escrita é
planejada e a fala é espontanea. O planejamento sempre aconte-
ce.O que é diferente é a condi¢ao na qual este se realiza: ou durante
o processo de producdo do texto ou previamente em relagéo a ele.

E preciso considerar, também, que ha condicdes de producéo de
discurso oral que nédo possibilitam a presenca fisica do interlocutor,
como uma entrevista radiofonica. Nessa situacdo, com entrevista-
do e entrevistador presentes ao mesmo tempo no estudio e inte-
ragindo verbalmente entre si, tém como interlocutor fundamental
o ouvinte da emissora, que ndo se encontra presente no contexto
imediato de interlocucao.

Dessaforma, se se analisar o discurso da perspectiva do entrevis-
tador, veremos que se trata de um discurso planejado antecipadamen-
te, muitas vezes orientado por fichas escritas, que contém questoes
elaboradas ou pelo entrevistador ou pela sua equipe de producéo. Por
outrolado, do ponto de vista do entrevistado, hd um grau muito menor
de planejamento prévio, pois o discurso, na maioria das vezes, sera
organizado a partir de perguntas desconhecidas (ainda que se possa
conhecer antecipadamente os assuntos/temas que serao abordados).
No entanto, é possivel considerar, também, que o entrevistado podera
guiar-se pelas reacdes do entrevistador ou da assisténcia presente
- plateia, acompanhantes, assessores, etc. —, ainda que esses ndo
estejam visiveis ou audiveis para os (tele)espectadores em geral.

Ao considerar estes aspectos, é possivel afirmar que tanto fala
quanto escrita sao planejadas. O que as difere é o grau e o tipo
de planejamento que se faz, o que é determinado pelo contexto
de producdo do discurso.

A escolha do registro linguistico

Do mesmo modo, ndo podemos dizer que a fala é menos formal
que a escrita, ja que a escolha de como organizar essa fala é feita
em consequéncia do:

e género do discurso;

e lugar em que esse discurso circulara.

O lugar de circulagao do discurso determina sua audién-
cia. Esse fator, articulado com a escolha do género no qual o dis-
curso se organizard, determina as escolhas linguisticas que serdo
feitas para que esse discurso possa ser reconhecido e legitimado
por essa audiéncia. Entre essas escolhas inclui-se a do registro.

Uma palestra académica, por exemplo — quer seu publico seja
constituido por estudantes, quer porimportantes pesquisadores —,
sera sempre organizada em um registro mais formal do que uma
conversa cotidiana entre amigos e sera sempre planejada previa-
mente, e com mais rigor do que a conversa. Caso contrdrio, a pa-
lestra pode ser desqualificada por causa do emprego inadequado
da linguagem e a conversa pode ser considerada “chata” e seu
interlocutor “arrogante”.

Uma conversa telefénica, igualmente, dependendo da sua fina-
lidade e de seu interlocutor, serd organizada em registros bastante
diferentes: se se tratar de formalizar um convite para participagao
de um evento académico ou se se tratar de marcar hordrio para
fechamento de um contrato profissional, o registro serd mais formal
do que no caso de uma conversa intima entre amigos ou familiares.

Produgao e publicacio

Também nao podemos afirmar que a escrita € mais completa e
precisa do que a fala, ou que independe mais do contexto do que
a fala, ou, ainda, que tem maior prestigio. O que podemos dizer
é que o discurso escrito impresso requer a utilizacdo de recursos
diferentes porque suas condi¢des de producao assim o exigem.Nao
é possivel, por exemplo, deixar uma frase para ser completada com
um gesto, em um discurso escrito impresso, ja que o gesto nao se
escreve e o interlocutor ndo estara presente fisicamente.

No entanto, é perfeitamente adequado, em um discurso pro-
duzido oralmente, que a pergunta “Vocé sabe onde é que estava
aquele livro?” seja respondida por “Eu acho que estava bem ali’} e
que ambas, pergunta e resposta, sejam acompanhadas por um
gesto de apontar que ndo deixe a menor duvida sobre de qual livro
se fala e a qual local a resposta se refere.

Da mesma forma, ndo podemos dizer que a fala é mais depen-
dente do contexto do que a escrita, pois os contextos de producao
de ambas sao diferentes.

No discurso escrito impresso, dois contextos contribuem para a
construcdo dos sentidos: o de producao e o de publicacao.

e Ode produgdo é construido pelo produtor antes do momento

da publicacao do texto.

e O de publicagdo é constituido no processo de editoragdo

e de submisséo do discurso ao projeto gréfico-editorial do
portador (revista, jornal, livro, etc.) no qual circulara.

E nessa ocasido que se inserem elementos que serdo articulados
ao texto, como imagens, espacos, gréficos, fotografias, simbolos, po-
sicdo em relacdo a outros textos. O contexto de publicacdo adquire
significado pelo leitor, que passa a constituir os sentidos do texto
no momento da leitura, ao articular texto e elementos do contexto.

No discurso oral, o momento de producao e o de publicacao
coincidem, sendo os elementos extraverbais (gestos, slides, graficos,
entonacao, “falas”que o precederam, etc.) articulados concomitan-
temente ao elemento verbal.

O suporte sonoro e o suporte grafico da linguagem escrita

e da oral

Um ultimo aspecto a ser considerado é o que se refere ao supor-
te grafico ou sonoro (fénico) da linguagem. E muito comum a lin-
guagem escrita ser confundida com sua manifestacao grafica -
e, nessa perspectiva, qualquer discurso impresso seria considerado
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linguagem escrita - e a linguagem oral ser confundida com sua
manifestacdo fonica — e, nessa perspectiva, qualquer discurso
falado seria considerado linguagem oral.

A linguagem escrita, por conta de suas especificidades, ndo se
manifesta, unicamente, de maneira gréfica ou impressa. As noticias
(ou mesmo os comentarios criticos e as cronicas) de um jornal tele-
visivo ou radiofnico sdo exemplos de discursos escritos oralizados:
sdo escritos e lidos pelos jornalistas apresentadores dos programas.
No caso da TV, os textos sao dispostos por escrito no TelePrompTer
para que o apresentador os leia.

Em todos esses exemplos os textos sdo sempre registrados por
escrito e terao o grau de formalidade ajustado de acordo com o
telespectador/audiéncia. No entanto, embora sejam orais, nenhum
dos textos — da TV ou do radio - tera frases cujo sentido tenha de
ser complementado com recursos gestuais.

Portanto, ndo é condicdo para que a linguagem seja caracteriza-
da como escrita que seja registrada graficamente. E possivel contar
uma histéria utilizando a linguagem escrita, ainda que contar seja
uma atividade oral.

Como se Vvé, a linguagem escrita ndo se reduz ao escrito, ao
grafado, ao tracado. Logo, o grafado nédo pode ser utilizado como
critério que diferencia linguagem oral e linguagem escrita.

Da mesma maneira, ndo se pode confundir a linguagem
oral com fala ou oralizacdo da linguagem; o som nao pode ser
usado como critério que diferencia linguagem oral de lingua-
gem escrita.

Nessa perspectiva, mais que considerar o suporte gréafico ou
fonico da linguagem escrita ou oral, é preciso levar em conta que
os discursos sdo produzidos em determinadas circunstancias e
organizados em determinados géneros.

Linguagem escrita e oral: inter-relagées e diferengas

As inter-relagdes existentes entre linguagem oral e linguagem
escrita sdo decorrentes, portanto, das condi¢des nas quais os dis-
cursos sdo produzidos:

e do lugar em que circularao;

e do lugar social que ocupam produtor e interlocutor (e da

imagem que o primeiro constituiu acerca do segundo);

e da finalidade colocada;

e do género no qual sera organizado.

No entanto, ha diferengas entre as duas linguagens. As mais
marcantes sao:

¢ o processo de planejamento do discurso — que, no caso da

linguagem oral, é concomitante ao momento da produgao,
ainda que possa ser sustentado por esquemas prévios;

¢ arelacdo entre o momento de producéo e o de publica¢ao

do discurso - que, no caso do discurso oral, é de concomi-
tancia e coincidéncia;

¢ apresenca fisica do interlocutor - tipica da linguagem oral.

BRAKLING, Katia Lomba. Linguagem oral e linguagem escrita:
novas perspectivas de discussdo. Disponivel em: http://www.
academia.edu/18103901/Linguagem_oral_e_linguagem_escrita_
novas_perspectivas_de_discuss%C3%A30. Acesso em: 28 abr. 2022.
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Praticas artistico-literarias
B Texto

Escola, biblioteca e leitura

Maria da Conceigao Carvalho
mccarv@eci.ufmg.br

Aimportancia da leitura no processo educativo é inquestiona-
vel. Essa certeza une pais e professores na conviccao de que ler é
bom e que, portanto, a crianca deve aprender a gostar de ler. Mas
0 que nem sempre esta formulado como questdo objetiva por
estes mesmos pais e educadores é: que tipo de leitores a escola
estd formando hoje?

Sabe-se que, de um lado, a busca de métodos mais eficientes
para ensinar a ler tem sido uma constante nas pesquisas educacio-
nais, propiciando avancos significativos na pratica da alfabetizacéo,
enquanto, paralelamente, a escola procura trabalhar as competén-
cias de leitura, esperando que a crianga encontre significados no
que lé. Além disso, a explosdo do mercado editorial infantojuvenil
faz chegar ao publico jovem um sem-numero de titulos novos a
cada ano, ampliando, a primeira vista, as possibilidades de escolha
do que ler.

Mas os esforcos, tanto da escola quanto dos programas go-
vernamentais, de incentivo a leitura ndo tém, de maneira geral,
conseguido transformar a crianca e o jovem que leem em leitores
criticos. De acordo com Edmir Perrotti, professor da USP e um dos
mais importantes especialistas em estudos sobre leitura no pais,
a questdo da formacao de leitores na escola abarca, basicamente,
duas ordens de problemas, nem sempre trabalhados em profundi-
dade: a primeira, questdo de fundo, refere-se ao tratamento dado
a infancia que, via de regra, é considerada mera consumidora do
mundo criado pelo adulto; a segunda relaciona-se com o acesso
aolivro e a leitura, e implica a existéncia de uma boa escola, biblio-
tecas funcionando de verdade, sob a direcdo de um bibliotecério
habilitado, bons livros, acesso a boas fontes de informacéo. Nesse
sentido, enxergar a crianca como sujeito da cultura, capaz de criar
e de reelaborar informacgdes e experiéncias dentro do processo
educativo promovido pela escola, significa algo mais do que de-
senvolver habilidades de decifrar o codigo linguistico e garantir (ou
obrigar?) o acesso ao livro e a informacao.

O papel da biblioteca escolar nesse processo de formacao do
leitor critico deve ser repensado. Um numero significativo de pes-
quisas tem revelado o equivoco das politicas e das atividades de
promocao de leitura que partem do principio de que o importante é
ler, ndo importa o qué; é colocar o livro na mao da crianga a qualquer
custo; é criar 0“habito” de leitura através de“técnicas”de animacao,
de jogos, de fichas de leitura... A crianca pode até divertir-se por
algum tempo com a leitura e os jogos em torno dela, mas, pensa
Perrotti, sem um quadro de referéncias culturais compartilhadas,
o ato de ler dificilmente significara alguma coisa essencial em sua
vida. A biblioteca escolar pode, sim, ser o local onde se forma o
leitor critico, aquele que seguira vida afora buscando ampliar suas
experiéncias existenciais através da leitura. Mas, para tanto, deve



ser pensada como um espaco de criacao e de compartilhamento
de experiéncias, um espaco de producdo cultural em que criancas e
jovens sejam criadoras e ndo apenas consumidoras de cultura. Trés
elementos estruturam esse novo conceito de biblioteca como lugar
de formacao de leitores: uma colecdo de livros e outros materiais,
bem selecionada e atualizada; um ambiente fisico concebido como
espaco de comunicacdo e ndo apenas de informacao, que leve em
conta a corporalidade da leitura da crianca e do adolescente, isto
é, os seus modos de ler; e por Ultimo, mas ndo menos importante
no processo de promocgao da leitura, a figura do mediador.

O bibliotecario e o professor mediadores da leitura devem ser,
eles préprios, leitores criticos capazes de distinguir, no momento
da selecado e daindicagdo de livros, a boa literatura infantil e juvenil
daquela “encomendada’, com aparéncia moderna, engajada, mas
totalmente circunstancial, cuja férmula simplificada, abusivamente
repetida, desprepara o leitor em formagao para a aceitacdo de ou-
tros textos, mais complexos, no futuro. Além desse conhecimento
propriamente tedérico, o mediador deve estar preparado para o
confronto sempre renovado com a crianga e o jovem através da
literatura, sem cobrangas mecanicas de compreensdo do texto lido
e sem férmulas rigidas de indicacdo por idade.

A escola que pretenda investir na leitura como ato verdadeira-
mente cultural ndo pode ignorar a importancia de uma biblioteca
aberta, interativa, espaco livre para a expressdo genuina da crianga
edojovem. Lugar, insistimos, para se gestar e praticar a troca espon-
tanea que a leitura critica proporciona, a leitura que inquieta, que
faz pensar e relembrar num auténtico processo de comunicacao,
cujo resultado é, sem duvida, dos mais compensadores para as
pessoas nele envolvidas, adultos e criancas, mediadores e leitores
em formacéo.

CARVALHO, Maria da Conceigdo. Escola, biblioteca e leitura.
In: CAMPELLOQ, Bernadete Santos. A biblioteca escolar: temas
para uma prética pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

Estudos Linguisticos e Gramaticais
B Texto 1

Nada na lingua é por acaso: ciéncia e senso
comum na educacao em lingua materna

Quando o assunto é lingua, existem na sociedade duas ordens
dediscurso que se contrapdem: (1) o discurso cientifico, embasado
nas teorias da Linguistica moderna, que trabalha com as no¢ées de
variacdo e mudanca; e (2) o discurso do senso comum, impregnado
de concepgdes arcaicas sobre a linguagem e de preconceitos sociais
fortemente arraigados, que opera com a nocdo de erro.

Para as ciéncias da linguagem, ndo existe erro na lingua. Se a
lingua é entendida como um sistema de sons e significados que se
organizam sintaticamente para permitir a interacdo humana, toda e
qualquer manifestacao linguistica cumpre essa funcéo plenamente.
Anocdo de”erro”se prende a fendbmenos sociais e culturais, que ndo
estdoincluidos no campo de interesse da Linguistica propriamente

dita, isto &, da ciéncia que estuda a lingua “em si mesma’, em seus
aspectos fonolégicos, morfoldgicos e sintaticos. Para analisar as
origens e as consequéncias da nocdo de“erro”na histdria das linguas
sera preciso recorrer a uma outra ciéncia, necessariamente interdis-
ciplinar, a Sociolinguistica, entendida aqui, em sentido muito amplo,
como o estudo das relagdes sociais intermediadas pela linguagem.

A nocdo de “erro” em lingua nasce, no mundo ocidental, junto
com as primeiras descri¢des sistemdticas de uma lingua (a grega),
empreendidas no mundo de cultura helenistica, particularmente na
cidade de Alexandria (Egito), que era o mais importante centro de
culturagrega no séculollla.C. Como a lingua grega tinha se tornado
o idioma oficial do grande império formado pelas conquistas de
Alexandre (356-323 a.C.), surgiu a necessidade de normatizar essa
lingua, ou seja, de criar um padrao uniforme e homogéneo que se
erguesse acima das diferencas regionais e sociais para se transfor-
mar num instrumento de unificagdo politica e cultural.

Data desse periodo o surgimento daquilo que hoje se chama,
nos estudos linguisticos, de Gramética Tradicional — um conjunto
de nogbes acerca dalingua e da linguagem que representou o inicio
dos estudos linguisticos no Ocidente. Sendo uma abordagem nao
cientifica, nos termos modernos de ciéncia, a Gramética Tradicional
combinava intuigées filoséficas e preconceitos sociais.

As intuicoes filoséficas que sustentam a Gramatica Tradicio-
nal estdo presentes até hoje na nomenclatura gramatical e nas
defini¢oes que aparecem ali. Por exemplo, a no¢ao de sujeito que
encontramos em importantes compéndios normativos se expressa
como “o sujeito é o ser sobre o qual se fazuma declaragdo’, ou coisa
equivalente.Como é facil perceber, ndo se trata de uma definicao lin-
guistica — nada se diz ai a respeito das fun¢des do sujeito na sintaxe
nem das caracteristicas morfoldgicas do sujeito —, mas sim de uma
definicdo metafisica, em que o proprio uso da palavra“ser”denuncia
uma analise de cunho filoséfico. Com isso, 0 emprego desta nogao
para um estudo propriamente linguistico fica comprometido. Para
comprovar isso, vamos examinar o seguinte enunciado:

(1) Nesta sala cabem duzentas pessoas.

Se tivermos de considerar a definicdo tradicional, seremos
obrigados a classificar como sujeito o elemento“sala”do enunciado
acima, ja que é sobre a sala que se estd “dizendo alguma coisa’, se
estd“declarando algo”. Ora, todos sabemos que no enunciado (1) o
sujeito é“duzentas pessoas’, porque, numa definicao propriamente
linguistica, o sujeito é o termo sobre o qual recai a predica¢ao da
oragdo e com o qual o verbo concorda.

Dificuldades semelhantes de lidar com as defini¢oes tradicionais
aparecem quase a cada passo quando as estudamos com cuidado.
Isso porque, repito, a Gramatica Tradicional, ao se formar no século
Il a.C. como uma disciplina com pretensdes ao estudo da lingua,
nao produziu um corpo tedrico propriamente linguistico, mas se
valeu de um importante aparato de especulagbes filosoficas que
vinha se gestando na cultura grega desde o século V a.C., gragas
ao trabalho dos sofistas, de Platdo, de Aristoteles, dos estoicos e de
outros grandes pensadores, para os quais o estudo da linguagem
humana (logos) era s6 uma etapa inicial para a compreenséao de
fendmenos de outra natureza, como o funcionamento da mente
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humana (psique) e sua correspondéncia com o funcionamento-
-organizacdo do préprio universo (cosmo). Por tudo isso, a Grama-
tica Tradicional merece ser estudada como um importante patri-
ménio cultural do Ocidente, mas ndo para ser aplicada cegamente
como Unica teoria linguistica valida nem, muito menos, como
instrumental adequado para o ensino.

Além de ser anacrénica como teoria linguistica, a Gramatica
Tradicional também se constituiu com base em preconceitos sociais
que revelam o tipo de sociedade em que ela surgiu — preconceitos
que vém sendo sistematicamente denunciados e combatidos desde
oinicio da era moderna e mais enfaticamente nos tltimos cem anos.
Como produto intelectual de uma sociedade aristocratica, escrava-
gista, oligarquica, fortemente hierarquizada, a Gramética Tradicional
adotou como modelo de lingua“exemplar”o uso caracteristico de um
grupo restrito de falantes: do sexo masculino; livres (ndo escravos);
membros da elite cultural (letrados); cidadaos (eleitores e elegiveis);
membros da aristocracia politica; detentores da riqueza economica.

Os formuladores da Gramatica Tradicional foram os primeiros
a perceber as duas grandes caracteristicas das linguas humanas: a
variacdo (no tempo presente) e a mudanga (com o passar do tempo).
No entanto, a percepg¢do que eles tiveram da variacdo e da mudanca
linguisticas foi essencialmente negativa.

Por causa de seus preconceitos sociais, 0s primeiros gramaticos
consideravam que somente os cidadaos do sexo masculino, mem-
bros da elite urbana, letrada e aristocratica, falavam bem a lingua.
Com isso, todas as demais variedades regionais e sociais foram
consideradas feias, corrompidas, defeituosas, pobres, etc.

Ainda na questao da variagao, os primeiros gramaticos, compa-
rando a lingua escrita dos grandes escritores do passado e a lingua
falada espontanea, concluiram que a lingua falada era cadtica, sem
regras, ilégica, e que somente a lingua escrita literaria merecia ser
estudada, analisada e servir de base para o modelo do “bom uso”
do idioma. Essa separacéo rigida entre fala e escrita é rejeitada
pelos estudos linguisticos contemporaneos, mas continua viva na
mentalidade da grande maioria das pessoas.

Comparando também a lingua falada de seus contemporaneos
e a lingua escrita das grandes obras literdrias do passado, eles
concluiram que, com o tempo, a lingua tinha se degenerado, se
corrompido e que era preciso preserva-la daruina e da deterioracéo.
Tinham, portanto, uma visao pessimista da mudanga, resultante do
equivoco metodoldgico — que s6 veio a ser detectado e abandona-
do muito recentemente — de comparar duas modalidades muito
distintas de uso da lingua (a escrita literdria e a fala espontanea),
desconsiderando a existéncia de um amplo espectro continuo de
géneros discursivos entre esses dois extremos.

Com isso, os elaboradores das primeiras obras gramaticais do
mundo ocidental definiram os rumos dos estudos linguisticos que
iam perdurar por mais de 2000 anos: desprezo pela lingua falada
e supervalorizacdo da lingua escrita literdria; estigmatizacdo das
variedades ndo urbanas, nao letradas, usadas por falantes excluidos
das camadas sociais de prestigio (exclusdo que atingia todas as
mulheres); criacdo de um modelo idealizado de lingua, distante da
fala real contemporanea, baseado em opgdes ja obsoletas (extraidas
da literatura do passado) e transmitido apenas a um grupo restrito
de falantes, os que tinham acesso a escolarizacdo formal.
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Com isso, passa a ser visto como erro todo e qualquer uso
que escape desse modelo idealizado, toda e qualquer op¢do que
esteja distante da linguagem literdria consagrada; toda pronun-
cia, todo vocabuldrio e toda sintaxe que revelem a origem social
desprestigiada do falante; tudo o que ndo conste dos usos das
classes sociais letradas urbanas com acesso a escolarizag¢do formal
e a cultura legitimada. Assim, fica excluida do “bem falar”a imensa
maioria das pessoas — um tipo de exclusao que se perpetua em boa
medida até a atualidade.

Os preceitos e preconceitos da Gramatica Tradicional sé come-
caram a ser questionados a partir do século XIX, com o surgimento
das primeiras investigagdes linguisticas de carater propriamente
cientifico. Embora contestada pela ciéncia moderna, aquela visdo
arcaica e preconceituosa de lingua e de linguagem penetrou no
senso comum ocidental e ali permanece firme e forte até hoje.

O processo de normatizacao, ou padronizagao, retira a lingua
de sua realidade social, complexa e dinamica, para transforma-la
num objeto externo aos falantes, numa entidade com“vida propria’,
(supostamente) independente dos seres humanos que a falam,
escrevem, leem e interagem por meio dela.

Isso torna possivel falar de“atentado contra o idioma’, de “peca-
do contraalingua’,de“atropelara gramatica”ou“tropecar”no uso do
verndaculo.Todo esse discurso da a entender (enganosamente) que a
lingua esta fora de nés, € um objeto externo, alguma coisa que ndo
nos pertence e que, para piorar, é de dificil acesso.

A criagdo de um padrdo de lingua muito distante da reali-
dade dos usos atuais fez surgir, em todas as sociedades ociden-
tais, uma milenar “tradicdo da queixa”. Em todos os paises, em
todos os periodos histéricos, sempre aparecem as manifesta-
¢oes daqueles que lamentam e deploram a “ruina” da lingua, a
“corrupgao” do idioma etc. Acerca da suposta decadéncia da
Lingua Portuguesa, sirvam de exemplos as seguintes declaracoes
apocalipticas, que se desdobram ao longo de quase trezentos anos:

“Se ndo existissem livros compostos por frades, em que o
tesouro esta conservado, dentro em pouco podiamos dizer:
ora morreu a lingua portuguesa, e ndo descansa em paz” (José
Agostinho de Macedo [1761-1831], escritor portugués).”

“Temos a prosa histérica, abastardada, exangue e desfalecida
de uma raga moribunda. A nossa pobre geracdo de anémicos da
a historia das letras um ciclo de tatibitates” (Ramalho Ortigao
[1836-1915], escritor e politico portugués).”

“[...] portugués - um idioma que de tdo maltratado no dia
a dia dos brasileiros precisa ser divulgado e explicado para
os milhées que o tém como lingua materna” (Mario Sabino,
Veja, 10 set. 1997)”

“Nao fique nenhuma duvida, o portugués do Brasil caminha
para a degradacéo total” (CASTRO, Marcos de. A imprensa e
o caos na ortografia. Rio de Janeiro: Record, 1998, p. 10-11)”

“Que lingua falamos? A resposta veio das terras lusitanas.
Falamos o caipirés. Sem nenhum compromisso com a gramatica
portuguesa. Vale tudo [...]” (Dad Squarisi, Correio Braziliense,
22 jul. 1996)”

“Nunca se escreveu e falou tdo mal o idioma de Ruy Barbosa”
(Arnaldo Niskier, Folha de S.Paulo, 15 jan. 1998)”



“[...] 0 usuario brasileiro da lingua [...] comete erros, im-
propriedades, idiotismos, solecismos, barbarismos e, princi-
palmente, barbaridades” (Luis Antdnio Giron, Revista Cult,
n. 58, jun. 2002, p. 37).

Em contraposicdo a nocao de“erro’, e a“tradicdo da queixa”derivada
dela, a ciéncia linguistica oferece os conceitos de variacao e mudanca.
Enquanto a gramética tradicional tenta definir a “lingua” como uma
entidade abstrata e homogénea, a Linguistica concebe a lingua como
uma realidade intrinsecamente heterogénea, varidvel, mutante, em
estreito vinculo com a realidade social e com os usos que dela fazem os
seus falantes. Uma sociedade extremamente dinamica e multifacetada
s6 pode apresentar uma lingua igualmente dindmica e multifacetada.

Ao contrario da gramatica tradicional, que afirma que existe
apenas uma forma certa de dizer as coisas, a Linguistica demonstra
que todas as formas de expressao verbal tém organizacdo grama-
tical, sequem regras e tém uma légica linguistica perfeitamente
demonstravel. Ou seja: nada na lingua é por acaso.

Por exemplo: para os falantes urbanos escolarizados, pronun-
cias como broco, ingrés, chicrete, pranta, etc. séo feias, erradas e
toscas. Essa avaliacdo se prende essencialmente ao fato de essas
pronuncias caracterizarem falantes socialmente desprestigiados
(analfabetos, pobres, moradores da zona rural etc.). No entanto,
a transformacdo do L em R nos encontros consonantais ocorreu
amplamente na histéria da Lingua Portuguesa. Muitas palavras que
hoje tém um R apresentavam um L na origem:

LATIM PORTUGUES

blandu -> brando
clavu -> cravo
duplu -> dobro
flaccu > fraco
fluxu - frouxo
obligare - obrigar
placere = prazer
plicare > pregar
plumbu - prumo

Assim, o suposto “erro” é na verdade perfeitamente explicavel:
trata-se do prosseguimento de uma tendéncia muito antiga no
portugués (e em outras linguas) que os falantes rurais ou ndo esco-
larizados levam adiante. Esse fendmeno tem até um nome técnico
na linguistica historica: rotacismo.

Esse é s6 um minimo exemplo de que tudo o que é chamado
de"“erro” tem uma explicagao cientifica, tem uma razao de ser, que
pode ser de ordem fonética, semantica, sintatica, pragmatica, dis-
cursiva, cognitiva etc. Falar em“erro”na lingua, dentro do ambiente
pedagdgico, é negar o valor das teorias cientificas e da busca de
explicagdes racionais para os fendmenos que nos cercam.

O exemplo apresentado acima (mudanca de L para R em en-
contros consonantais) ndo deve levar ninguém a supor que esses

fendmenos variaveis e mutantes sé ocorrem na lingua dos falantes
rurais, sem escolarizacao, pobres, etc. Eles também ocorrem na
lingua dos falantes “cultos”, urbanos, letrados, etc., muito embora
esses mesmos falantes acreditem ser os legitimos representantes
da lingua “certa”

Alugam-se salas ou aluga-se salas? Apesar de a gramatica
normativa exigir o verbo no plural, a grande maioria dos brasilei-
ros mantém o verbo no singular. E ndo é por ignorancia nem por
preguica nem por qualquer outra explicacdo preconceituosa desse
tipo. A analise sintética tradicional é que é ilégica, ao atribuir o papel
de sujeito a“salas’, como se “salas” pudessem alugar alguma coisa,
um verbo que sé pode ser desempenhado por seres humanos. O
falante, intuitivamente, analisa “salas” como objeto direto e o pro-
nome “se” como o verdadeiro sujeito da oragdo, semanticamente
indeterminado — e como néo existe concordancia de verbo com
objeto, fica o verbo no singular. Essa mudanca ja esta presente até
mesmo na lingua escrita mais monitorada:

(2) “Por falta de trigo, durante séculos comeu-se aqui, como
substitutivo do pao, bolos e bolachas feitos a base de mandioca,
milho e outros produtos da terra”. (Nossa Histdria, ano 2, n.15,
p- 89, jan. 2005).

(3) “Procura-se intérpretes de klingon, o dialeto criado
para o seriado Jornada nas Estrelas. O antncio foi feito por
um manicémio em Oregon, EUA. Alguns de seus pacientes so
se comunicam usando a linguagem estrelar.” (IstoE, 21 maio
2003, n. 1755, p. 20).

(4) “Mas a efeméride dos 95 anos [de Noel Rosa] parece que,
de fato, passara em siléncio. Espera-se as maiores homenagens
para o seu centendrio, em 2010 [...]” (Revista de Historia da
Biblioteca Nacional, n. 6, dez. 2005, p. 11).

Diante de tudo o que se argumentou até agora, como deve-
mos tratar os fendmenos de variacdo e mudanca na educacdo em
lingua materna?

Existem trés respostas possiveis:

(@) desconsideraras contribuicdes da ciéncia linguistica e levar
adiante a noc¢do de“erro’; insistindo no ensino da gramatica
normativa e da norma padrao tradicional como Unica forma
“certa” de uso da lingua;

(b) aceitar as contribuicdes da ciéncia linguistica e desprezar
totalmente a antiga nogao de “erro”, substituindo-a pelos
conceitos de variacdo e mudanca;

(c) reconhecer que a escola é o lugar de intersecdo inevitavel
entre o saber erudito-cientifico e o senso comum, e que
isso deve ser empregado em favor do aluno e da formacgao
de sua cidadania.

A opcao (a), embora apareca quase diariamente na midia,
defendida pelos atuais “defensores”da lingua que se apoderaram
dos meios de comunicacdo, tem de ser veementemente rejeita-
da por causa de seu carater obscurantista, autoritario e, muitas
vezes, irracional.

A opcao (b), apesar de sua aparéncia de postura inovadora e
progressista, na verdade despreza uma analise da dindmica social e da
complexidade das relagdes entre as pessoas por meio da linguagem.

XLVII



Acreditamos que a opcao (c) é aquela que melhor nos orienta
para um tratamento sereno e equilibrado do intrincado relaciona-
mento entre linguagem-sociedade-ensino. Esta op¢do nos ajuda
a compreender a“dupla face” do que se chama, no senso comum,
de “erro de portugués”: qualquer andlise que desconsidere um
desses pontos de vista — o cientifico e o do senso comum - ser3,
fatalmente, incompleta e nao permitira uma reflexdao que permita
analisar a realidade linguistico-social nem a elaboracao de politi-
cas que auxiliem na constituicdo de um ensino verdadeiramente
democratico e formador de cidadéos.

A escola ndo pode desconsiderar um fato incontornavel: os
comportamentos sociais ndo sdo ditados pelo conhecimento cien-
tifico, mas por outra ordem de saberes (representac¢des, ideologias,
preconceitos, mitos, supersticdes, crencas tradicionais, folclore etc.).
Essa outra ordem de saberes pode sofrer influéncia dos avancos
cientificos, mas quase sempre essa influéncia se faz de forma parcial,
redutora e distorcida. Querer fazer ciéncia a todo custo sem levar
em conta a dinamica social, com suas demandas e seus conflitos,
é uma luta fadada ao fracasso.

A Sociolinguistica nos ensina que onde tem variagao (linguis-
tica) sempre tem avaliacdo (social). Nossa sociedade é profun-
damente hierarquizada e, consequentemente, todos os valores
culturais e simbdlicos que nela circulam também estao dispostos
em categorias hierarquicas que vao do “bom” ao “ruim’, do “certo”
ao “errado”, do “feio” ao “bonito” etc. E entre esses valores culturais
e simbdlicos estd a lingua, certamente o mais importante deles.
Por mais que os linguistas rejeitem a norma padrao tradicional, por
nao corresponder as realidades de uso da lingua, eles ndo podem
desprezar o fato de que, como bem simbdélico, existe uma demanda
social por essa “lingua certa’, identificada como um instrumento
que permite acesso ao circulo dos poderosos, dos que gozam de
prestigio na sociedade.

Uma das tarefas do ensino de lingua na escola seria, portanto,
discutir criticamente os valores sociais atribuidos a cada variante
linguistica, chamando a atencao para a carga de discriminagao que
pesa sobre determinados usos da lingua, de modo a conscientizar o
aluno de que sua producéo linguistica, oral ou escrita, estard sempre
sujeita a uma avaliacdo social, positiva ou negativa.

Podemos, por exemplo, ao encontrar formas ndo padrdao na
producdo oral e escrita de nossos alunos, oferecer a eles a opgdo
de “traduzir” seus enunciados para a forma que goza de prestigio,
para que eles se conscientizem da existéncia dessas regras. A cons-
ciéncia gera responsabilidade. E é ao usudrio da lingua, ao falante/
escrevente bom conhecedor das opg¢des oferecidas pelo idioma,
que cabera fazer a escolha dele, eleger as op¢des dele, mesmo
que elas sejam menos aceitaveis por parte de membros de outras
camadas sociais diferentes da dele. O que ndo podemos é negar a
ele o conhecimento de todas as opgdes possiveis.

Para realizar essa tarefa, o docente precisa se apoderar do
instrumental que a ciéncia linguistica, e mais especificamente a
Sociolinguistica, oferece para a analise criteriosa dos fendmenos
de variacao e mudanca linguistica.

O profissional da educacao tem que saber reconhecer os feno-
menos linguisticos que ocorrem em sala de aula, reconhecer o perfil
sociolinguistico de seus alunos para, junto com eles, empreender
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uma educagao em lingua materna que leve em conta o grande sa-
ber linguistico prévio dos aprendizes e que possibilite aampliacdo
incessante do seu repertorio verbal e de sua competéncia comuni-
cativa, na construcdo de relagdes sociais permeadas pela linguagem
cada vez mais democraticas e ndo discriminadoras.

BAGNO, Marcos. Nada na lingua é por acaso: ciéncia e senso comum
na educagdo em lingua materna. Presenca Pedagadgica, set. 2006.
Disponivel em: http://relin.letras.ufmg.br/shlee/Bagno_2006.pdf.

Acesso em: 28 abr. 2022.

M Texto 2

As duas faces da ortografia

Trabalhar de forma especifica com o ensino das regularida-
des e irregularidades auxilia os alunos do 1°ao 9° ano a refletir
sobre a ortografia

Thais Gurgel (novaescola@atleitor.com.br)

A ortografia é uma convencgao social criada para facilitar a
comunicacgéo escrita: dominando-a, temos uma forma comum de
escrever cada palavra — incluindo as que tém mais de uma opg¢éo de
letra correspondente a determinado som. No caso dessas ultimas, a
grafia pode ser dividida entre palavras que obedecem a regularida-
des(em que o conhecimento de uma regra permite antecipar como
ela deve ser escrita, até mesmo sem conhecé-la) e as irregularidades
(que ndo seguem qualquer principio explicativo que justifique sua
notagdo). Para que as criangas dominem a ortografia, vocé precisa
propor um trabalho em duas frentes. No caso das regularidades, o
mote é a observacao e a reflexdo sobre elas. Entre as irregularida-
des, 0 caminho é trabalhar estratégias para a memorizacdo da grafia
das palavras de maior uso.“Antes se aprendia que se escrevia assim
e se decorava simplesmente a ortografia. As regularidades nunca
eram explicitadas’, explica Egon de Oliveira Rangel, professor da
Pontificia Universidade Catolica (PUC-SP).

O primeiro passo do trabalho é realizar um diagnéstico do
dominio da ortografia pela turma. Seja nos grupos dos anos iniciais
—quando as criancas ja estdo alfabéticas — ou do Ensino Fundamen-
tal Il, é preciso analisar quais sdo os erros que aparecem na escrita
de boa parte dos alunos e com que frequéncia essas palavras sdo
usadas em suas producdes cotidianas. Levantamento feito, é hora
de planejar a sequéncia didatica.

Abaixo, destacamos algumas dividas comuns sobre o ensino
da ortografia e seu planejamento. Artur Gomes de Morais, pro-
fessor da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e autor do
livro Ortografia: ensinar e aprender — uma das grandes referéncias
bibliograficas na area —, é quem ajuda a resolvé-las. Confira!

Quais sio as regularidades da ortografia?

Existem dois tipos nas correspondéncias fonogréficas que todo
professor deve conhecer. A primeira é achamada regularidade con-
textual, que engloba as palavras cuja grafia é definida pela localiza-
¢ao do som dentro da palavra (saber que é preciso grafar RRem“car-
ro” para marcar um som de R forte entre duas vogais, por exemplo,
ou que“tempo”se escreve com M e ndo com N, pois a letra seguinte
éum P, etc.). Asegunda é aregularidade morfolégico-gramatical,



onde se encaixam as palavras cuja grafia é ligada a sua natureza
gramatical (como o uso do Z e ndo do S nos substantivos “realeza”
e "beleza”, que sdo derivados de adjetivos; ou do SS e ndo do S
ou do C em “falasse” e “partisse” por serem flexdes de verbos no

imperfeito do subjuntivo).
Como trabalhar com elas?

Embora tenham regularidades de naturezas diversas, o trabalho
com os dois tipos de regras segue uma légica comum. Primeiro,
proponha a observacdo de um grupo de palavras — em atividades
diversas — para que observem se hd regularidades em sua escrita.
Depois, a turma discute o que observou e encontra uma maneira
de explica-las. Com a explicitacdo das regras feita coletivamente, é
hora de registra-las por escrito, para que todos possam consulta-
-las quando necessario. Nessa perspectiva, as regras ortograficas
sao “elaboradas” pela prépria turma, ja que é ela que determina o
que ha de comum entre as palavras observadas e de que maneira
transformar o observado em uma sentenca a ser registrada.“Temos
pesquisas com tratamento estatistico cuidadoso demonstrando
que o ensino que promove a tomada de consciéncia das questdes
ortograficas é muito superior ao ensino tradicional - que leva ape-
nas a memorizar ou preencher lacunas, de maneira repetitiva’, dizo
especialista da UFPE.“Sem falar na auséncia de ensino de ortografia
que, infelizmente, ainda ocorre em muitas salas de aula do pais.”

Quais sao as melhores atividades na area?

Em suas pesquisas, Morais chegou a algumas propostas de
atividades. De forma geral, pode-se falar em trabalhos com textos e
com palavras fora de textos. No primeiro caso, em ditados, releituras
ou reescritas, a ideia é que vocé chame a atencdo dos alunos para as
palavras que julga constituir“desafios ortograficos’, interrompendo
a atividade para discussées coletivas sobre a grafia dessas palavras.
A outra linha, com palavras “soltas’, tem como propostas jogos em
que as criangas devem relacionar cartelas com palavras que sigam
a mesma regra ortografica (“carro’, “sorriso” e “espirro’, ou “careta
e “clardo”), desafios de encontrar em revistas e jornais palavras
que se encaixem em grupos com uma determinada caracteristica
ortografica, entre outras atividades. Ha ainda o recurso de propor
a escrita propositalmente errada de palavras cuja ortografia siga
uma regularidade:“Para fazé-lo, a crianga precisa conhecer a grafia
correta’, diz Morais. “O ideal é que ela va, junto com os colegas,
verbalizando, discutindo e escrevendo as regras que justificam o
fato de aquelas palavras terem que ser escritas assim.”

”

E quanto as irregularidades na ortografia? Como trabalha-las?

No ensino das palavras irregulares, o principio é diferente, ja que
sua grafia ndo se orienta por regra alguma. “Nesses casos, ndo ha
muito o que compreender, é preciso memorizar’, explica Artur Go-
mes de Morais.”"Quem ndo é especialista em filologia ndo tem que
saber que tal palavra tem origem em tal vocabulo latino, ou grego,
ou mesmo que é uma palavra de origem indigena.” A saida nesses
casos é consultar modelos - locais onde sabemos que determinada
palavra esta escrita da maneira correta — e usar o diciondrio (que
envolve conhecer aforma como as palavras estdo nele organizadas
e como procurar um termo flexionado, por exemplo). Vocé pode
também combinar com a turma a producédo de uma pequena lista
de palavras de uso frequente que eles devem memorizar para ndo
mais errar.

Como organizar tudo isso no planejamento?

Embora o trabalho com ortografia deva se pautar sempre pelo
diagndstico de cadaturma, certas dificuldades costumam aparecer
antes. De inicio, € comum surgir duvidas sobre palavras com regu-
laridades contextuais (os famosos usos do R, por exemplo). S6 mais
tarde comega a ser uma questao para os pequenos a forma como
se escrevem palavras com regularidades do tipo morfolégico-gra-
matical.”"Uma regra envolvendo o SS do imperfeito do subjuntivo,
como na palavra‘cantasse; tende a ser mais dificil de ser observada
que a regra que explica quando escrevemos com G ou GU’ afirma
Morais. “Nao s6 porque a primeira regra envolve uma consciéncia
morfo-gramatical, mas porque, no cotidiano, escrevemos menos
vezes palavras no imperfeito do subjuntivo que palavras onde
aparecem as letras G ou GU com o som de ‘gué”’

Com isso, de forma geral pode-se dizer que as palavras de re-
gularidade contextual (como o uso do M antes de P e B) e aquelas
com ortografia irregular, mas de uso frequente (como “homem”ou
"hoje”), podem ser trabalhadas antes do que as de regularidade
morfolégico-gramatical (o uso do Z em “pobreza”) ou as irregu-
lares de pouco uso. Afinal, o que se quer é que as turmas possam
se comunicar sem o “ruido” dos problemas de ortografia em suas
producdes, certo?

GURGEL, Thais. As duas faces da ortografia. Nova Escola, jul.
2009. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/2579/as-
duas-faces-da-ortografia. Acesso em: 28 abr. 2022.
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aprendizagem; os critérios adotados para essa definicdo; como elas
sdo transpostas a sala de aula; e, por fim, de que maneira se pode
alcancar a progresséo de determinados contetidos.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em: 28 abr. 2022.

E o documento de carater normativo que define as aprendizagens
essenciais da Educacao Basica, servindo de referéncia para a elabo-
racao curricular dos sistemas e redes escolares. Tais aprendizagens
essenciais visam ao desenvolvimento de dez competéncias gerais,
além de competéncias especificas relacionadas a cada area de co-
nhecimento, assim como competéncias especificas e habilidades
referentes a cada componente curricular.

BRASIL. Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Edu-
cacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia,
DF: MEC/SEF, 1998. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/portugues.pdf. Acesso em: 28 abr. 2022.

Esse documento, elaborado pelo governo federal, indica os objeti-
vos gerais do componente curricular, dividindo-se em duas partes:
na primeira, discutem-se os principais problemas do ensino de
Lingua Portuguesa, bem como suas caracteristicas; na segunda,
definem-se objetivos e contelddos, com orientacdes didaticas e
critérios de avaliacao.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curri-
culares Nacionais: 32 e 4° ciclos do Ensino Fundamental: introdu-
¢ao aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, DF: MEC/SEF,
1998. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
introducao.pdf. Acesso em: 28 abr. 2022.

Com uma proposta de reorientacdo curricular e de abrangéncia
nacional, o documento apresenta as linhas gerais dos Parametros
Curriculares Nacionais, comecando com uma discussdo sobre a
relacdo entre educacao e cidadania, oferecendo um panorama da
educacdo brasileira a época da publicacdo do documento. Nele,
a escola é definida como espaco de referéncia, na construcdo das
identidades.

BROUSSEAU, Guy. Os diferentes papéis do professor. In: PARRA,
Cecilia; SAIZ, Irma (org.). Didatica da Matematica: reflexdes psi-
colégicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

Aplicado inicialmente ao ensino da Matematica, esse texto procura
definir a tarefa do(a) professor(a) como a de propor uma situagao
de aprendizagem para a qual o(a) estudante deve elaborar seus co-
nhecimentos como resposta pessoal a uma pergunta, adaptando-se
as exigéncias do meio, e ndo do(a) professor(a). Nesse esforco, o(a)
professor(a) é concebido(a) como um(a) ator(atriz) que “improvisa”
em fung¢ao da trama cujo roteiro é a situagao didatica.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. /In: CANDIDO, Antonio.
Varios escritos. 3. ed. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1995.

Referéncia nos estudos literarios, o artigo do professor Antonio
Candido propoe a literatura como um direito humano, ou seja, algo
que reconhecemos como indispensavel para nés e para o nosso
proximo. O argumento basico é o de que a literatura, definida de
maneira abrangente como “todas as criacbes de toque poético,
ficcional e dramatico”, exerce um papel humanizador fundamental
na sociedade.

CARVALHO, Maria da C. Escola, biblioteca e leitura. In: CAMPELLO,
Bernadete Santos et al. A biblioteca escolar: temas para uma pra-
tica pedagdgica. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

Questionando “que tipo de leitores a escola estd formando hoje”, a
autora sustenta que a biblioteca escolar sé se constituira num local
de formacgao de leitores criticos se for pensada como um espaco no
qual“criancas e jovens sejam criadoras e ndo apenas consumidoras
de cultura’, e isso a partir de trés elementos: uma colecao de livros
bem selecionada e outros materiais; um ambiente que favoreca a
expressividade, inclusive corpdrea; e a figura do mediador.

FAZENDA, lvani Catarina A. (org.). O que é interdisciplinaridade?
Sédo Paulo: Cortez, 2008, p. 21.

Organizada pela professora Ivani Fazenda, a obra que tem como
foco central a discussao sobre o conceito da interdisciplinaridade,
com enfoque no curriculo e na formacgéo de professores. Embora a
interdisciplinaridade seja o eixo principal dos capitulos, ela é tratada
a partir de diferentes aspectos. Deste modo, os autores evidenciam
a importancia das ordenacdes cientifica e social para uma atitude
interdisciplinar na educagao, que tem como objetivo contribuir com
o conhecimento humano, que nao é fragmentado.

FIORIN, José Luiz. Introducao ao pensamento de Bakhtin. Sao
Paulo: Contexto, 2016.

Nessa obra introdutéria sobre um autor fundamental, o professor
Fiorin faz um convite a leitura de Bakhtin, expondo alguns de
seus principais conceitos: dialogismo, géneros do discurso, car-
navalizacdo, poesia e prosa, e romance. O tratamento conceitual
é precedido de um capitulo sobre a vida e obra do tedrico russo,

LI



dando conta de seu projeto intelectual, e sucedido por uma
bibliografia comentada.

GARCEZ, Lucilia H. do Carmo. Técnica de redagao: o que é preciso
saber para bem escrever. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

Partindo da perspectiva enunciativa da linguagem e abrindo méo
de jargdes, essa obra desfaz a falsa ideia de que é necessario talento
para escrever bem, mostrando que o processo da escrita envolve
aprendizagens de natureza procedimental, linguistica e discursiva.
A autora dedica um capitulo para leitura, apresentando evidéncias
de que uma leitura de qualidade é fundamental para a producéo
de textos.

GERALDI, Jodo W. O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 1997.

Nessa coletanea de artigos escritos por professores de Lingua
Portuguesa sdo sugeridas linhas de trabalho para o ensino do com-
ponente curricular, consideragdes tedricas e relatos de construcdo e
aplicacdo das propostas. Discutem-se métodos equivocados, como
o uso de textos desvinculados da realidade dos(as) estudantes, e
se oferecem alternativas didaticas, tendo no horizonte a dimensao
social tanto da lingua quanto do processo de aprendizagem.

GERALDI, Jodo W. Portos de passagem. 5. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2013.

Nas palavras do autor, eis um trabalho “lacunar e programatico”,
na medida em que, como registro de uma reflexdo em curso, é
incompleto, mas nao deixa de apontar caminhos. Privilegiando
o ensino da producao textual, da leitura e da gramatica, a abor-
dagem nao incide sobre uma questao especifica, mas sobre uma
perspectiva em relagédo a linguagem, focada na interlocucéo,
“entendida como espaco de producdo de linguagem e de cons-
tituicdo de sujeitos”.

GOMES-SANTOS, Sandoval Nonato. Modos de apropriacao do gé-
nero debate regrado na escola: uma abordagem aplicada. DELTA
- Documentacao de Estudos em Linguistica Teérica e Aplicada,
v.25, p.39-66,2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/delta/a/
VXc3vd8L4MsvbRy5rxNBPQM/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
28 abr. 2022.

Trata-se de um estudo sobre o processo de ensino-aprendizagem
de um género discursivo especifico, no caso o debate regrado, no
contexto do Ensino Médio de uma escola de Belém (PA). O foco
encontra-se na atividade dos(as) estudantes, com a descricdo dos
dispositivos mobilizados por eles(as) para a producao textual, bem
como o desenvolvimento de sua capacidade de se afastar da prépria
atividade linguageira e reconhecer seu lugar de enunciagao.

GURGEL, Thais. As duas faces da ortografia. Nova Escola, jul. 2009.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/2579/as-duas-
faces-da-ortografia. Acesso em: 28 abr. 2022.

Esse breve artigo aborda o trabalho com a ortografia, reconhecida
como“convencao social criada para facilitar a comunicacao escrita”
Com objetividade, a autora sugere, como estratégia didatica, o
recurso a duas frentes: para as regularidades da grafia, a observa-
¢do e a reflexdo sobre elas; para as irregularidades, o exercicio de
memoriza¢ao da grafia das palavras de uso mais frequente.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagao: mito & desafio: uma perspectiva
construtivista. 24. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2003.

LIl

Olivro propde a educadores(as) uma reflexao sobre a pratica avalia-
tiva no contexto escolar, a fim de apontar e evitar agdes educativas
que, improvisadas, acabam perpetuando arbitrariedades e autorita-
rismo. Entre outros mitos, a autora sublinha a falsa dicotomia que faz
da acado de educar e a acao de avaliar momentos separados e ndo
relacionados, por se tomar a avaliacdo apenas como julgamento
de resultados.

INSTITUTO ANTONIO HOUAISS. Dicionario eletrénico Houaiss da
Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

Versdo eletronica daquele que é atualmente o mais completo
diciondrio da lingua portuguesa, com 228500 verbetes, 380 mil
definicdes e 15 mil verbos conjugados. Atualmente, conta com uma
versdo on-line, com uma versao corporativa paga.

JAUSS, H. R. A estética da recepcdo: colocacdes gerais. In: LIMA,
Luiz Costa (trad. e org.). A literatura e o leitor: textos de estética
da recepcao. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

Nesse ensaio introdutério, de consideravel densidade tedrica e es-
peculativa, o autor se pergunta sobre o significado da experiéncia
estética, ou seja, os efeitos que a arte produz em noés. A recepgao
da arte nédo &, no entanto, consumo passivo de contetido, mas
envolve recusa e aprovagao. Assim, coloca-se em relevo o fato de
que a arte é uma atividade produtora, receptiva e comunicativa,
portanto socialmente implicada.

JAUSS, H. R. O prazer estético e as experiéncias fundamentais
da poiésis, aisthesis e katharsis. In: LIMA, Luiz Costa (trad. e org.).
A literatura e o leitor: textos de estética da recepcdo. 2. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2002.

O ensaio consiste numa defesa do prazer como uma dimenséo in-
dispensavel a experiéncia estética, além de definir o prazer estético
a partir de trés categorias que remontam a antiguidade classica:
poiésis corresponderia ao prazer com a obra que nés mesmos
realizamos; aisthesis, ao prazer da percepcao; e katharsis, ao prazer
dos afetos provocados pela obra de arte, capaz de nos conduzir a
transformacao pratica e pessoal.

JOUVE, Vincent. O impacto da leitura. In: JOUVE, Vincent. A leitura.
Traducao: Brigitte Hervot. Sao Paulo: Unesp, 2002.

Tomando a leitura como uma experiéncia, o autor considera seus
efeitos sobre o leitor, sem ignorar que ler estd longe de ser uma
atitude passiva. Apresentam-se diversos aspectos pelos quais se
pode avaliar o impacto da leitura sobre a existéncia do sujeito,
conforme este estabelece uma relacdo ao mesmo tempo pessoal
e social com o texto, envolvendo, entre outros momentos, identi-
ficacdo, alienacdo de si e distanciamento.

KLEIMAN, Angela B. Modelos de letramento e as praticas de alfa-
betizacdo na escola. In: KLEIMAN, Angela B. (org.). Os significados
do letramento. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

A partir da definicdo de letramento como “conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, como sistema simbolico e como tecno-
logia, em contextos especificos, para objetivos especificos’, o texto
discute o proprio lugarideoldgico do letramento, as relages deste
com o desenvolvimento cognitivo, além das praticas escolares e os
modelos adotados, com farta exemplificacdo.



LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o ne-
cessario. Sao Paulo: Artmed, 2002.

A obra analisa as praticas de leitura e escrita nas escolas, tomando
como base o “real” das condi¢cdes existentes, em vista do “possivel”
e do“necessario”, e tendo como publico educadores, da Educacao
Infantil ao Ensino Fundamental. Segundo a autora, é necessario que
o(a) professor(a) também seja um(a) leitor(a), estando engajado(a)
na formacdo continuada, e que a escrita seja mais que objeto de
avaliacao.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar:
estudos e preposicoes. Sao Paulo: Cortez, 2011.

Conjunto de artigos, dividido em sete partes, o livro mobiliza di-
versas areas, como Filosofia, Sociologia e Pedagogia, para estudar
a avaliacdo da aprendizagem. A fim de reconhecer e corrigir a di-
mensao autoritdria da pratica da avaliacdo, incorporada no sistema
de ensino, os(as) educadores(as) precisam adquirir como habilidade
a“aprendizagem da avaliagcdo”.

MORAIS, Artur G. Ortografia: ensinar e aprender. Sio Paulo: Atica,
1998.

O autor considera que a escola tem cometido um “duplo desvio™:
cobrar que o(a) estudante escreva certo sem criar oportunidades
para ele(a) refletir sobre as dificuldades que a ortografia envolve.
Na contramao disso, propde-se que a preocupacdo em avaliar
seja antecedida do préprio investimento em ensinar o conteudo.
Além de analisar as praticas mais comuns, oferecem-se principios
norteadores para o ensino.

NEVES, Maria Helena de Moura. Ensino de lingua e vivéncia de
linguagem: temas em confronto. Sado Paulo: Contexto, 2010.

Baseada em teoria e metodologia funcionalistas, a proposta da
autora é o ensino da gramdtica a partir da lingua que o(a) estudante
fala, 1é e escreve, ou seja, ndo isolar a gramatica da vivéncia. Por
isso, o livro comeca com a discussdo da interface entre gramatica
e politica — e da constituicdo da identidade linguistica —, que ser-
vird como configuracao do territério no qual as demais interfaces
tomam lugar.

NEVES, Maria Helena de Moura. Que gramatica estudar na escola?
Sao Paulo: Contexto, 2003.

Segundo a autora, o tratamento escolar da gramatica deve partir do
uso efetivo da lingua, sem se reduzir a uma atividade meramente
classificatoria e nomencladora. Com o estudo da lingua materna,
visa-se a explicitagdo reflexiva desse uso, assumindo-se que o(a) fa-
lante é competente para produzir enunciados, independentemente
da compreensdo prévia das regras gramaticais.

PERRENOUD, Philippe. Avaliacao: da exceléncia a regulagado das
aprendizagens. Entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

Nesse livro opdem-se duas légicas a regularem a atividade ava-
liativa: a mais tradicional, as vezes chamada de formativa, que
objetiva a“criacdo de hierarquias de exceléncia’, fundamentada em
resultados e volta ao treinamento para o exame; e outra, critica da
primeira, de carater formativo, a servico das aprendizagens, que
problematiza o préprio ato de avaliar e as desigualdades envolvidas
na experiéncia escolar.

PERROTTI, Edmir. Confinamento cultural, infancia e leitura. Sao
Paulo: Summus, 1993.

Resultado da pesquisa de doutoramento do autor, esse livro pensa
a leitura infantojuvenil a partir da no¢ao de “crise” e se pergunta se
politicas publicas, como as que visam disseminar o “habito da leitu-
ra’, sdo capazes de promover mudangas comportamentais. Para ser
efetiva, a formacao de leitores ndo pode toma-los como meros re-
ceptaculos e objetos de agdes operacionais, técnico-administrativas.

REGO, Teresa C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da
educacdo. Petrépolis: Vozes, 2000.

Tem-se aqui,em linguagem acessivel, uma obra de introducdo a vida
e a obra de Lev Vygotsky, com foco nas implicacdes de seu pensa-
mento para a educacgao. Sdo quatro capitulos que contextualizam
historicamente a producao tedrica do psicélogo russo, explicitam
seus pressupostos filosoficos, delineiam as principais ideias e fazem
avancar algumas aplicagdes educacionais.

ROJO, Roxane. Letramentos muiltiplos, escola e inclusao social.
Sao Paulo: Parabola, 2009.

Se 0 acesso a escola foi alcangado, 0 mesmo nao pode ser dito
da escolaridade de longa duracgao. Atribuindo isso a problemas
do ensino, e ndo aos(as) estudantes, a autora detém-se em dados
sobre exclusao e evasao, e propde, ao fim de cada capitulo, ativi-
dades reflexivas envolvendo a escolarizagao dos(as) leitores(as) e
de seus familiares. O reconhecimento da existéncia de letramentos
multiplos surge como condicdo da formacéao de cidadaos flexiveis
e democraticos.

ROJO, Roxane. Letramento escolar, oralidade e escritaem salade
aula: diferentes modalidades ou géneros do discurso? Séo Paulo:
LAEL PUC-SP, 1999.

A autora busca compreender o letramento escolar a partir dos
conceitos bakhtinianos de géneros primarios — os espontaneos,
produzidos em situagdes cotidianas de comunicagdo, com predo-
minio da oralidade - e secundarios - os produzidos em contextos
complexos, mais formais, com forte mediacdo da escrita — e das
relagdes entre fala e escrita, apontando a diversidade dos textos
escritos e orais.

ROJO, Roxane. Letramento e capacidades de leitura para a cida-
dania. Sdo Paulo: SEE/CENP, 2004.

O artigo discute varias teorias de leitura e suas respectivas praticas
de letramento - com capacidades focadas na decodificacdo; na
compreensao, tanto do mundo quanto do texto; na interagao entre
leitor e autor; e narelagao de um discurso com outros, o que envolve
réplica -, fazendo notar que uma nao invalida a outra.

ROJO, Roxane; ALMEIDA, Eduardo de Moura (org.). Multiletramen-
tos na escola. Sdo Paulo: Parabola, 2012.

Livro que redne 27 autores, entre estudantes de pds-graduacgao
stricto sensu, pesquisadores e professores da Educacao Bésica da
rede publica e privada, em trabalhos colaborativos, que descre-
vem, “de maneira teoricamente embasada, propostas de ensino
de lingua portuguesa que eles tivessem experimentado em suas
escolas’, contemplando a multiplicidade atual de linguagens, midias
e tecnologias.

L



ROJO, Roxane; BATISTA, Antonio A. G. (org.). Livro didatico de
Lingua Portuguesa, letramento e cultura da escrita. Campinas:
Mercado de Letras, 2003.

Debatendo a natureza e os rumos do letramento escolar, essa
coletanea reflete o trabalho de 16 pesquisadores envolvidos na
avaliacao de livros didaticos de Lingua Portuguesa para o PNLD,
descortinando, em certa medida, os bastidores do programa, no
contexto, repleto de contradi¢des, da relacdo entre o livro didético
e a figura do(a) professor(a) em sala de aula.

ROSENFELD, Anatol. A teoria dos géneros. In: ROSENFELD, Anatol.
O teatro épico. 4. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2004.

Texto basico dos estudos literérios, trata da teoria classica— que re-
monta a poética antiga — dos trés géneros, épico, lirico e dramatico,
bem como de seus tracos estilisticos, sem deixar de reconhecer os
limites da classificagdo, mas também sua capacidade explicativa.
O ponto de fuga é a discussao do drama, que Rosenfeld se recusa
a definir como simples sintese da épica e da lirica.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim et al. GEneros orais e escri-
tos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

Essa coletanea procura responder a varias questdes pedagdgicas da
pratica do letramento, como: que géneros selecionar para o ensino
e como pensar as progressoes curriculares. Além disso, defende que
o ensino de géneros textuais, mais do que uma moda, explicita o
fato de que a escola sempre trabalhou com géneros, como disser-
tacdo e narracdo, mas passou a incorporar outros, como literarios
e jornalisticos, na aprendizagem.

SOARES, M. Sobre os PCN de Lingua Portuguesa: algumas anota-
¢bes. In: MARCUSCH], E.; SOARES, E. (org.). Avaliacao educacional
e curriculo: inclusao e pluralidade. Recife: UFPE/Nape, 1999.

Nesse artigo, a autora procede a uma avaliacdo critica dos Para-
metros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, pontuando,
entre outras coisas, que, por se apresentarem em estilo académico,
acabam sendo mais acessiveis a especialistas em linguistica do que
a professores da lingua.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 1998.

Partindo da nocéo bakhtiniana de género, o letramento é discutido
em trés textos, concebidos em situagdes discursivas diversas: o
primeiro se dirige ao leitor-professor; o segundo, ao leitor-professor-
-estudante, envolvido em atividades de aperfeicoamento e atua-
lizacdo profissional; e o terceiro, a profissionais responsaveis por
avaliar letramento e alfabetizacéo.

VOLOCHINOV, Valentin (Circulo de Bakhtin). Marxismo e filosofia
da linguagem. 9. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1999 [1929].

Essa obra cldssica se concentra nas relagdes entre linguagem e
sociedade, buscando responder em que medida, por um lado, a
linguagem determina a consciéncia e, por outro, a ideologia molda
alinguagem. Dadas as condi¢des necessariamente sociais de toda
enunciagao, a linguagem seria apenas um reflexo da sociedade,
com suas estruturas de poder e dominagao?

VYGOTSKY, L. S. A construcao do pensamento e da linguagem.
Traducao: Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

Obra de Vygotsky, anteriormente publicada como Pensamento e
linguagem, na qual o autor dialoga com as obras de Piaget e Stern,
estudando questoes fundamentais do pensamento infantil. Sua
abordagem do processo de aprendizagem tem como elo aformacéo
de conceitos abstratos pela crianca, no qual passa dos conceitos
espontdneos, anteriores ao ingresso escolar, para os cientificos,
resultado da aprendizagem.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1978.

Trata-se de uma coletanea de ensaios de Vygotsky, organizados
por quatro professores estadunidenses, que ainda assinam dois
ensaios introdutdrios a leitura do autor russo. Ao longo do volume,
o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, como o
raciocinio dedutivo e a memorizacdo ativa, é descrito tendo na
mediacdo de brinquedos e instrumentos como a escrita um fator
decisivo na aquisicdo humana de conhecimento.

Referéncias bibliograficas complementares - 92 ano

1. A verdade e a mentira no jornalismo cientifico em tempos
de fake news

INSTITUTO DE CIENCIAS MATEMATICAS E DE COMPUTACAO DA UNI-
VERSIDADE DE SAO PAULO (ICMC-USP). Plataforma web para identi-
ficacao de fake news BR, c2022. Pagina inicial. Disponivel em: https://
sites.google.com/view/detector-de-fake-news/p%C3%A1gina-
inicial. Acesso em: 24 jun. 2022.

Criada por uma equipe do Mestrado Profissional em Matematica,
Estatistica e Computacdo aplicadas a Industria (Mecai), da USP, essa
plataforma — experimental - é um classificador que, aplicando téc-
nicas de aprendizado de maquina, procura predizer a probabilidade
de um texto ser uma fake news. Basta copiar e colar o texto no local
indicado no site para submeté-lo a analise.
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2, Praticas com romance juvenil de literatura portuguesa con-
temporanea

ROJO, Roxane (org.) Escol@ conectada: os multiletramentos e as
TICs. Séo Paulo: Pardbola, 2013.

Nessa coletanea encontram-se trabalhos que, refletindo sobre oimpac-
to das culturas da juventude e das novas tecnologias sobre o ensino de
linguas no contexto escolar, concentram-se em géneros que circulam
e sdo produzidos em ambiente digital, como fanfic, vidding e MOOC.
Com a mudanca dos textos da contemporaneidade, também mudam
as competéncias/capacidades de leitura e producao textual requeridas.

3. Periodos compostos por subordinacao |

ANTUNES, Irandé. Particularidades sintatico-semanticas da cate-
goria sujeito em géneros textuais de comunicacdo publica formal.



In: MEURER, José Luiz; MOTTA-ROTH, Desirée (org.). Géneros tex-
tuais e praticas discursivas: subsidios para o ensino da linguagem.
Bauru: Edusc, 2002.

Com exemplos extraidos da comunicacdo publica formal, sobretudo
da midiaimpressa, a professora Irandé Antunes argumenta em favor
da necessidade de se considerarem as motiva¢des discursivas do
enunciador, que atendem a critérios pragmaticos e ideoldgicos, no
preenchimento sintético do sujeito.

FERRAREZI JUNIOR, Celso. Sintaxe para a Educacéo Basica: com su-
gestoes didaticas, exercicios e respostas. Sao Paulo: Contexto, 2012.

Investindo em uma linguagem simplificada, para um publico amplo,
0 autor expde os principios da andlise sintatica, sem esconder as
contradicdes existentes nas gramaticas tradicionais. Sua abordagem
é funcional, ou seja, concentra-se em mostrar o funcionamento
das palavras na frase e as relagdes entre elas. Ao fim do volume,
encontram-se as respostas aos exercicios propostos.

4. Adolescéncia e satude sexual

FUNDO DE POPULAGAO DAS NACOES UNIDAS (UNFPA); FUNDO DAS
NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA (UNICEF). Pobreza menstrual no
Brasil: desigualdades e violagdes de direitos. maio 2021. Disponivel
em: https://www.unicef.org/brazil/relatorios/pobreza-menstrual-no-
brasil-desigualdade-e-violacoes-de-direitos. Acesso em: 26 jun.2022.

Relatério da UNFPA e da Unicef sobre violagdes a dignidade mens-
trual de meninas brasileiras, em casa e na escola, em virtude da
falta de acesso a agua, saneamento basico e recursos de higiene.
Estabelecendo a complexidade da nogéo de “pobreza menstrual’,
propde solugdes e apresenta um panorama sobre a experiéncia de
“menstruar na escola” e “/menstruar em casa”.

5. Praticas de leitura com romance juvenil
RUI, Manuel. Quem me dera ser onda. Rio de Janeiro: Gryphus, 2018.

Novela do escritor angolano Manuel Rui, € um étimo primeiro
contato com a literatura africana de lingua portuguesa. Nela um pai
traz para casa um leitdo para engorda-lo e depois comé-lo, apesar
da proibicao da administracdo do prédio onde moram; e seus dois
filhos se encarregam de cuidar do animal e acabam se afeicoando
por ele. Ao fim do livro ha um glossario com termos especifico da
variante angolana do portugués.

6. Periodos compostos por subordinacao Il

BECHARA, Evanildo. Licoes de portugués pela analise sintatica.
20. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2018.

Manual dedicado exclusivamente a analise sinttica, tem o mérito
de comecar por nocdes fundamentais, como a de sujeito e predica-
do, definidos em linguagem acessivel. Além disso, acompanham a
exposicao tedrica exercicios resolvidos, divididos em“elementares”e
“adiantados”. Ao principio de cada licdo, vem um resumo dos tépicos
tratados, desenvolvidos com bastante objetividade.

7. Corrupgao: o que é e como se combate?

TRANSPARENCIA Internacional. Disponivel em: https://
transparenciainternacional.org.br/home/destaques. Acesso em:
23 jun. 2022.

No site da Transparéncia Internacional — organizacao sem fins lu-
crativos mobilizada contra a corrup¢do, com sede em Berlim - sdo
disponibilizados diversos recursos e ferramentas para monitorar e
reduzir atividades criminosas em governos, empresas e cotidiano. O
relatério indice de Percepcéo da Corrupcéo, produzido pela organi-
zacao desde 1995, é o principal indicador de corrupg¢ao do mundo:
sua ultima edicao, de 2021, destaca a relagdo entre corrupgao e
abuso de direitos humanos.

8. Africanidades, poesia e ritmo na musica brasileira
SOUSA, Noémia de. Sangue negro. Sdo Paulo: Kapulana, 2016.

Unico livro da “mé&e dos poetas mocambicanos” e primeira edicio
brasileira de sua obra. Sdo 46 poemas, escritos entre 1948 e 1951, e
distribuidos em seis se¢cdes:“Nossa voz', “Biografia’;“Munhuana 1951,
“Livro de Jodo’,"Sangue negro” e “Dispersos”. Em seus versos livres, a
voz é frequentemente coletiva, de todo o povo, para cantar contra
opressdes passadas e presentes, em ritmos variados e tom eloquente.

9. Periodos por subordinacao Il

ANTUNES, Irandé. Gramatica contextualizada: limpando“o pé das
ideias simples”. Sdo Paulo: Parabola, 2014.

Reconhecendo que a gramédtica € necessdria, mas jamais suficiente,
esse livro propde o trabalho pedagdgico com alinguagem em termos
socialmente relevantes, pesando seus objetivos, segundo uma con-
cepgdo dalinguagem como interagao. Paraisso fornece, entre outras
coisas, subsidios ao ensino das normas gramaticais para usos espe-
cificos e procura relacionar a gramética com a atividade discursiva.

VIEIRA, Francisco Eduardo; FARACO, Carlos Alberto. Escrever na uni-
versidade: gramética da subordinacdo. Sdo Paulo: Pardbola, 2021.

Por mais que seja voltado ao letramento de estudantes universita-
rios, esse volume apresenta atividades de andlise gramatical com-
binadas a praticas de leitura e compreensao de textos, em modelos
explicitados em diagramas e com simplicidade terminoldgica. O
livro esta dividido em trés se¢Oes, que abordam um tipo de oragao
subordinada: subjetivas, completivas e adverbiais.

10. Final do Ensino Fundamental - o que sabemos e queremos
do Ensino Médio!

ALESSI, Gil; BETIM, Felipe. O abismo dentro de Sao Paulo que separa
Kimberly e Mariana. El Pais, 29 nov.2018. Disponivel em: https://brasil.
elpais.com/brasil/2018/11/27/politica/1543348031_337221.html.
Acesso em: 23 jun. 2022.

A realidade escolar do Ensino Médio é circunscrita pela realidade
mais ampla das cidades e dos contrastes sociais que as definem.
Essa matéria apresenta a rotina de duas jovens, de 15 anos, mora-
doras da mesma cidade, Sdo Paulo, mas com acesso a recursos e
perspectivas totalmente distintas: uma é moradora de Paraisopolis,
segunda maior comunidade da capital; e a outra, moradora de
Perdizes, terceiro maior IDH da cidade.

11. Novos leitores na barca medieval: praticas com Auto da
barca do inferno

ROJO, Roxane; ALMEIDA, Eduardo de Moura (org.). Letramentos,
midias, linguagens. Sao Paulo: Parabola, 2019.

Lv



Essa obra esta dividida em duas partes: a primeira apresenta con-
ceitos centrais, abordando letramentos/multiletramentos/novos
letramentos, e tecnologias e midias; a segunda se debruca sobre
as linguagens - visuais, sonoras e verbais -, tratando da pintura
ao texto escrito digital. Encontra-se aqui um resumo, polifénico,
de pesquisas e reflexées, forjadas na interlocucdo académica e
na pratica pedagdgica.

TUDO o que é sélido pode derreter - 1° episédio — Auto da Barca
do Inferno. 22 ago. 2017. 1 video (24min10s). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=6_jrs270UXk&t=455s. Acesso
em: 23 jun. 2022.

A série brasileira Tudo o que é sélido pode derreter foi trans-
mitida pela TV Cultura em 2009. Cada um de seus treze epi-
sédios entrelaga uma obra literdria a uma situacado da vida da
protagonista, Thereza: o primeiro é baseado no Auto da barca
do inferno, que leva a personagem a pensar sobre as nogoes
de bem e mal aplicadas as pessoas do seu cotidiano. E possivel
conferir todos os episédios no canal do YouTube da produtora
da série, Intro Pictures.
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12. Figuras de linguagem

ANTUNES, Irandé. Territério das palavras: estudo do léxico em
sala de aula. Sao Paulo: Pardbola, 2012.

Afastando-se da énfase comum na estrutura gramatical das palavras,
a proposta da obra é considerar o léxico do ponto de vista de sua
atuacdo no texto, langando luz sobre as estratégias de que fazemos
uso na escolha das palavras para a construcdo de sentidos. Ou seja,
a palavra é pensada ndo como um elemento independente, mas de
organizagao textual.

“OS SINOS’; de Manuel Bandeira, por ALCIDES VILLACA. [S. /.:s. n.],
18 dez. 2016. 1 video (2min30s). Disponivel em: https://www.
youtube.com/watch?v=960UCDu0IRM. Acesso em: 23 jun. 2022.

Na proposta de leitura de “Os sinos’, de Manuel Bandeira, do livro
Ritmo dissoluto, o professor de Literatura Brasileira da USP, Alcides
Villaga procede a uma recitagao “cantada’; em que o plano fénico do
poema reproduz seu tema, isto é, fazendo os nomes reverberarem
como os sinos. Em artigo publicado na revista Teresa (disponivel
em: https://www.revistas.usp.br/teresa/article/view/116388), Villaca
explica e registra, em partitura, essa mesma proposta.



Competéncias gerais
da Educacao Basica
1.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construi-
dos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para
a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proé-
pria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise
critica, a imaginagao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifesta¢ées artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diver-
sificadas da producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matemética e
cientifica, para se expressar e partilhar informagodes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhe-
cimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possi-
bilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacoes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdbes comuns que respeitem e promovam os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético
em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocio-
nal, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecen-
do suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
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identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis
e solidarios.

B Competéncias especificas de Linguagens

para o Ensino Fundamental

Compreender as linguagens como constru¢ao humana, histo-
rica, social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as
e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.
Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade hu-
mana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades
de participacédo na vida social e colaborar para a construcao de
uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao.
Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo.

Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar
as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural
da humanidade, bem como participar de praticas diversifica-
das, individuais e coletivas, da producdo artistico-cultural, com
respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.
Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comu-
nicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por
meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

B Competéncias especificas de Lingua

Portuguesa para o Ensino Fundamental

Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico,
social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de
seus usudrios e da comunidade a que pertencem.
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Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma
de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cul-
tura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de
se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos
que circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e senti-
mentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fenédmeno da variacdo linguistica, demons-
trando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e
rejeitando preconceitos linguisticos.

Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo
de linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
Analisarinformagdes, argumentos e opinides manifestados em
interagcdes sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se

ética e criticamente em relacdo a conteudos discriminatérios
que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacao e negociacdo

de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com

objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagédo
pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem

o desenvolvimento do senso estético para fruicao, valori-
zando a literatura e outras manifestacoes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario
e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens,

midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos de compreensao e produ-
¢do), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais.

Habilidades de Lingua Portuguesa favorecidas no 92 ano

HABILIDADES

(EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expressao de discursos de 6dio, posicionando-se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando
possibilidades de dentncia quando for o caso.

(EF69LP02) Analisar e comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anincios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle,
videos etc.), de forma a perceber a articulagdo entre elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequacdo dessas pecas
ao publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a construcdo composicional e estilo dos géneros em questdo, como forma de
ampliar suas possibilidades de compreensao (e produgao) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LPO03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o
fato ou a temética retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados, explicacées dadas ou teses
defendidas em relagéo a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.

(EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasao nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasao
e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc.,
com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos - tirinhas, charges, memes, gifs etc. -, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso
ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao etc.

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens, reportagens multimidiaticas, infogréficos, podcasts
noticiosos, entrevistas, cartas de leitor, comentdrios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacao e apreciacdo de
producao cultural - resenhas e outros préprios das formas de expressao das culturas juvenis, tais como viogs e podcasts culturais, gameplay,
detonado etc.- e cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repérter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de booktuber, de viogger (vlogueiro) etc., como
forma de compreender as condi¢ées de producao que envolvem a circulagao desses textos e poder participar e vislumbrar possibilidades de
participacao nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em consideragao o
contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulagao desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacdo ao contexto producao e circulacao — os enunciadores envolvidos,
0s objetivos, o género, o suporte, a circulagao -, ao modo (escrito ou oral; imagem estdtica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semidtica apropriada a esse contexto, a construcao da textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de
planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboragao dos colegas,
corrigir e aprimorar as produgdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corre¢ées de concordancia, ortografia, pontuagdo em
textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de opiniao, dentre outros —, tendo em vista sua adequacdo ao
contexto de produgdo, a midia em questao, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relacdo entre as diferentes semioses, a
formatacéo e uso adequado das ferramentas de edicao (de texto, foto, dudio e video, dependendo do caso) e adequacdo a norma culta.
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(continuacao)

(EF69LP09) Planejar uma campanha publicitaria sobre questdes/problemas, temas, causas significativas para a escola e/ou comunidade, a partir

de um levantamento de material sobre o tema ou evento, da definicdo do publico-alvo, do texto ou peca a ser produzido - cartaz, banner, folheto,
panfleto, antncio impresso e para internet, spot, propaganda de radio, TV etc. -, da ferramenta de edicdo de texto, audio ou video que serd utilizada,
do recorte e enfoque a ser dado, das estratégias de persuasao que serao utilizadas etc.

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opinido, entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofénicos e
televisivos, dentre outros possiveis, relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e textos orais de apreciagdo e opinido — podcasts e vlogs
noticiosos, culturais e de opinido, orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de producao e demonstrando dominio dos géneros.

(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta de interagdes polémicas em entrevistas, discussdes e debates
(televisivo, em sala de aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracéo, revisao, edicéo, reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando néo for situacdo ao
vivo) e avaliacdo de textos orais, dudio e/ou video, considerando sua adequacédo aos contextos em que foram produzidos, a forma composicional e
estilo de géneros, a clareza, progresséo temética e variedade linguistica empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modulacdo de voz,
entonacdo, ritmo, altura e intensidade, respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal, movimentos e gestualidade significativa,
expressao facial, contato de olho com plateia etc.

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma e/
ou de relevancia social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores, tema/questao polémica, explicagdes e ou argumentos
relativos ao objeto de discussao para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que permitam analisar partes da qu
estao e compartilha-los com a turma.

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala, na participacdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos.

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composicdo dos géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais como noticias (pirdamide invertida no
impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que também pode contar com imagens de varios tipos, videos, gravacdes
de dudio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de opinido e editorial (contextualizacao, defesa de tese/opinido e uso de argumentos) e
das entrevistas: apresentacao e contextualizagdo do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc.

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semiéticos dos géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da
informacdo em noticias, como a ordenagdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo marcas de pessoa, niumero, tempo, modo, a distribuicao dos verbos nos géneros textuais (por exemplo,
as formas de pretérito em relatos; as formas de presente e futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros publicitarios),

0 uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboragao do titulo, escolhas lexicais, constru¢des metaféricas, a
explicitacao ou a ocultacdo de fontes de informacéo) e as estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos
utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).

(EF69LP18) Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que marquem as relacdes de sentido entre paragrafos e enunciados
do texto e operadores de conexao adequados aos tipos de argumento e a forma de composicao de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesao,
a coeréncia e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em concluséo” etc.).

(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que envolvam argumentacao, os efeitos de sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a
pausa, a entonacdo, o ritmo, a gestualidade e expresséo facial, as hesitacdes etc.

(EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de producdo, a forma de organizacdo dos textos normativos e legais, a l6gica de hierarquizacao
de seus itens e subitens e suas partes: parte inicial (titulo - nome e data - e ementa), blocos de artigos (parte, livro, capitulo, secdo, subsec¢ao),
artigos (caput e paragrafos e incisos) e parte final (disposi¢cdes pertinentes a sua implementacao) e analisar efeitos de sentido causados pelo

uso de vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressdes que indicam circunstancias, como advérbios e locu¢des adverbiais,
de palavras que indicam generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder compreender o carater imperativo, coercitivo e
generalista das leis e de outras formas de regulamentacao.

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a conteudos veiculados em praticas ndo institucionalizadas de participagao social, sobretudo aquelas
vinculadas a manifestagoes artisticas, produgdes culturais, intervengdes urbanas e praticas proprias das culturas juvenis que pretendam denunciar,
expor uma problematica ou “convocar” para uma reflexdo/acéo, relacionando esse texto/producdo com seu contexto de producéo e relacionando
as partes e semioses presentes para a construcao de sentidos.

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou propositivos sobre problemas que afetam a vida escolar ou da comunidade,
justificando pontos de vista, reivindicacdes e detalhando propostas (justificativa, objetivos, acdes previstas etc.), levando em conta seu contexto de
producao e as caracteristicas dos géneros em questao.

(EF69LP23) Contribuir com a escrita de textos normativos, quando houver esse tipo de demanda na escola - regimentos e estatutos de
organizagdes da sociedade civil do ambito da atuacdo das criangas e jovens (grémio livre, clubes de leitura, associagdes culturais etc.) - e de regras
e regulamentos nos varios ambitos da escola - campeonatos, festivais, regras de convivéncia etc., levando em conta o contexto de producao e as
caracteristicas dos géneros em questao.

(continua)
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(EF69LP24) Discutir casos, reais ou simulacdes, submetidos a juizo, que envolvam (supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do Cédigo de Defesa
do Consumidor, do Cédigo Nacional de Transito, de regulamentagdes do mercado publicitario etc., como forma de criar familiaridade com textos
legais - seu vocabulario, formas de organizagao, marcas de estilo etc. -, de maneira a facilitar a compreensao de leis, fortalecer a defesa de direitos,
fomentar a escrita de textos normativos (se e quando isso for necessario) e possibilitar a compreensao do carater interpretativo das leis e as varias
perspectivas que podem estar em jogo.

(EF69LP25) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em uma discussao, assembleia, reunides de colegiados da escola, de agremiagbes e
outras situagdes de apresentagao de propostas e defesas de opinides, respeitando as opinides contrarias e propostas alternativas e fundamentando
seus posicionamentos, no tempo de fala previsto, valendo-se de sinteses e propostas claras e justificadas.

(EF69LP26) Tomar nota em discussoes, debates, palestras, apresentacao de propostas, reunides, como forma de documentar o evento e apoiar a
propria fala (que pode se dar no momento do evento ou posteriormente, quando, por exemplo, for necessaria a retomada dos assuntos tratados em
outros contextos publicos, como diante dos representados).

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de textos pertencentes a géneros normativos/juridicos e a géneros da esfera politica, tais como
propostas, programas politicos (posicionamento quanto a diferentes agdes a serem propostas, objetivos, acdes previstas etc.), propaganda politica
(propostas e sua sustentagao, posicionamento quanto a temas em discussdo) e textos reivindicatorios: cartas de reclamacao, petigcao (proposta, suas
justificativas e acoes a serem adotadas) e suas marcas linguisticas, de forma a incrementar a compreensao de textos pertencentes a esses géneros e
a possibilitar a producao de textos mais adequados e/ou fundamentados quando isso for requerido.

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizacdo adequados aos textos juridicos, as modalidades dednticas, que se referem ao eixo da conduta
(obrigatoriedade/permissibilidade) como, por exemplo: Proibicdo: “Néo se deve fumar em recintos fechados.’; Obrigatoriedade: “A vida tem que valer
a pena’; Possibilidade: “E permitido a entrada de menores acompanhados de adultos responsaveis’, e os mecanismos de modalizagcdo adequados aos
textos politicos e propositivos, as modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor (positivo ou negativo) acerca do que enuncia.
Por exemplo: “Que belo discurso!’, “Discordo das escolhas de Anténio.”“Felizmente, o buraco ainda ndo causou acidentes mais graves.”

(EF69LP29) Refletir sobre a relacdo entre os contextos de producdo dos géneros de divulgacao cientifica — texto didatico, artigo de divulgacao
cientifica, reportagem de divulgacao cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatério, relato
multimidiatico de campo, podcasts e videos variados de divulgacao cientifica etc. — e os aspectos relativos a construcdo composicional e as marcas
linguistica caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de compreensao (e producao) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do professor, conteddos, dados e informacdes de diferentes fontes, levando em conta seus contextos de
producéo e referéncias, identificando coincidéncias, complementaridades e contradigées, de forma a poder identificar erros/imprecisdes
conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre os contetidos e informagdes em questao.

" L u

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas - tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar’, “por outro lado’, “dito de outro modo”, isto é",“por exemplo”
- para compreender a hierarquizacao das proposicoes, sintetizando o conteido dos textos.

(EF69LP32) Selecionar informacdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas
fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do professor, as informagdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas
digitais, em quadros, tabelas ou graficos.

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na (re)construcao dos sentidos dos textos de divulgacao
cientifica e retextualizar do discursivo para o esquematico - infografico, esquema, tabela, grafico, ilustracdo etc. - e, ao contraério, transformar o
conteudo das tabelas, esquemas, infogréficos, ilustracdes etc. em texto discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de compreensao desses
textos e analisar as caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questao.

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos de leitura, produzir marginélias (ou tomar notas em outro suporte),
sinteses organizadas em itens, quadro sindptico, quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com ou sem comentério/analise),
mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como forma de possibilitar uma maior compreensao do texto, a sistematizacdo de
conteudos e informagdes e um posicionamento frente aos textos, se esse for o caso.

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacao cientifica, a partir da elaboracéo de esquema que considere as pesquisas feitas anteriormente, de notas
e sinteses de leituras ou de registros de experimentos ou de estudo de campo, produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacao do
conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigo de divulgacao cientifica, artigo de opiniao, reportagem cientifica, verbete
de enciclopédia, verbete de enciclopédia digital colaborativa , infogréfico, relatdrio, relato de experimento cientifico, relato (multimidiatico) de
campo, tendo em vista seus contextos de produgao, que podem envolver a disponibilizacdo de informagbes e conhecimentos em circulagdo em
um formato mais acessivel para um publico especifico ou a divulgagao de conhecimentos advindos de pesquisas bibliogréficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacdo do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigos de
divulgacao cientifica, verbete de enciclopédia, infogréfico, infografico animado, podcast ou viog cientifico, relato de experimento, relatorio, relatério
multimidiatico de campo, dentre outros, considerando o contexto de producao e as regularidades dos géneros em termos de suas construcoes
composicionais e estilos.

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboracao de videos de diferentes tipos (vlog cientifico, video-minuto, programa de radio, podcasts) para
divulgacdo de conhecimentos cientificos e resultados de pesquisa, tendo em vista seu contexto de producdo, os elementos e a construcao
composicional dos roteiros.

(continua)
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(EF69LP38) Organizar os dados e informagbes pesquisados em painéis ou slides de apresentacao, levando em conta o contexto de producdo, o tempo
disponivel, as caracteristicas do género apresentacao oral, a multissemiose, as midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentacao,
considerando também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de resultados de estudos e pesquisas, no tempo
determinado, a partir do planejamento e da definicdo de diferentes formas de uso da fala - memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea.

(EF69LP39) Definir o recorte temético da entrevista e o entrevistado, levantar informagdes sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista,
elaborar roteiro de perguntas, realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para fazer perguntas a partir da resposta, se o contexto
permitir, tomar nota, gravar ou salvar a entrevista e usar adequadamente as informacdes obtidas, de acordo com os objetivos estabelecidos.

(EF69LP40) Analisar, em gravacdes de seminarios, conferéncias rapidas, trechos de palestras, dentre outros, a constru¢cao composicional dos géneros
de apresentacao — abertura/saudacéo, introducdo ao tema, apresentacdo do plano de exposicao, desenvolvimento dos contetdos, por meio do
encadeamento de temas e subtemas (coesdo temadtica), sintese final e/ou concluséo, encerramento -, os elementos paralinguisticos (tais como:

tom e volume da voz, pausas e hesitagdes — que, em geral, devem ser minimizadas —, modula¢do de voz e entonacao, ritmo, respiracao etc.) e
cinésicos (tais como: postura corporal, movimentos e gestualidade significativa, expressédo facial, contato de olho com plateia, modulacdo de voz e
entonacdo, sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.), para melhor performar apresentacoes orais no campo da divulgacao do conhecimento.

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas de apoio a apresentacgdes orais, escolhendo e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa
visualizacdo, topicalizando e/ou organizando o contetido em itens, inserindo de forma adequada imagens, gréficos, tabelas, formas e elementos
graficos, dimensionando a quantidade de texto (e imagem) por slide, usando progressivamente e de forma harménica recursos mais sofisticados
como efeitos de transicao, slides mestres, layouts personalizados etc.

(EF69LP42) Analisar a construgao composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a divulgacao de conhecimentos: titulo, (olho),
introducao, divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos, relagdes, ou resultados complexos (fotos, ilustragdes, esquemas, graficos,
infogréficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc., exposicéo, contendo definicdes, descricdes, comparacdes, enumeracoes, exemplificagdes e
remissoes a conceitos e relacdes por meio de notas de rodapé, boxes ou links; ou titulo, contextualizagdo do campo, ordenacdo temporal ou tematica
por tema ou subtema, intercalagao de trechos verbais com fotos, ilustragdes, dudios, videos etc. e reconhecer tragos da linguagem dos textos de
divulgacéo cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de impessoalizacdo da linguagem (ou de pessoalizacao, se o tipo de publicacéo e
objetivos assim o demandarem, como em alguns podcasts e videos de divulgacdo cientifica), 32 pessoa, presente atemporal, recurso a citagdo, uso de
vocabulario técnico/especializado etc., como forma de ampliar suas capacidades de compreensao e producao de textos nesses géneros.

(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de introdugdo de outras vozes no texto - citacdo literal e sua formatagao e parafrase —, as pistas linguisticas
responsaveis por introduzir no texto a posicdo do autor e dos outros autores citados (“Segundo X; De acordo com Y; De minha/nossa parte, penso/
amos que”..) e os elementos de normatizacdo (tais como as regras de incluséo e formatagao de citacoes e parafrases, de organizacao de referéncias
bibliograficas) em textos cientificos, desenvolvendo reflexdo sobre o modo como a intertextualidade e a retextualizacao ocorrem nesses textos.

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses
textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico
de sua producao.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relacdo a textos pertencentes a géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danga, exposicdo etc.),
sinopse, resenha critica, comentério em blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro,
exposicoes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como géneros que apoiam a
escolha do livro ou produgéo cultural e consultando-os no momento de fazer escolhas, quando for o caso.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcédo de obras literarias/ manifestacoes artisticas, como rodas de leitura,
clubes de leitura, eventos de contacao de histérias, de leituras dramaticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de
video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentdrios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e
utilizando formas de expressao das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas,
fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de
apreciacao e de manifestagao da cultura de fas.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicéo prdprias de cada género, os recursos coesivos que
constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizagao dos cendrios e dos
personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas
(no discurso direto, se houver) empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes
géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizagdo dos espacos fisico e psicoldgico e dos
tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagao
expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais préprios a cada género narrativo.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteracdes etc), semanticos
(figuras de linguagem, por exemplo), grafico-espacial (distribuicdo da mancha gréfica no papel), imagens e sua relagao com o texto verbal.

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras produgdes culturais do campo e receptivo a textos
que rompam com seu universo de expectativas, que representem um desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores
de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientagbes dadas pelo professor.

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias
romanceadas, cronicas, dentre outros, indicando as rubricas para caracterizagdo do cendrio, do espaco, do tempo; explicitando a caracterizagdo
fisica e psicoldgica dos personagens e dos seus modos de acao; reconfigurando a inser¢ao do discurso direto e dos tipos de narrador; explicitando
as marcas de variagao linguistica (dialetos, registros e jargdes) e retextualizando o tratamento da temética.
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(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacdo, revisao/edicdo e reescrita, tendo em vista as restricdes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuragcdes da situacdo de producao - o leitor pretendido, o suporte, o contexto de
circulacao do texto, as finalidades etc. - e considerando a imaginacao, a estesia e a verossimilhanca proprias ao texto literario.

(EF69LP52) Representar cenas ou textos dramaticos, considerando, na caracterizagdo dos personagens, os aspectos linguisticos e paralinguisticos
das falas (timbre e tom de voz, pausas e hesitagdes, entonacdo e expressividade, variedades e registros linguisticos), os gestos e os deslocamentos
no espaco cénico, o figurino e a maquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo autor por meio do cenario, da trilha sonora e da exploragao
dos modos de interpretacao.

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem
como leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensao, como romances, narrativas de enigma, narrativas de
aventura, literatura infantojuvenil, - contar/recontar histdrias tanto da tradicdo oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor, contos
de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicao literaria escrita, expressando a compreensao e interpretacdo do texto por meio de uma leitura
ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonacdo indicados tanto pela pontuacao quanto por outros recursos grafico-
editoriais, como negritos, itdlicos, caixa-alta, ilustragdes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para producao de
audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de
forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios
aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagao, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais
recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situagdo de compartilhamento em questao.

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da interagcao entre os elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e cinésicos, como
as variagdes no ritmo, as modulagdes no tom de voz, as pausas, as manipulagdes do estrato sonoro da linguagem, obtidos por meio da estrofacao,
das rimas e de figuras de linguagem como as aliteragdes, as assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a postura corporal e a gestualidade,

na declamacéo de poemas, apresentacdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros poéticos, os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de figuras de linguagem, tais como comparagéo, metéafora, personificagdo, metonimia, hipérbole, eufemismo, ironia,
paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras e expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locu¢des
adjetivas, oracdes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores, percebendo sua fungdo na caracterizagdo dos espacos, tempos,
personagens e acdes préprios de cada género narrativo.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situagoes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

(EF89LPO1) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo e as condi¢des que fazem da
informacdo uma mercadoria, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme,
gif, comentario, charge digital etc.) envolvidos no trato com a informacdo e opiniao, de forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes.

(EF89LPO03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges,
memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a esses textos.

(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos
do campo (carta de leitor, comentadrio, artigo de opiniao, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo controversa de forma sustentada.

(EF89LPO5) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso, em textos, de recurso a formas de apropriacao textual (paréfrases, citacdes, discurso
direto, indireto ou indireto livre).

(EF89LP06) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a elaboracdo do titulo, escolhas lexicais, construcdes
metafdricas, a explicitagdo ou a ocultacao de fontes de informacao) e seus efeitos de sentido.

(EF89LP0O7) Analisar, em noticias, reportagens e pegas publicitarias em varias midias, os efeitos de sentido devidos ao tratamento e a composicao dos
elementos nas imagens em movimento, a performance, a montagem feita (ritmo, duracdo e sincronizacdo entre as linguagens — complementaridades,
interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia, instrumentos e sampleamentos das musicas e efeitos sonoros.

(EF89LP08) Planejar reportagem impressa e em outras midias (rddio ou TV/video, sites), tendo em vista as condi¢des de producao do
texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. — a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema

a ser focado (de relevancia para a turma, escola ou comunidade), do levantamento de dados e informacdes sobre o fato ou tema - que
pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes diversas, analise de documentos, cobertura de eventos
etc. -, do registro dessas informagdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da producdo de infograficos,
quando for o caso, e da organizacao hipertextual (no caso a publicacdo em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por
meio de boxes variados).

(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizacdo composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa),
progressdo tematica e uso de recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em vista as condi¢ées
de producao, as caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua organizacdo hipertextual e o manejo adequado de recursos de
captacao e edicao de audio e imagem e adequacédo a norma-padréo.

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as condi¢des de producdo do texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulagao etc. -, a partir da escolha do tema ou questao a ser discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou comunidade, do levantamento
de dados e informagoes sobre a questdo, de argumentos relacionados a diferentes posicionamentos em jogo, da definicdo — o que pode envolver
consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas, analise de textos, organizacdo esquematica das informacoes e argumentos - dos (tipos
de) argumentos e estratégias que pretende utilizar para convencer os leitores.

(continua)
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(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pecas e campanhas publicitarias, envolvendo o uso articulado e complementar de diferentes pecas
publicitarias: cartaz, banner, indoor, folheto, panfleto, anincio de jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio, TV, a partir da escolha da
questao/problema/causa significativa para a escola e/ou a comunidade escolar, da definicdo do publico-alvo, das pecas que serdo produzidas, das
estratégias de persuasao e convencimento que serdo utilizadas.

(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizacdo de um debate sobre tema previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e
planejar, em grupo, participacdo em debate a partir do levantamento de informagoes e argumentos que possam sustentar o posicionamento a

ser defendido (o que pode envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas, o registro das informacdes e dados obtidos etc.),
tendo em vista as condi¢des de producdo do debate - perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do debate, motivacdes para sua
realizacdo, argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. e participar de debates regrados, na condicdo de membro de uma
equipe de debatedor, apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador, como forma de compreender o
funcionamento do debate, e poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de respeito e didlogo para
com as ideias divergentes.

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas etc., como forma de obter dados e informagées sobre os
fatos cobertos sobre o tema ou questdo discutida ou tematicas em estudo, levando em conta o género e seu contexto de producéo, partindo do
levantamento de informagdes sobre o entrevistado e sobre a temdtica e da elaboragdo de um roteiro de perguntas, garantindo a relevancia das
informagdes mantidas e a continuidade tematica, realizar entrevista e fazer edicdo em dudio ou video, incluindo uma contextualizagao inicial e uma
fala de encerramento para publicagdo da entrevista isoladamente ou como parte integrante de reportagem multimidiatica, adequando-a a seu
contexto de publicagao e garantindo a relevancia das informagdes mantidas e a continuidade tematica.

(EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, os movimentos argumentativos de sustentacao, refutagao e negociagdo e os tipos de
argumentos, avaliando a for¢a/tipo dos argumentos utilizados.

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo,
concordo parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc.

(EF89LP16) Analisar a modalizagao realizada em textos noticiosos e argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por
classes e estruturas gramaticais como adjetivos, locu¢des adjetivas, advérbios, locucdes adverbiais, oragdes adjetivas e adverbiais, oraces relativas
restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a apreciacao ideoldgica sobre os fatos noticiados ou as posicdes implicitas ou assumidas.

(EF89LP17) Relacionar textos e documentos legais e normativos de importancia universal, nacional ou local que envolvam direitos, em especial, de
criangas, adolescentes e jovens - tais como a Declaracdo dos Direitos Humanos, a Constituicdo Brasileira, o ECA —, e a regulamentacédo da organizacao
escolar - por exemplo, regimento escolar —, a seus contextos de produgao, reconhecendo e analisando possiveis motivacdes, finalidades e sua
vinculagdo com experiéncias humanas e fatos histéricos e sociais, como forma de ampliar a compreensao dos direitos e deveres, de fomentar os
principios democraticos e uma atuacdo pautada pela ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho).

(EF89LP18) Explorar e analisar instancias e canais de participacdo disponiveis na escola (conselho de escola, outros colegiados, grémio livre), na
comunidade (associacdes, coletivos, movimentos, etc.), no municipio ou no pais, incluindo formas de participacdo digital, como canais e plataformas
de participacdo (como portal e-cidadania), servicos, portais e ferramentas de acompanhamentos do trabalho de politicos e de tramitacéo de leis,
canais de educagao politica, bem como de propostas e proposigoes que circulam nesses canais, de forma a participar do debate de ideias e propostas
na esfera social e a engajar-se com a busca de solugdes para problemas ou questdes que envolvam a vida da escola e da comunidade.

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producao, a forma de organizagao das cartas abertas, abaixo-assinados e peticdes on-line (identificagcao
dos signatarios, explicitacdo da reivindicacdo feita, acompanhada ou ndo de uma breve apresentacdo da problematica e/ou de justificativas que
visam sustentar a reivindicagao) e a proposicao, discussdo e aprovacao de propostas politicas ou de solucdes para problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais digitais de participacao, identificando suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou subscricao
consciente de abaixo-assinados e textos dessa natureza e poder se posicionar de forma critica e fundamentada frente as propostas.

(EF89LP20) Comparar propostas politicas e de solucdo de problemas, identificando o que se pretende fazer/implementar, por que (motivagdes,
justificativas), para que (objetivos, beneficios e consequéncias esperados), como (a¢des e passos), quando etc. e a forma de avaliar a eficacia da
proposta/solucéo, contrastando dados e informacdes de diferentes fontes, identificando coincidéncias, complementaridades e contradicoes, de
forma a poder compreender e posicionar-se criticamente sobre os dados e informagdes usados em fundamentacdo de propostas e analisar a
coeréncia entre os elementos, de forma a tomar decisdes fundamentadas.

(EF89LP21) Realizar enquetes e pesquisas de opinido, de forma a levantar prioridades, problemas a resolver ou propostas que possam contribuir
para melhoria da escola ou da comunidade, caracterizar demanda/necessidade, documentando-a de diferentes maneiras por meio de diferentes
procedimentos, géneros e midias e, quando for o caso, selecionar informacdes e dados relevantes de fontes pertinentes diversas (sites, impressos,
videos etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes, que possam servir de contextualizacdo e fundamentacao de propostas, de forma a
justificar a proposicao de propostas, projetos culturais e agoes de intervencao.

(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posicdes e interesses em jogo em uma discussdo ou apresentacdo de propostas, avaliando a
validade e for¢a dos argumentos e as consequéncias do que esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e negociar propostas de diferentes
naturezas relativas a interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar.

(EF89LP23) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatérios e propositivos, os movimentos argumentativos utilizados (sustentacéo, refutacéo e
negocia¢ao), avaliando a forca dos argumentos utilizados.

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questdes, usando fontes abertas e confiaveis.

(EF89LP25) Divulgar o resultado de pesquisas por meio de apresentagdes orais, verbetes de enciclopédias colaborativas, reportagens de divulgacao
cientifica, vlogs cientificos, videos de diferentes tipos etc.
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(EF89LP26) Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o manejo adequado das vozes envolvidas (do resenhador, do autor da
obra e, se for o caso, também dos autores citados na obra resenhada), por meio do uso de paréfrases, marcas do discurso reportado e citagdes.

(EF89LP27) Tecer consideragdes e formular problematizagdes pertinentes, em momentos oportunos, em situacdes de aulas, apresentacgao oral,
seminario etc.

(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais, apresenta¢des multimidias, videos de divulgacao cientifica, documentarios e afins,
identificando, em funcéo dos objetivos, informagdes principais para apoio ao estudo e realizando, quando necessario, uma sintese final que
destaque e reorganize os pontos ou conceitos centrais e suas relagdes e que, em alguns casos, seja acompanhada de reflexdes pessoais, que podem
conter duvidas, questionamentos, consideragdes etc.

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de progressao tematica, tais como retomadas anaféricas (“que, cujo, onde’, pronomes do caso
reto e obliquos, pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.), cataforas (remetendo para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso
de organizadores textuais, de coesivos etc., e analisar os mecanismos de reformulacdo e parafrase utilizados nos textos de divulgacdo do
conhecimento.

(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks em textos de divulgagao cientifica que circulam na Web e proceder a remissao a conceitos
e relagdes por meio de links.

(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizacdo epistémica, isto ¢, modos de indicar uma avaliagdo sobre o valor de verdade e as condicdes de verdade
de uma proposicao, tais como os asseverativos — quando se concorda com (“realmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente, claro, certo,
l6gico, sem duvida” etc.) ou discorda de (“de jeito nenhum, de forma alguma”) uma ideia; e os quase-asseverativos, que indicam que se considera o
conteudo como quase certo (“talvez, assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente”).

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os
textos literarios, entre esses textos literdrios e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais € midiaticas, musica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

(EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender - selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando
em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcao cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai),
poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF89LP34) Analisar a organizacao de texto dramatico apresentado em teatro, televisao, cinema, identificando e percebendo os sentidos
decorrentes dos recursos linguisticos e semidticos que sustentam sua realizacdo como pega teatral, novela, filme etc.

(EF89LP35) Criar contos ou crénicas (em especial, liricas), cronicas visuais, minicontos, narrativas de aventura e de ficgao cientifica, dentre outros,
com temdticas proprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros
narrativos pretendidos, e, no caso de producdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.

(EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos (como poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras, microrroteiros,
lambe-lambes e outros tipos de poemas), explorando o uso de recursos sonoros e semanticos (como figuras de linguagem e jogos de palavras) e
visuais (como relagdes entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha gréfica), de forma a propiciar diferentes efeitos de sentido.

(EFO9LPO1) Analisar o fendmeno da disseminacgao de noticias falsas nas redes sociais e desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da
verificagao/avaliacdo do veiculo, fonte, data e local da publicagdo, autoria, URL, da anélise da formatacdo, da comparacao de diferentes fontes, da
consulta a sites de curadoria que atestam a fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

(EFO9LP02) Analisar e comentar a cobertura da imprensa sobre fatos de relevancia social, comparando diferentes enfoques por meio do uso de
ferramentas de curadoria.

(EFO9LPO03) Produzir artigos de opiniao, tendo em vista o contexto de producao dado, assumindo posicdo diante de tema polémico, argumentando
de acordo com a estrutura propria desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos de argumentos — de autoridade, comprovacao, exemplificacao
principio etc.

(EFO9LPO04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com estruturas sintaticas complexas no nivel da oracao e do periodo.

(EFO9LPO5) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias, oragées com a estrutura sujeito-verbo de ligagao-predicativo.

" "

(EFO9LPO06) Diferenciar, em textos lidos e em produgdes proprias, o efeito de sentido do uso dos verbos de ligagao “ser”, “estar”, “ficar”, “parecer” e
“permanecer”.

(EFO9LP0O7) Comparar o uso de regéncia verbal e regéncia nominal na norma-padrao com seu uso no portugués brasileiro coloquial oral.

(EFO9LPO08) Identificar, em textos lidos e em produgdes préprias, a relagdo que conjuncdes (e locugdes conjuntivas) coordenativas e subordinativas
estabelecem entre as oracdes que conectam.

(EFO9LPQ9) Identificar efeitos de sentido do uso de oragdes adjetivas restritivas e explicativas em um periodo composto.

(EFO9LP10) Comparar as regras de colocagao pronominal na norma-padrdo com o seu uso no portugués brasileiro coloquial.

(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesdo sequencial (conjungdes e articuladores textuais).

(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservagao, ou nao, de sua forma grafica de origem, avaliando a pertinéncia,
ou néo, de seu uso.
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Instrumento de apoio ao planejamento

CG - Competéncias gerais da Educacdo Basica

CL - Competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental

CLP - Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

12 SEMESTRE

12 TRIMESTRE

Capitulo 1 - A verdade e a mentira no jornalismo cientifico em tempos de fake news Leitura e producéao
Praticas e generos em destaque Objetivos Justificativas
e conteudos
Articulagdo de préticas de leitura e andlise de | Discutir, pesquisar e produzir reportagem | Ao discutir o conceito de “pds-verdade”,
textos dos campos jornalistico-midiatico,da | de divulgacao cientifica que combata producao e divulgagao de fake news
vida piblica e de estudos e pesquisa. Leitura | opiniGes controversas que tenham (noticias falsas), os(as) estudantes vao
d.e artigos e reportagens de divulgacao impactos nocivos na populacdo em geral | desenvolver pesquisas cujos resultados
cientifica e discussao sobre fake news e sejam baseadas em fake news (noticias obtidos serdo apresentados em uma
(noticias falsas). Planejamento e producao | ¢35¢). reportagem de divulgacéo cientifica que

de uma reportagem para divulgar um fato
ou uma explicacdo cientifica sobre um
fenémeno.

possa combater opinides controversas
baseadas em boatos espalhados.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:1,2,4,57,9e¢10.CL:1,2,3,4e6.CLP: 1,2,3,5,6,7 e 10.

Habilidades: (EFO9LPO1), (EFO9LP02), (EFO9LP04), (EFO9LP12), (EFO8LPO2), (EFO8LP10), (EFO8LP14), (EFO8LP15), (EF89LPO1),
(EF89LP02), (EF89LP03), (EF89LP04), (EF8ILPO5), (EF8ILPO6), (EF8ILPO8), (EF8ILP09), (EF8ILP14), (EF8ILP16), (EF8ILP22),
(EF89LP23), (EF89LP25), (EF89LP26), (EF89LP27), (EF8ILP28), (EF89LP29), (EF8ILP31), (EF89LP32), (EF89LP37), (EF69LPOT),
(EF69LP03), (EF69LPO5), (EF69LP06), (EF69LPO7), (EF69LPO8), (EF69LP16), (EF69LP17), (EF69LP29), (EF69LP30), (EF69LP33),
(EF69LP34), (EF69LP35), (EF69LP36), (EF69LP42), (EF69LP43).

Instrumento de apoio a producao/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXV-LXXVI deste Manual.

Temas contemporaneos transversais:

1. Cidadania e Civismo - Vida Familiar e Social; 2. Cidadania e Civismo - Direitos Humanos; 3. Ciéncia e Tecnologia;
4. Economia - Trabalho.

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com o objeto de conhecimento de Historia sobre os conflitos do século XXl e a questdo do terrorismo. A partir do
trabalho com o conceito de fake news (noticias falsas), propor aos(as) estudantes que realizem pesquisas para, em seguida, analisar
de que modo as fake news ampliam os esteretipos em meio ao choque entre diferentes grupos e culturas, fomentando discursos de
édio. Analisar os aspectos relacionados ao fendmeno do terrorismo na contemporaneidade, trabalhando a habilidade (EFO9HI35).

Capitulo 2 - Praticas com romance juvenil da literatura portuguesa contemporanea Praticas no campo artistico-literario
Praticas e géneros em destaque L P
9 ! q Objetivos Justificativas
e conteudos
Leitura de prélogo. Apreciacdo de Promover a leitura de trechos de um A leitura de trechos do romance de Alice
fotografia de intervengao artistica. Leitura | romance contemporaneo (Meia hora Vieira possibilita discussdes sobre conflitos
de capitulo de romance juvenil portugués. | para mudar a minha vida), escrito familiares, namoro, gravidez precoce
. Relacdes de intertextualidade. especialmente para jovens pela autora & notadamentg, o protagon}smf) em
portuguesa Alice Vieira, oferecendo escolhas centrais para a realizagdo pessoal.

E, ao propor relagdes de intertextualidade
e de interdiscursividade, as atividades
propiciam que os(as) estudantes percebam
as diferentes linguagens, os recursos
expressivos e, muito especialmente, as
diferentes perspectivas criticas que os
fazeres artisticos e literarios podem provocar.
O contato com a literatura em lingua
portuguesa feita por escritores de Portugal
pode oportunizar também que os(as)
estudantes discutam sobre a influéncia

da cultura portuguesa, juntamente com a
africana e a indigena, em nosso processo
de formacao e os contornos distintos que a
lingua foi ganhando.

aos(as) estudantes a oportunidade de
refletir sobre temas contemporaneos
e de identificar a influéncia da cultura
portuguesa em nossa cultura.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:3,4e5.CL:2,3,5e6.CLP:1,2,3,7,8e09.

Habilidades: (EFO8LP15), (EFO8LP16), (EF67LP23), (EF89LP32), (EF89LP33), (EF8ILP34), (EF89LP37), (EF69LP12), (EF6ILP44),
(EF69LP45), (EF69LP46), (EF69LP47), (EF69LP49), (EF69ILP54).
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LXVI

12 TRIMESTRE

Temas contemporéneos transversais:

1. Multiculturalismo; 2. Ciéncia e Tecnologia; 3. Meio Ambiente — Educagao para o consumo.

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com o objeto de conhecimento de processos de criacdo de artes integradas do componente Arte. Tendo como
referéncia a cena da intervencao artistica de Eduardo Srur, convidar os(as) estudantes a analisar e explorar as relagdes processuais
entre as diversas linguagens artisticas, criando uma performance tendo como ponto de partida os temas do trecho lido do livro Meia
hora para mudar a minha vida, de Alice Vieira. A partir da leitura, sugerimos propor uma discusséo critica e reflexiva sobre como o
tema escolhido pode fundamentar e inspirar a criagdo de um processo, integrando diversas linguagens, com elementos das artes
visuais, do teatro, da danca, da musica e, assim, trabalhando a habilidade (EF69AR32).

Capitulo 3 - Periodos compostos por subordinacéo |

Estudos linguisticos e gramaticais

Préticas e géneros em destaque
e contetdos

Objetivos

Justificativas

Periodo composto por coordenacdo e
periodo composto por subordinacéo.
Oragdes subordinadas substantivas
(subjetiva, predicativa, apositiva, objetiva
direta, objetiva indireta, completiva
nominal, reduzida).

Retomar com os(as) estudantes a nogdo de
que algumas oracdes sdo independentes
(coordenadas) e outras sao dependentes
(subordinadas) no periodo composto.
Compreender o que é uma oragao
subordinada substantiva e conhecer suas
classificacoes.

Neste capitulo, o foco esta nas orag¢des
subordinadas substantivas e sua
classificacdo. A intencdo é que os(as)
estudantes possam verificar que as oragoes
subordinadas substantivas desempenham
as fungoes sintdticas normalmente
exercidas pelo substantivo: sujeito,
predicado, complemento nominal, objeto
direto, objeto indireto e aposto. Com

isso, eles(as) podem compreender como
essas oragoes participam da construgao
de diferentes tipos de enunciado; por
exemplo, as substantivas objetivas diretas
sdo comuns na construgao do discurso
indireto; as substantivas subjetivas e
predicativas na elaboracéo de enunciados
opinativos, e assim por diante.

Competéncias e habilidades BNCC
CG:1e2.CL: 1.CLP: 2.

Habilidades: (EFO9LP04), (EFO9LPO5), (EFO9LP06), (EFO9LP08), (EFOOLP11), (EF89LP31), (EF69LP03), (EF69LPO5), (EF69LP47),

(EF69LP56).

Capitulo 4 - Adolescéncia e saude sexual

Leitura e producao

Praticas e géneros em destaque
e contetudos

Objetivos

Justificativas

Articulacdo de praticas de leitura e analise
de textos dos campos jornalistico-
-midiatico, da vida publica e de estudo e
pesquisa. Leitura e reflexao sobre questoes
que envolvem sexualidade e saude na
adolescéncia. Planejamento e produgao de
uma apresentacao oral - seminario — com
os resultados de sua pesquisa.

Discutir questoes sobre sexualidade e
saude na adolescéncia. Realizar pesquisa
de tema escolhido pelos grupos que

se formarao, com o objetivo de uma
apresentacao oral — seminario.

Com base nas leituras para refletir sobre
questdes relacionadas a sexualidade e
saude na adolescéncia, os(as) estudantes
vao realizar uma pesquisa, cujos dados
obtidos serdo apresentados em um
seminario. Entre as reflexdes propostas
estd a discussao sobre instrumentos
reguladores de Direitos Humanos no
universo da crianca e do(da) adolescente.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:1,2,4,59e10.CL:1,2,3,4e6.CLP:1,2,3,5,6,7 e 10.
Habilidades: (EFO9LP04), (EFO9LP08), (EFO9LP11), (EF89LP18), (EF89LP20), (EF89LP24), (EF89LP25), (EF89LP27), (EF89LP28),
(EF89LP29), (EF89LP30), (EF69LPO03), (EF69LP12), (EF69LP14), (EF69LP20), (EF69LP24), (EF69LP25), (EF69LP26), (EF69LP29),
(EF69LP30), (EF69LP31), (EF69LP32), (EF69LP33), (EF69LP34), (EF69LP35), (EF69LP36), (EF69LP38), (EF69LP40), (EF69LP41),

(
(EF69LP42), (EF69LP55), (EF69LP56).

Instrumento de apoio a producao/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXVII-LXXVIII deste Manual.

Temas contemporéneos transversais:

1. Cidadania e Civismo - Direitos da Crianga e do Adolescente; 2. Saude; 3. Ciéncia e Tecnologia; 4. Cidadania e Civismo - Direitos

Humanos.

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com o objeto de conhecimento das Ciéncias da Natureza sobre mecanismos reprodutivos e sexualidade.
Sugerimos propor que os(as) estudantes ampliem suas pesquisas, incluindo métodos contraceptivos. O objetivo é que eles(as)
possam comparar os modos de acdo e a eficacia dos principais métodos contraceptivos, a fim de incluir, em sua apresentacao

oral (seminario), informagdes sobre o compartilhamento da responsabilidade na escolha e na utilizacdo de métodos que evitem a
gravidez precoce e indesejada, bem como as Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST), trabalhando, assim, a habilidade (EFO8CI09).

(continua)
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Capitulo 5 - Praticas de leitura com romance juvenil

Préticas no campo artistico-literario

Praticas e géneros em destaque
e conteudos

Objetivos

Justificativas

Apreciagao de capitulo de romance
juvenil. Oficina de criagcdo de contos
inspirados no romance. Planejamento

e organizagao de antologia de contos.
Discussao e planejamento das formas de
circulacao das produgdes para outros(as)
leitores(as).

Explorar os recursos narrativos por meio
da leitura de novos trechos do romance
Meia hora para mudar minha vida, de Alice
Vieira, e da producdo de conto.

Ao avancar na leitura de novos trechos
do romance Meia hora para mudar minha
vida, de Alice Vieira, com foco na anélise
de recursos explorados em seu estilo
narrativo, os(as) estudantes podem
perceber particularidades no estilo da
autora, a0 mesmo tempo que fazem a
apreciacao de questoes éticas e estéticas
suscitadas pelas leituras. A partir da
leitura, da apreciagao e da analise, os(as)
estudantes sao convidados(as) a produzir,
em coautoria, um conto inspirado no
estilo narrativo da autora.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:3,4,5€9.CL:2,3,5e6.CLP:1,2,3,7,8e9.

Habilidades: (EFO9LP04), (EFO9LP10), (EF89LP32), (EF89LP33), (EF89LP35), (EF89LP37), (EF69LP21), (EF69LP32), (EF69LP44),

(EF69LP45), (EF69LP46), (EF69LP47), (EF69LP49), (EF69LP51), (EF69LP54), (EF6ILP56).

Instrumento de apoio a producéao/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXIX-LXXX deste Manual.

Temas contemporaneos transversais:

1. Multiculturalismo; 2. Ciéncia e Tecnologia.

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com o objeto de conhecimento de Geografia, de manifestagées culturais na formacao popular, e de Historia,
sobre os processos de descolonizacio na Africa e na Asia. A partir dos conhecimentos construidos e das discussées propostas,
os(as) estudantes poderéo identificar manifestacdes culturais nos diferentes paises africanos que tém a lingua portuguesa como
lingua oficial, bem como avaliar e relacionar essas manifestacdes com os processos de descolonizacdo, trabalhando as habilidades

(EFO9GEO3) e (EFO9HI31).

Capitulo 6 - Periodos compostos por subordinagéo Il

Estudos linguisticos e gramaticais

Praticas e géneros em destaque
e conteudos

Objetivos

Justificativas

Oracdes subordinadas adjetivas. Oragdes
subordinadas adverbiais (condicionais,
proporcionais, temporais).

Compreender o que é uma oragao
subordinada adjetiva (e suas classificagoes)
e introduzir a nocdo de oracdo
subordinada adverbial, especificamente

as classificadas como condicional,
proporcional e temporal.

Equivalentes sintaticamente a adjetivos,
as oragoes subordinadas adjetivas
constituem, assim como eles, um
importante recurso de modalizagao,

ao permitir que o enunciador insira, no
texto, seu ponto de vista sobre os fatos
declarados. Ao estudar esse tipo de
oracao, os(as) estudantes desenvolvem,
portanto, suas competéncias de leitura/
escuta e producdo textual. O estudo
das orag¢des subordinadas adverbiais

é igualmente importante devido as
relagdes l6gicas que elas estabelecem
entre as ideias dos textos.

Competéncias e habilidades BNCC
CG:1e2.CL:1.CLP: 2.

Habilidades: (EFO9LP04), (EFO9LP08), (EFO9LP09), (EFO9LP11), (EF89LP29), (EF69LPO3), (EF69LPO5), (EF6ILP54).

Capitulo 7 - Corrupcdo: o que é e como se combate?

Leitura e producdo

Praticas e géneros em destaque
e conteudos

Objetivos

Justificativas

Articulacdo de praticas de leitura e analise
de textos dos campos jornalistico-
-midiatico e de estudo e pesquisa. Leitura
e reflexdo sobre questdes que envolvem

~anogao de ética nas esferas publica e
privada. Planejamento e producdo de um
artigo de opiniao.

Refletir sobre os conceitos de ética e moral
e como eles norteiam nossas condutas,
tanto na esfera privada como na publica,
além de analisar as condicoes de producédo
e as caracteristicas do género artigo de
opiniao.

A partir da reflexdo sobre o conceito de ética,
tanto na esfera privada, no que diz respeito a
pequenas a¢des do dia a dia, como na esfera
publica, em dimensdes que vao desde os
escandalos na politica até o uso de animais
em testes cientificos, os(as) estudantes lerdo
um trecho do livro Etica para meu filho, ensaio
do filésofo Fernando Savater, e, depois,
diversos artigos de opinido, na integra ou

em fragmentos, analisando as caracteristicas
desse género textual para terminar coma
producao de artigos de opinido que podem
ser reunidos em um livreto e ficar disponiveis
na biblioteca da escola ou podem ser
divulgados no site ou blog da escola.

(continua)
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Competéncias e habilidades BNCC
CG:1,4,7,9e10.CL:2,3e4.CLP: 2,3,5,6e7.
Habilidades: (EFO9LPO1), (EFO9LP02), (EFO9LP03), (EFO9LPO8), (EFO9LP11), (EF89LPO1), (EF89LPO3), (EFBILP04), (EF8ILPOS5), (EF89LPO6),
(EF89LP10), (EF89LP11), (EF89LP12), (EF89LP14), (EF89LP16), (EF8ILP18), (EF89LP19), (EF8ILP20), (EF89LP22), (EF89LP23), (EF8ILP27),
(EF89LP37), (EF69LP03), (EF69LPO5), (EF69LP06), (EF6OLPO7), (EF69LPO8), (EF69LP0O9), (EF6OLP11), (EF69LP13), (EF69LP15), (EF6ILP16),

( (

(EF69LP17), (EF6OLP18), (EF69LP22), (EF69LP29), (EF6OLP32), (EF6OLP34).

—_— =

Instrumento de apoio a producao/revisao textual: consultar Ficha de apoio a p. LXXXI deste Manual.

Temas contemporaneos transversais:
1. Cidadania e Civismo - Educagao em Direitos Humanos; 2. Cidadania e Civismo - Vida Familiar e Social.

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com o objeto de conhecimento de planejamento e execucdo de pesquisa amostral e apresentacao de relatério
de Matematica. A partir das reflexdes sobre os conceitos de ética e moral, os(as) estudantes poderédo planejar e executar pesquisa
amostral envolvendo o tema discutido e comunicar os resultados por meio de um relatério. Esse relatério devera conter a avaliacdo
de medidas de tendéncia central e da amplitude, bem como tabelas e graficos adequados, construidos com o apoio de planilhas
eletronicas, conforme a habilidade (EFO9MA23).

Capitulo 8 - Africanidades, poesia e ritmo na musica brasileira Praticas no campo artistico-literario
Praticas e generos em destaque Objetivos Justificativas
e contetidos
Praticas de investigacdo e pesquisa acerca | Promover a constru¢ao do conceito de Ao construir o conceito de africanidades,
do conceito de africanidade. Apreciacao africanidades e a identificacdo de sua os(as) estudantes podem refletir sobre a
de cancgdes. Producéo e circulagdo de presenca nas praticas de linguagem. presenca delas em praticas de linguagem
programa radiofénico. da esfera artistico-literaria na cultura

brasileira, ampliar o conhecimento

sobre a poesia e o ritmo que expressam
africanidades na musica brasileira,
pesquisar e conhecer propostas

musicais com essa tematica e produzir,
colaborativamente, um programa de radio,
difundindo com protagonismo a cultura
musical afro-brasileira.
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Competéncias e habilidades BNCC

CG:3,4e5.CL:2,3,5e6.CLP:1,2,3,7,8e09.

Habilidades: (EFO8LP09), (EFO9LP04), (EFO9LPO7), (EFO9LP11), (EF67LP23), (EF89LP24), (EF89LP26), (EF89LP27), (EF8ILP28),
(EF89LP32), (EF89LP33), (EF89LP37), (EF69LP09), (EF69LP21), (EF69LP29), (EF69LP32), (EF69LP37), (EF69LP44), (EF69LP45), (EF6ILP46),
(EF69LP48), (EF69LP49), (EF69LP51), (EF69LP53), (EF69LP54), (EF69LP55), (EF6OLP56).

Instrumento de apoio a producao/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXXII-LXXXIIl deste Manual.

Temas contemporaneos transversais:
1. Multiculturalismo; 2. Ciéncia e Tecnologia; 3. Cidadania e Civismo - Vida Familiar e Social.

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com a unidade de lutas do componente Educacéo Fisica. A partir das leituras e discussdes sobre o conceito
de africanidades, é possivel propor aos(as) estudantes que pesquisem e discutam as transformacoes histéricas, o processo

de esportivizacdo e a midiatizagao da capoeira, valorizando e respeitando as culturas de origem; essa atividade permite o
desenvolvimento da habilidade (EF89EF18).

32 TRIMESTRE

Capitulo 9 - Periodos compostos por subordinacao llI Estudos linguisticos e gramaticais
REticas € generos em destaque Objetivos Justificativas
e conteudos
Oragoes subordinadas adverbiais Ampliar o conhecimento dos(as) Sendo as oragdes subordinadas adverbiais
(comparativas, consecutivas, causais, estudantes em relacdo as oracdes importantes recursos para a construcdo da
concessivas, finais e conformativas). subordinadas adverbiais. Analisar as coesdo sequencial e do estabelecimento
Oracgoes subordinadas adverbiais adverbiais comparativas, consecutivas, de nexos légicos entre as frases de um
reduzidas. causais, concessivas, finais e texto, seu estudo é fundamental para
conformativas, bem como identificar ampliar os conhecimentos linguisticos
enunciados em que hé oragdes dos(as) estudantes. Reconhecer
subordinadas adverbais reduzidas. enunciados em que essas oragoes se
apresentam na forma reduzida também
contribui para que eles(as) se apropriem
do sistema linguistico que organiza o
portugués brasileiro.

Competéncias e habilidades BNCC
CG:1e2.CL:1.CLP: 2.
Habilidades: (EFO9LP04), (EFO9LPO05), (EFO9LP08), (EFO9LP11), (EF89LP03), (EF89LP37), (EF69LP03), (EF69LPO5), (EF69LP18).

LXVIII

(continua)



(continuacao)

Capitulo 10 - Final do Ensino Fundamental — o que sabemos e queremos

do Ensino Médio! LR E DR

Praticas e géneros em destaque

e contetidos Objetivos Justificativas
Articulacao de praticas dos campos Promover o aprofundamento e a difusao A falta de sentido do Ensino Médio
jornalistico-midiatico e de estudos e de conhecimentos acerca do Ensino Médio | para os(as) jovens é um dos problemas
pesquisa com leituras e rodas de leitura no Brasil e em suas localidades, a fim de mais prementes da educacao
sobre dados, informacdes e opinides que os(as) estudantes comecem a refletir | contemporanea, gerando exclusdes
sobre as experiéncias e os desafios do sobre o que esperam dessa etapa de e sentimentos de fracasso. Oferecer
Ensino Médio no Brasil. Levantamento escolarizacdo, relacionando-a com seus aos(as) estudantes possibilidades
das expectativas sobre o segmento e as projetos de vida e, assim, fortalecendo de desenvolver visdo critica acerca
possibilidades oferecidas. Divulgacdo das | as identidades estudantis em tempo das contradi¢des dessa fase de
descobertas por meio da producao de para decisdes mais seguras acerca da escolarizacao, por meio da leitura e da
podcasts. continuidade dos estudos. producao de podcasts nos formatos

sugeridos, é dar a eles(as) condig¢bes

de inserir-se nessa fase de modo

mais consciente e como autores(as)

de mudancas. Os textos jornalisticos
oferecidos na secdo de leitura,

alguns com carater de divulgacao de
pesquisas, serdo fonte para alimentar
as discussdes iniciais sobre o Ensino
Médio. As leituras e rodas de conversa
sao sobre a evasao e sobre a opcao
pelo Ensino Médio profissionalizante
ou pelo Ensino Médio regular, com

o objetivo de possibilitar que os(as)
estudantes comecem a analisar desafios
e possibilidades para suas vidas futuras.

Competéncias e habilidades BNCC

CG:1,4,5,6e9.CL:2,3e6.CLP:3,5,6,7e10.

Habilidades: (EFO9LP02), (EFO9LP11), (EFO9LP12), (EFO8LPO1), (EF69LPO3), (EF69LPO6), (EF6ILPO7), (EF69LPO8), (EF6ILPO9
(EF69LP12), (EF69LP13), (EF69LP17), (EF69LP25), (EF69LP26), (EF69LP28), (EF69LP29), (EF69LP31), (EF69LP32), (EF69LP33),
(EF69LP36), (EF69LP37), (EF69LP38), (EF69LP39), (EF69LP40), (EF69LP41), (EF69LP42), (EF69LP43), (EF6ILP55), (EF8ILPO3),
(EF89LPO5), (EF89LP06), (EF89LPO7), (EF8ILPOS), (EF8ILPQ9), (EF89LP13), (EF8ILP17), (EF89LP21), (EF89LP22), (EF8ILP24),
(EF89LP27), (EF89LP28), (EF89LP31)

Instrumento de apoio a producéo/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXXIV-LXXXV deste Manual.
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Temas contemporaneos transversais:
1. Cidadania e Civismo - Educagao em Direitos Humanos. 2. Cidadania e Civismo - Vida Familiar e Social; 3. Ciéncia e Tecnologia.
4. Multiculturalismo.

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com a unidade tematica de Geografia sobre formas de representacdo e pensamento espacial e com os objetos
de conhecimento de leitura e elaboracao de mapas teméticos, croquis e outras formas de representacao para analisar informagoes
geograficas. A partir das discussdes acerca do Ensino Médio, pode-se propor aos(as) estudantes que realizem uma pesquisa com

a elaboracdo e a interpretacao de gréficos de barras e mapas tematicos sobre a diversidade e as desigualdades sociopoliticas e
geopoliticas do Ensino Médio no mundo, trabalhando a habilidade (EFO9GE14).

Capitulo 11 - Novos leitores na barca medieval: praticas com Auto da barca do inferno Praticas no campo artistico-literario
REless generos em deSighae Objetivos Justificativas
e conteudos

Leitura e apreciagao de trechos de Ler e analisar trechos de Auto da barcado | Tendo como objeto de estudo os
Auto da barca do inferno, de Gil Vicente. | inferno, de Gil Vicente, para identificacdo autos vicentinos, os(as) estudantes sdo
Realizacdo de pesquisa e curadoria de de suas particularidades. Identificar e criar | convidados a trabalhar uma proposta que
videos com propostas de encenacao, personagens “tipos”. Elaborar esquetes. parte da leitura, apreciagao e andlise de
com foco na apreciacao de recursos um auto (texto dramatico) e relacionar
cénicos. Analise da cobertura da essa leitura as diferentes formas de
imprensa sobre acontecimentos encenagao a partir do reconhecimento
nacionais e locais, para identificar e da criagao de personagens “tipos’,
personalidades, acdes e falas que que podem ser identificados nos
rendem a criagcdo de personagens acontecimentos nacionais e locais
“tipos”. Oficina de producdo de esquetes veiculados pela imprensa.
inspiradas em autos vicentinos.

(continua)
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Competéncias e habilidades BNCC

CG:3,4,5e9.CL:2,3,5e6.CLP:1,2,3,7,8e09.

Habilidades: (EFO8LP09), (EFO8LP14), (EFO9LP04), (EFO9LP11), (EF67LP23), (EF89LP32), (EF89LP33), (EF89LP34), (EF89LP36), (EF8ILP37),
(EF69LPO03), (EF69LP44), (EF69LP45), (EF69LP46), (EF69LP49), (EF69LP50), (EF69LP51), (EF69LP52), (EF69LP53), (EF69LP54), (EF6ILP56).

Instrumento de apoio a producao/revisao textual: consultar Ficha de apoio as p. LXXXVI-LXXXVII deste Manual.

Temas contemporaneos transversais:
1. Multiculturalismo; Ciéncia e Tecnologia (2).

Interdisciplinaridade:

O capitulo dialoga com os objetos de conhecimento de teatro sobre processos de criagdo, no componente Arte. Sugerimos propor
aos(as) estudantes que pesquisem formas de dramaturgias a partir da criacdo de personagens “tipos”. Desse modo, é possivel ampliar
os conhecimentos e dar mais sentido ao processo de criagao por meio da experimentagao da gestualidade e das construgdes
corporais e vocais de maneira imaginativa nos jogos cénicos, trabalhando as habilidades (EF69AR27) e (EF69AR29).

Capitulo 12 - Figuras de linguagem Estudos linguisticos e gramaticais
Praticas e generos em destaque Objetivos Justificativas
e contetdos
Aliteragao e seus efeitos de sentido. Trabalhar figuras fonicas que exploram Ao estudar as figuras de linguagem como
Assonancia e seus efeitos de sentido. a expressividade e os sentidos que recursos estilisticos e expressivos na
Paronomasia e seus efeitos de sentido. podemos produzir por meio do estudo construcdo de um texto, os(as) estudantes
da sonoridade das palavras da lingua tornam-se capazes de ler/ouvir um texto
(os fonemas): aliteragao, assonancia e de forma mais sofisticada e, a0 mesmo
paronomasia. tempo, de elaborar textos autorais mais
expressivos e significativos.

Competéncias e habilidades BNCC
CG:1e2.CL: 1. CLP: 2.
Habilidades: (EF89LP37), (EF69LP04), (EF69LP17), (EF69LP48), (EF69LP54).

ANEXO DE TEXTOS DE APOIO

Habilidades da BNCC: (EF69LP01), (EF69LP13), (EF69LP20), (EF69LP24), (EF69LP27), (EF69LP28), (EF8ILP17), (EF8ILP18).
ANEXO DE CONHECIMENTOS LINGUISTICOS

Conteudos: Regéncia verbal e nominal. Colocagdo pronominal.

Habilidades da BNCC: (EFO9LP04), (EFO9LP07), (EFO9LP08), (EFO9LP10), (EFO9LP11), (EF89LP29), (EF69LP55), (EF69LP56).




Itens de avaliacao da compreensao
leitora

Além das fichas de apoio a producéo e revisdo textual que
oferecemos a partir da p. LXXV, as quais pretendem auxilia-lo(a)
no acompanhamento da aprendizagem de suas turmas em uma
perspectiva de avaliacdo formativa, propomos, a seguir, alguns itens
de avaliacdo que buscam preparar os(as) estudantes para exames
de larga escala, como Saeb, Pisa e outros. Como sugestao, esses
itens estdo organizados em duas avaliagdes, uma a ser aplicada ao
final do primeiro semestre, e a outra ao final do segundo semestre.
Ficard a seu critério seguir essa distribuicdo ou outras que Ihe pare-
¢am mais adequadas ao contexto das aprendizagens de sua turma.

B 1°semestre

1.

© ADAO ITURRUSGARAI

ITURRUSGARAI, Addo. Um Brasil, 5 jul. 2017. Disponivel em: https://umbrasil.
com/charges/charge-05-07-2017/ . Acesso em: 18 ago. 2022.

O termo “pds-verdade”refere-se a uma conjuntura sociopolitica
em que as crencas e paixdes sdo mais valorizadas do que os fatos.
Nessa charge, o artista usou uma comparagao visual para criticar a
pos-verdade como um fendmeno que

a) conduz o publico a falsa teoria da terra plana.

b) leva a uma interpretacdo superficial dos fatos.

c) desvia a atencdo das pessoas dos problemas globais.

d) impede que se reconheca a gravidade da crise climatica.

Texto para as questéesde 2 a 7.
A maquina de crengas e a Ciéncia

Um homem sabio faz com que sua crenga seja proporcional
a evidéncia.
David Hume

1 Diarjamente somos bombardeados por informacdes cientificas.
Do entretenimento ao autoconhecimento, passando por questoes li-
gadas a alimentagdo, suplementos alimentares e medicamentos para
manter a satde e curar doengas. Vocé ja deve até mesmo ter assisti-

5 doa documentdrios na televisdo que tratam de assuntos intrigantes,
como évnis, o pé-grande ou alienigenas que viveram no passado.

Esses programas trazem pessoas que se apresentam como cien-
tistas interessados em desvendar esse tipo de mistério. Em geral,
as evidéncias que esses pesquisadores mostram para provar
10 suas teses sdo relatos de testemunhas de pretensos discos voa-
dores, videos borrados de uma figura humanoide com mais de
dois metros de altura e esculturas milenares enormes que nio
poderiam ter sido movimentadas com a tecnologia ancestral.
Vocé ja parou para pensar se, de fato, tais evidéncias podem ser
15 consideradas cientificas?

[.]

Ha outros assuntos relevantes para nossa vida que também sao
apresentados como cientificos. As pessoas que nos vendem produtos
e servicos, muitas vezes, apresentam argumentos que envolvem
20 concepgdes cientificas. Quem nunca recebeu uma ligagdo de um
servico de telemarketing dizendo sobre a capacidade preventiva
do dmega 3? Tal capacidade foi descoberta por pesquisadores de
uma conceituada universidade, é o que, em geral, nos dizem seus
vendedores. Tendo esse tipo de argumento como pano de fundo,
25 o vendedor fala das propriedades do 6mega 3 para a redugao dos
radicais livres e antioxidantes, responsaveis pelo envelhecimento
precoce e pelo surgimento de intimeras doengas. O fato de o
vendedor informar que hd conhecimento cientifico sobre 6mega 3
é relevante para sua decisao de comprar as capsulas? Se para vocé

30 ndo ¢, julga que seria para outras pessoas?

O argumento de que se trata de conhecimento cientifico
também ¢ utilizado para abordar outros temas. Tomo como
exemplo a “teoria da Terra plana’, que virou uma febre de discus-
soes na internet, em redes sociais e videos. Alguns argumentos

35 utilizados pelos defensores da alegada “teoria” asseveram que
existem muitos cientistas que investigam a possibilidade de que
a Terra seja plana. Seus defensores afirmam que o verdadeiro
motivo que leva a maioria a argumentar que a Terra é uma
esfera ¢ o interesse escuso de corporagdes que lucram com

40 isso. E interessante notar como as justificativas para defesa
de uma tese como essa, da Terra plana, sdo colocadas com
um emaranhado de negagdes e interpretagdes equivocadas
de informagdes cientificas. E tudo somado com alegac¢des de
que os cientistas comecam a se interessar pelo assunto. Isso

45 Pposto, pergunto: para voce, esses argumentos aumentam a
credibilidade das alegacdes de que a Terra é plana? Vocé julga
que isso funcionaria para outras pessoas?

Situagdes corriqueiras como essas tém importancia para

todos nos, em diferentes contextos e situagoes. O discurso

50 do conhecimento cientifico é utilizado de inimeras formas,
sendo presente em nossa vida, seja como estratégia para atrair
aten¢do em um programa de entretenimento, para persuadir a
comprar um livro, ou para fornecer ferramentas profissionais.

O mundo estd abarrotado de informagoes relativas ou atribuidas

55 aciéncia. Por isso é importante conceituar de forma simples e
clara o que ela realmente é. E essencial saber o que caracteriza
um conhecimento para que possamos chama-lo de cientifico.

[.]

PILATI, Ronaldo. Ciéncia e pseudociéncia: por que acreditamos
naquilo em que queremos acreditar. Sdo Paulo:
Contexto, 2018. p. 9-12. (Fragmento).

Glossario
Escuso: escondido, oculto, geralmente porque é ilicito ou antiético.
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2.

Qual é a principal tese defendida pelo autor nesse fragmento?

a) Argumentos cientificos as vezes sdo usados para vender
produtos ou atrair a atencdo para programas de TV.

b) Capsulas de 6mega 3, a teoria da Terra plana e programas
sobre 6vnis ndo tém embasamento cientifico.

¢) E essencial saber identificar o conhecimento cientifico para
ndo se deixar enganar pela pseudociéncia.

d) O conhecimento cientifico é tdo mal utilizado na sociedade
que deveria ficar restrito a pesquisadores.

“Esses programas trazem pessoas que se apresentam como

cientistas interessados em desvendar esse tipo de mistério.”

(1.07) A oragao destacada qualifica as pessoas entrevistadas nos

programas de TV de que trata o primeiro paragrafo do texto.

Pode-se afirmar que essa oracdo representa tais pessoas

a) de forma positiva, ao confirmar que sdo cientistas interessa-
dos nos fendbmenos.

b) de forma neutra, ao informar que se qualificam como cientistas.

c) de forma ambigua, ao descrevé-las como cientistas interes-
sados em mistérios.

d) de forma negativa, ao sugerir que podem nao ser cientistas
propriamente ditos.

“Isso posto, pergunto: para vocé, esses argumentos aumentam

a credibilidade das alegagdes de que a Terra é plana?” (l. 43).

A expressao destacada articula as frases que compdem o ter-

ceiro paragrafo do fragmento. Por qual das expressoes a seguir

ela poderia ser substituida, sem grande prejuizo para o sentido

geral do trecho?

a) Dito isso.

b) Apesar disso.

c) Por isso.

d) Além disso.

“Quem nunca recebeu uma ligagdo de um servico de

telemarketing dizendo sobre a capacidade preventiva do 6mega

3? Tal capacidade foi descoberta por pesquisadores de uma

conceituada universidade, é o que, em geral, nos dizem seus

vendedores!” (I. 19)

E correto afirmar que, nesse trecho, o autor:

a) cita pesquisas que comprovam a capacidade do 6mega 3
para prevenir doencas e o envelhecimento.

b) busca mostrar como o discurso do conhecimento cientifico
é as vezes usado com interesses comerciais.

c) desobedece aos padrdes da divulgacéo cientifica, ao deixar
de utilizar aspas em uma citacdo direta.

d) alerta que os argumentos dos vendedores de produtos na-
turais nem sempre tém embasamento cientifico.

“Em geral, as evidéncias que esses pesquisadores mostram para

provar suas teses sao relatos de testemunhas de pretensos dis-

cos voadores, videos borrados de uma figura humanoide com

mais de dois metros de altura e esculturas milenares enormes

que nao poderiam ter sido movimentadas com a tecnologia

ancestral.” (I. 08)

Adjetivos sao importantes recursos de modalizacdo ao permitir

que o enunciador insira, no texto, seu ponto de vista sobre os
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fatos declarados. Nesse trecho, sdo exemplos de adjetivos em-
pregados para diminuir a credibilidade das evidéncias:
a) pretensos e borrados.
b) pretensos e enormes.
c) milenares e enormes.
d) enormes e ancestral.
“Alguns argumentos utilizados pelos defensores da alegada
‘teoria’ asseveram que existem muitos cientistas que inves-
tigam a possibilidade de que a Terra seja plana. Seus defenso-
res afirmam que o verdadeiro motivo que leva a maioria a
argumentar que a Terra é uma esfera é o interesse escuso de
corporagdes que lucram comisso.’ (l. 32) As oragdes destacadas
completam o sentido dos verbos de elocucao asseverar, afirmar,
argumentar. Construgdes desse tipo sao comuns em textos de
divulgacdo cientifica porque esses textos
a) explicam conceitos cientificos ao publico leigo.
b) incorporam vozes de cientistas e outras fontes.
¢) buscam atrair a atencdo do publico ndo cientista.
d) levam conhecimentos para fora dos circulos cientificos.

— Tu deves ser tu — disse ela.

Foi entdo que eu percebi que estava diante de um génio.
Olhei-a de alto a baixo, mais baixo que alto, devo dizer, que
aquilo nem chegava a metro e meio. E como a inteligéncia dos
génios é contagiosa, respondi:

— Acertaste em cheio: eu sou eu. E, pelos vistos, tu também
deves ser tu.

Confesso que, por momentos, ainda alimentei a secreta
esperanca de a ouvir responder:

— Estds enganada: sou a rainha do Saba. Ou entéo:
— Que ideia! Nao se estd mesmo a ver que sou o Mdrio Soares?

(Mitterrand, Senhora Thatcher, Felipe Gonzalez, qual quer
destes teria igualmente servido — que os meus conhecimentos
politicos ndo iam mais longe.)

Mas nao. Limitou-se a encolher os ombros e a dar de novo
provas do seu QI de rebentar a escala, fazendo sair da boca
esta tirada de ficar na histdria:

— Pois.

Ia ser um ano maravilhoso. Agora, mais do que nunca, eu
estava certa disso. Com aquela Supermulher atrds de mim, a
toda a hora, a dormir no mesmo quarto — meu Deus, quando
terei um quarto s6 para mim? —, a sair e a entrar para a mesma
escola, a conhecer as minhas amigas e inimigas, a dar graxa
as professoras (tinha mesmo ar disso, graxista é bicho que se
conhece pelo cheiro). Ia ser o ano de todas as maravilhas.

VIEIRA, Alice. Ursula, a Maior. Alfragide:
Caminho, 1997. (E-book.)

Nesse fragmento inicial do romance Ursula, a Maior, da es-

critora portuguesa Alice Vieira, evidencia-se o espirito irdnico da
narradora-protagonista. Para produzir um efeito humoristico no
texto, a narradora constantemente declara coisas opostas ou dife-
rentes daquilo que pretende dar a entender. Isso ocorre em todos
os trechos reproduzidos a seguir, exceto em:



a) “Foi entdo que eu percebi que estava diante de um génio.”
(I.02)

b) “Limitou-se a [...] dar de novo provas do seu QI de rebentar
aescala’(l. 15)

¢) “la ser um ano maravilhoso." (I. 19)

d) “[...] meu Deus, quando terei um quarto sé para mim? [...]" (1. 21)

Gabarito: 1.a.2.c.3.d.4.a.5.b.6.a.7.b.8.d.

M 2°semestre

Texto para as questdes 1 a 3.
Cha com porrada

1 Se “Quarta-Feira, Sem Falta, L4 em Casa” tivesse sido escrito
em inglés, ja teria sido montado no mundo inteiro e virado um
filme que renderia indicagdes ao Oscar a Judi Dench e Maggie
Smith. Como é um texto brasileiro, esta é apenas sua segunda

5 montagem importante. A primeira, em 2002, tinha Beatriz Segall e

Myrian Pires, fez um sucesso enorme e eu tive a manha de perder.
Esta agora tem Eva Wilma e Suely Franco, e tudo para repetir o
mesmo sucesso. Porque a histéria das duas amigas que hd anos
se encontram toda semana para tomar chd tem apelo universal,

10 produgdo simples e a necessidade de duas grandes atrizes, para nos

dar a impressdo de que estamos vendo duas tias da nossa familia
conversando. SO que esta conversa evolui para a revelacdo de um
segredo e uma monumental lavagem de roupa. Uma porrada
emocional, dessas que revigoram o prazer de ir ao teatro.

GOES, Tony. Raindrops on Roses and Whiskers on Kittens. Disponivel
em: http://www.tonygoes.com.br/2018/10/cha-com-porrada.html.
Acesso em: 15 ago. 2022.

Observando o vocabulario empregado e as referéncias a de-

terminadas personalidades publicas, compreendemos que o

tema do texto é:

a) um filme inglés estrelado por Judi Dench e Maggie Smith.

b) um filme brasileiro estrelado por Beatriz Segall e Myrian Pires.

c) uma peca de teatro chamada “Quarta-Feira, Sem Falta, L&
em Casa”".

d) uma adaptacdo cinematografica da peca“Quarta-Feira, Sem
Falta, La em Casa”

O titulo do texto, “Cha com porrada’, vale-se de uma figura de

linguagem para tornar-se mais original e atrair a atencdo do

leitor. Essa figura de linguagem é

a) a aliteracdo, que consiste na repeticdo de sons consonantais.

b) a paronomasia, que joga com palavras de sonoridade se-
melhante.

€) a assonancia, que consiste na repeticao de sons vocalicos.

d) o paradoxo, que busca a constru¢do de enunciados contra-
rios a légica.

“Como é um texto brasileiro, esta é apenas sua segunda monta-

gem importante. (l. 04) Considerando-se o trecho em que este

periodo estd incluido, pode-se compreender que a conjun¢do

como estabelece, entre as ideias que articula, uma relagcéo de

a) causa-consequéncia. c) conformidade.

b) proporcao. d) comparacéo.
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Texto para as questdes 4 a 6.

Vem um Corregedor, carregado de manuscritos, e, chegando
a barca do inferno, com sua vara na mao, diz:

CORREGEDOR

O da barca!

DIABO

Que quereis?
CORREGEDOR

Estd aqui o senhor juiz?
DIABO

Oh amante de perdiz,

Que gentil carga trazeis!
CORREGEDOR

Pela minha aparéncia percebereis
Que ndo ¢ ela do meu jeito. (que ndo costumo levar carga)
DIABO

Como vai l4 o direito?
CORREGEDOR

Nestes autos, o vereis.
DIABO

Ora, pois, entrai. Veremos,
O que diz ai nesse papel...
CORREGEDOR

E onde vai o batel?
DIABO

No inferno vos poremos.
CORREGEDOR

Como? A terra dos demos,
Haé de ir um corregedor?
DIABO

Santo descorregedor,

Embarcai, e remaremos!

[...]

Estando o Corregedor nesta conversa com o Arrais infernal
chegou um Procurador, carregado de livros, e diz o Corregedor
ao Procurador:

CORREGEDOR

O senhor Procurador!
PROCURADOR

Beijo-vos as mios, Juiz!

Que diz este barqueiro? Que diz?
DIABO

Que sereis bom remador.

Entrai, bacharel doutor [...]

[...]
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45 CORREGEDOR
Confessastes-vos, doutor?
PROCURADOR
Bacharel sou. Nao tive tempo!
Nao pensei que era preciso,

50 Nem de morte a minha dor.
E vos, senhor Corregedor?
CORREGEDOR
Eu muito bem me confessei,
Mas tudo quanto roubei

55 Encobri ao confessor...
PROCURADOR
Porque, se o ndo tornais,
Naio vos querem absolver,

E é muito mau devolver

60 Depois que o apanhais.
[...]

VICENTE, Gil. Auto da barca do inferno. Disponivel em: https://
bibliotecaaefga.files.wordpress.com/2019/07/auto-da-barca-do-
inferno.pdf. Acesso em: 10 ago. 2022. (Fragmento).

Glossario

Corregedor: juiz.

Batel: embarcacao.

Arrais: condutor de uma embarcacao.

Tornar: no contexto, devolver, restituir.

4. Nesse trecho de O auto da barca do inferno, de Gil Vicente, o
Corregedor e o Procurador representam pessoas corrompidas,
de pouca consciéncia moral. Uma evidéncia disso é que, para
livrarem-se da condenacgao ao inferno, eles apresentam como
argumentos
a) suas qualidades e virtudes.

b) o fato de terem se confessado.
) sua devocao religiosa.
d) sua posicao social.

5. Nasduas ultimas falas reproduzidas, o Corregedor e o Procurador
conversam entre si. Da leitura dessas falas, depreende-se que
a) o Procurador era honesto, mas o Corregedor era corrupto.
b) o Corregedor era honesto, mas o Procurador era corrupto.
c) nem o Procurador nem o Corregedor viam imoralidade

no roubo.
d) tanto o Procurador como o Corregedor faziam falsas con-
fissdes na igreja.

6. “Santo descorregedor,

Embarcai, e remaremos!”
Nessa fala do Diabo, observa-se o neologismo (palavra criada)
descorregedor. O uso desse neologismo indica
a) que o Diabo ndo conhece nem respeita a profissdo da outra
personagem.
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b) uma critica a outra personagem, pois o prefixo “des-"indica
negacao.

c) uma mistura humoristica entre as palavras corregedor e
descer.

d) um contraste com a palavra “santo’, que denota respeito
pelo Corregedor.

7. “Me disseram que eu tinha morrido’: as histdrias da primeira
vacinada contra covid no Brasil”

BIERNATH, André. BBC News Brasil, 16 jan. 2022. Disponivel em: https://
www.bbc.com/portuguese/brasil-59998611. Acesso em: 15 ago. 2022.

Quanto a colocagdo do pronome obliquo atono me no inicio
dessa frase, é correto dizer que se trata de um uso

a) que esta de acordo com a norma-padrao, mas é pouco usual
na fala.

b) que ocorre apenas no portugués oral, sendo inadmissivel
em textos escritos.

) caracteristico de classes sociais desfavorecidas, com baixa
escolarizagéo.

d) habitual no portugués brasileiro, mas que contraria a gra-
matica normativa.

8. Verdes mares bravios de minha terra natal, onde canta a
jandaia nas frondes da carnatiba;

Verdes mares, que brilhais como liquida esmeralda aos raios
do Sol nascente, perlongando as alvas praias ensombradas de
coqueiros;

Serenai, verdes mares, e alisai docemente a vaga impe-
tuosa, para que o barco aventureiro manso resvale a flor
das aguas.

ALENCAR, José de. Iracema. Disponivel em: www.educadores.
diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/literatura/obras_completas_
literatura_brasileira_e_portuguesa/JOSE_ALENCAR/
IRACEMA/01.HTML. Acesso em: 10 ago. 2022. (Fragmento).

Glossario:

Jandaia: ave de plumagem predominantemente amarela, encon-
trada em varias regides do Brasil.

Carnauba: palmeira de grande porte, nativa do Nordeste do Brasil.
Vaga: onda.

Nesse fragmento inicial do romance Iracema, de José de Alen-
car, observa-se uma exploracao intencional da camada sonora
das palavras. Ocorre, em particular, a aliteracdo, que consiste na
repeticdo expressiva de um fonema consonantal, nesse caso, o
fonema /s/. No trecho, a repeticdo desse fonema provoca como
efeito de sentido:

a) a evocacao da sonoridade do mar, atribuindo exuberancia

e forca a paisagem.

b) a criagdo de uma atmosfera assustadora, na qual os mares

bravios ameacam os barcos.

¢) aatribuicdo de um carater maligno ao mar, que parece querer

virar as embarcacoes.

d) a imitacdo do canto da jandaia, reforcando o papel central

da ave nesse trecho.

Gabarito: 1.c.2.b.3.a.4.d.5.c.6.b.7.d. 8. a.



Fichas de apoio

Capitulos de praticas de leitura e producao de texto

B Unidade 1 - Capitulo 1 - A verdade e a mentira no jornalismo cientifico em tempos
de fake news

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:
FICHA DE APOIO A PRODUCi\O EA AVALIACAO DA REPORTAGEM DE DIVULGACT\O CIENTIFICA
O TEXTO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: SIM EM PARTE NAO
1. Adequacao a proposta E* [pre2 Ex p** E* [pFs

« A reportagem produzida atende as condices descritas na proposta da atividade?

2. Adequacao as caracteristicas gerais estudadas do género E* [pre2 E p** E* [prs

a) Areportagem esta cumprindo o seu principal papel de informar o(a) leitor(a)
sobre o fato ou a pesquisa cientifica?

b) A reportagem se refere a fatos, assuntos e pesquisas que possam interessar
ao(a) leitor(a) definido(a)?

¢) O titulo esta cumprindo seu objetivo de chamar a atencéo, destacando algo
sobre o fato noticiado?

d) O lide da reportagem de divulgacao introduz o assunto de modo criativo ou
impactante para captar a atencao do(a) leitor(a)?

e) Em caso de uso de linha fina e de tdpicos para organizar o contetido do texto,
estdo adequados ao conteudo?

f) Alinguagem utilizada na reportagem de divulgacao considera o(a) leitor(a)
leigo(a) e colabora para aproxima-lo(a) do assunto?

g) Em caso de uso de comparacdes ou metaforas para explicar fendmenos ou
conceitos, elas foram utilizadas adequadamente para facilitar a compreensao?

h) As fotos, imagens e/ou infograficos que compdem a reportagem apresentam
informacdes que esclarecem, ilustram ou complementam o assunto tratado na
reportagem de divulgacéo?

i) Areportagem traz diferentes vozes que evidenciam a consulta de variadas fontes
de pesquisa?

3. Construcéo da coesao/coeréncia do texto (textualidade) E* p** E* px* E* [

a) Asinformacodes sao apresentadas seguindo um determinado ponto de vista
ou angulo?

b) O texto apresenta dados que procuram contestar/explicar boato difundido por
meio de fake news?

¢) Asvozes foram introduzidas no texto de modo adequado, variando o discurso
direto e indireto e o uso dos verbos de elocugao?

d) O texto estd bem construido, com os paragrafos bem “costurados” entre si,
com uso adequado de recursos coesivos da lingua, de modo a facilitar a
compreensao?

4. Uso das normas e convengoes da norma culta escrita E* [prses Ex [ [ p**

- O texto segue as regras de concordancia nominal e verbal da norma culta escrita?

5. Ortografia, pontuacao e construcao de sentidos EX [prses Ex [ E* [prses

a) As palavras foram escritas de acordo com a ortografia corrente?

b) Houve uso adequado e intencional de sinais, contribuindo para os sentidos do
texto, com especial atencédo para interrogacao, exclamacao, aspas e parénteses?

E* Espaco destinado ao(a) estudante

P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé nao pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacao final do(a) professor(a):

\\
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B Unidade 2 - Capitulo 4 - Adolescéncia e saude sexual

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:
FICHA DE APOIO A PRODUGAO E A AVALIACAO DO SEMINARIO
O SEMINARIO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: SIM EM PARTE NAO
1. Adequacdo a proposta E* p** Ed p** E* [prs

a) A apresentagdo se manteve no tema proposto?

b) O grupo se organizou definindo o tempo de cada apresentador?

2. Adequacao as caracteristicas gerais estudadas do género E* REE Ex [ E* p**

a) Obedeceram aos trés momentos que compdem os semindarios académicos:
exposicao (momento em que os assuntos sdo apresentados oralmente pelos
participantes); discussao (participacao ativa do publico, momento em que os
ouvintes fazem perguntas aos palestrantes para aprofundarem mais os assuntos
abordados); conclusao (fase final em que todos devem reunir as informacgoes
discutidas anteriormente)?

b) A exposicao foi feita de modo organizado, com apresentacao do assunto,
desenvolvimento e encerramento?

n
—

A apresentacao foi feita em tom de voz adequado e com boa dicgéo?

d) O apresentador manteve boa postura e bom contato visual com o publico?

)
—

O apresentador usou material escrito apenas como apoio a sua fala, sem ficar
lendo o texto?

=)
=

Foram usados recursos para tornar a apresentagao dinamica (uso de exemplo
para ilustrar ou explicar; de material visual; de perguntas direcionadas a
interagdo com o publico)?

O material de apoio estava bem apresentado, em fonte e tamanho que
possibilitaram ao publico boa leitura?

Qe

3. Construcao da coesao/coeréncia do texto (textualidade) E* p** E* p** E* p**

a) Os exemplos ilustraram/ampliaram o contetido do assunto tratado?

b) Foram usadas as expressoes estudadas que ajudam a organizar a fala?

4. Uso da linguagem na situacao oral publica E* P** Ex P** E* [pses

« Os apresentadores evitaram o uso de girias?

5. Avaliacdo do trabalho de pesquisa e da colaboracéo no grupo E* p** E* [ E* [P

a) Colaborei para o trabalho de pesquisa e para o preparo e a realizacdo do
seminario?

b) Houve colaboracdo entre todos os participantes do grupo?

c) As questoes foram pensadas coletivamente para serem aplicadas dentro da
escola?

d) A pesquisa foi realizada por meio de enquete composta de questdes abertas e
fechadas que buscam os habitos de lazer, gostos e preferéncias da turma?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé nao pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacao final do(a) professor(a):
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M Unidade 2 - Capitulo 5 - Praticas de leitura com romance juvenil

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:

FICHA DE APOIO A PRODUCAO E A AVALIACAO DO CONTO

O TEXTO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: SIM EM PARTE NAO

1. Adequacdo a proposta E* px* E* px* E* p*

O texto é um conto inspirado no estilo de Alice Vieira?

2. Atencdo as caracteristicas estudadas do género e ao trabalho de linguagem
feito nele

- O conto é uma narrativa (30 a 50 linhas) que desenvolve uma das situagées
sugeridas?

3. Construcao da coesao/coeréncia do texto (textualidade) E* [prs2 E* R** E* [pr

a) O texto se organiza em trechos narrativos e falas de personagens?

b) As falas das personagens, quando “internas” as personagens, sdo apresentadas
por discurso indireto livre?

¢) No conjunto, as falas caracterizam didlogos complicados, que ndo se completam
Ou sao pouco amigaveis?

d) Quando apresentadas por discurso direto sao marcadas pelo travessao e
seguidas de comentarios do narrador, como se fossem escritas para o teatro?

e) Houve uso intencional e significativo de figuras de linguagem, como a sinestesia
e a anafora?

4. Uso das normas e convengdes da norma-padréo escrita e de outras variedades da
Lingua Portuguesa

a) O texto estd escrito de acordo com as regras da norma-padréo, em situagdo de
escrita?

b) Na fala das personagens houve uso intencional e coerente de marcas de uma
variedade linguistica?

5. Ortografia, pontuacéo, espacamento de palavras e construcao de sentidos E* p** Ex p#** E* p**

a) A pontuacao foi usada de forma significativa, especialmente para marcar
incompletude de falas?

b) Houve uso diferenciado de espacamento de palavras no texto para sugerir ritmo
para agdes de uma personagem?

6. Colaboracdo e comunica¢ao na negociagcao de como sera a antologia E* p** E* p** E* p**

« Buscamos nos entender de modo respeitoso e interessado na aprendizagem
colaborativa, ouvindo uns(umas) aos(as) outros(as) com interesse e abertura para
a opiniao alheia?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé nao pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacao final do(a) professor(a):

\\
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B Unidade 3 - Capitulo 7 - Corrup¢ao: o que é e como se combate?

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:
FICHA DE APOIO A PRODUGCAO E AVALIACAO DO ARTIGO DE OPINIAO
O TEXTO DE OPINIAO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: SIM EM PARTE NAO
1. Adequacdo a proposta E& =2 B p** E& (5

- O artigo toma uma posicao diante de uma das questdes polémicas propostas?

2. Adequacao as caracteristicas estudadas do género E* [prs E* By E* [pr

a) O artigo contextualiza o tema abordado, apresenta claramente seu ponto de
vista (tese), desenvolve-o com argumentos e traz uma conclusao coerente?

b) Foi apresentado mais de um argumento?

¢) O artigo apoia-se em mais de um tipo de argumento (autoridade, comprovagao,
principio, exemplificacdo, causa/consequéncia)?

3. Construcao da coesao/coeréncia do texto (textualidade) E* p** Ex [ E* [P

a) Foram usadas conjuncdes e outros conectores que mostram a relacdo de
sentido entre ideias e paragrafos do texto?

b) As palavras (sobretudo adjetivos e advérbios) foram escolhidas a fim de marcar
o posicionamento do(a) autor(a)?

4. Uso das regras e convencoes da gramatica normativa E* p** Ed p** E* p**

a) O texto utiliza adequadamente os sinais de pontuagao?

b) Foram respeitadas as regras de concordancia entre as palavras?

c) O texto esta correto em relagao a ortografia?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)

Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé nao pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacéo final do(a) professor(a):
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B Unidade 3 - Capitulo 8 - Africanidades, poesia e ritmo na musica brasileira

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:

FICHA DE APOIO A PRODUGAO E AVALIAGAO DO ROTEIRO E DO PROGRAMA
DE RADIO AFRICANIDADES NA MUSICA BRASILEIRA

O ROTEIRO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: SIM EM PARTE NAO

1. Adequacdo a proposta E* p*x E* p* E* p*

» Produzimos um roteiro para programa de radio, apresentando, de modo
contextualizado e interessante, faixas de album da musica brasileira com
valorizacdo de africanidades?

2. Atencao as caracteristicas estudadas do género e ao trabalho de linguagem
feito nele

- O texto se organiza em falas de locucao, distribuidas por duragao de tempo?

3. Construcao da coesao/coeréncia do texto (textualidade) E* p** E* P** ES P**

« As locugbes organizam a audicao de acordo com a sequéncia das informacgdes
oferecidas?

4. Relagdes entre a escrita e a oralidade Ex p** E* p** =2 P**

a) O texto estd escrito em registro coloquial, com frases curtas, linguagem simples,
favorecendo a locugao?

b) Ha respeito as regras da norma-padrao?

¢) Houve uso de variagao linguistica com intencionalidade?

5. Locucao E* px E* prx E* p*

-+ A entonacdo, as pausas e o ritmo contribuiram para mobilizar o interesse de
ouvintes?

6. Colaboracao no grupo E* px# E* p* E* pxx

a) Trabalhamos com escuta atenta, interesse e respeito pela opinido de todos(as)?

b) Fomos responsaveis com as acoes assumidas?

¢) Estivemos abertos a negociacdo, pontos de vista e ajustes no processo todo?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé ndo pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacao final do(a) professor(a):
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B Unidade 4 - Capitulo 10 - Final do Ensino Fundamental - O que sabemos e queremos do
Ensino Médio!

Ne: Turma:

Nome do(a) estudante:

FICHA DE APOIO A PRODUGAO E AVALIAGAO DO PODCAST

A ETAPA DE PRE-PRODUCAO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: EM PARTE

1. Adequacéo a proposta E* px* E* pi* E* p*

a) Definiram bem a abordagem, o ponto de vista de vocés, suas intencionalidades
em relagdo a pauta?

b) Fizeram estudos e pesquisas de acordo com a pauta e a intencionalidade de
vocés?

c) Usaram bem esquemas para registrar essas ideias e intencionalidades?

2. Atencao as caracteristicas estudadas do género

a) Selecionaram as fontes, de acordo com a pauta e as intencionalidades de vocés?

b) Elaboraram roteiro de entrevista, com perguntas claras, objetivas e coerentes
com o que queriam ouvir das fontes?

¢) Durante as entrevistas, o(a) reporter explorou bem recursos da oralidade,
trabalhando a entonagdo da voz com intencionalidade?

d) O(A) reporter valeu-se de variedades da lingua e nivel de formalidade
adequados a situacdo de interagao, considerando os(as) entrevistados(as) e/ou

o publico final do podcast?

e) As perguntas alcancaram o objetivo de trazer informacodes relevantes,
atendendo as intencionalidades do grupo em relagéo a pauta?

f) Foram usados recursos sonoros de modo adequado, possibilitando boa escuta
das falas participantes do podcast?

3. Construcdo da coesdo/coeréncia do texto (textualidade)

a) O roteiro de edicéo estabelece sequéncia coerente entre as falas do(a) host/
locutor(a) e dos(as) demais participantes, de modo que as falas do(a) host/
locutor(a) ajudem a relacionar as partes?

b) As deixas iniciais e finais do(a) host/locutor(a) garantem a coeréncia das falas
dos(as) entrevistados(as)?

¢) Nas locugoes ha uso adequado de verbos dicendi para citar fontes ou de outros
termos com a funcdo de introduzir informacdes dadas pelas fontes?

d) Na composicao de audio, o material foi bem editado, com cortes bem feitos
que ndo comprometem a compreensao da fala dos(as) participantes?

4. Uso das normas e convengées da variedade da lingua culta

« As escolhas de variedade e de formalidade da lingua estdo adequadas ao publico,
aos objetivos que se pretendem atender e ao meio de circulagdo do podcast?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé ndo pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacao final do(a) professor(a):

\\
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B Unidade 4 - Capitulo 11 - Novos leitores na barca medieval: praticas com Auto da barca do inferno

Nome do(a) estudante: Ne: Turma:
FICHA DE APOIO A PRODUGCAO E A AVALIACAO DO ROTEIRO E DA ENCENACAO DO ESQUETE
O TEXTO ATENDEU AOS CRITERIOS DE: SIM EM PARTE NAO
1. Adequacdo a proposta Ex By E* [prs Ed By
« Produzimos um auto que desenvolve a situacdo dada, em didlogo com os autos
de Gil Vicente?
2. Atencao as caracteristicas estudadas do género e ao trabalho de linguagem Ex prx E* px E* P
feito nele
« O texto se organiza em falas de personagens e rubricas?
3. Construcao da coesao/coeréncia do texto (textualidade) Ex p** E* PR E* [
a) Asfalas das personagens estdo coerentes com os tipos que elas representam e
com a situacao dada?
b) As falas do Diabo estabelecem relagdes com o texto de Gil Vicente?
4. Uso das normas e convengées da norma culta escrita e de outras variedades da Ex prx Ex pix E* pix
Lingua Portuguesa
a) O texto estd escrito de acordo com as regras da norma culta?
b) Houve uso intencional de marcas da variagdo linguistica?
5. Encenacao E* p** E* px* Ex p**
a) Na interpretacdo das personagens, ha uso intencional de recursos da oralidade:
entonacdo, ritmo, pausas coerentes com as sugestdes de sentidos do texto e
com as intencionalidades do que se queria causar no espectador?
b) A posicdao dos corpos na cena, movimentagao e gestualidade contribuem para
os efeitos pretendidos?
¢) Ofigurino contribui para a caracterizacao do tipo e da alegoria do Diabo?
d) Os recursos de cenografia e sonoplastia estao de acordo com as demais escolhas
e contribuem para os efeitos de sentidos pretendidos?
6. Colaboragéao no grupo Ex [ E* p** E* p**
a) Trabalhamos com escuta atenta, interesse e respeito pela opiniao de todos(as)?
b) Fomos responsaveis com as agdes assumidas?
¢) Estivemos abertos a negociacdo de pontos de vista e ajustes no processo todo?

E* Espaco destinado ao(a) estudante
P** Espaco destinado ao(a) professor(a)
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Lembrete para o(a) professor(a):
Achei dificil:

Lembretes para o(a) estudante (12 revisao):
1. Vocé ndo pode mais errar:

2. E preciso melhorar:

Avaliacao final do(a) professor(a):
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O INTERDISCIP

B Adolescéncias no teatro

Tematico

Este projeto busca ampliar o repertério dos(das) estudantes
com o teatro, em processos de investigacdo e de criacdo, possi-
bilitando a eles(as) se valer dessa linguagem para questionarem,
refletirem e expressarem questoes das adolescéncias.

Justificativas

O projeto promove o aprimoramento de competéncias gerais,
especialmente as competéncias 3,4, 8 € 9, ao promover o conhe-
cimento de si, a convivéncia cooperativa e criativa com o outro,
no desafio da criagdo com o teatro. O trabalho especifico com as
competéncias e habilidades da drea de Linguagens poderd se dar
de forma integrada entre os componentes Arte e Lingua Portu-
guesa, ampliando-se de maneira significativa e contextualizada
os multiletramentos estudantis.

Objetivos
O objetivo principal do projeto consiste na aproximacgéo a arte
teatral e apropriacdo da teatralidade por parte dos alunos, bem
como na vivéncia de um processo de criacdo coletivo e colaborativo,
ao longo dos quatro bimestres:
e Ampliar o conhecimento de si e do outro, com foco em ques-
tées das adolescéncias.
e Pesquisar materiais e referéncias que sirvam de base para
uma criacdo coletiva e colaborativa em teatro.
e Realizar exercicios, jogos e improvisagdes que estimulem a
criagdo coletiva de cenas.
e Elaborar um texto dramdtico em processo de escrita cola-
borativa.
e Apresentar o resultado do processo colaborativo: exibicao
de uma peca ou sequéncia de cenas curtas.

Interdisciplinaridade

A correlagdo entre os diferentes componentes curriculares
na construcao de conhecimentos, sentidos e percep¢des convida
o(a) professor(a) a um trabalho colaborativo com professores(as)
de outros componentes da drea, em vista de um maior aprovei-
tamento do conteldo e desenvolvimento dos(das) estudantes.
Alintegracdo com a Arte se faz presente do inicio ao fim do projeto,
na conducdo colaborativa dos processos que serdo vivenciados
pelos(as) estudantes. Além disso, saberes e habilidades de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas serdo contempladas na abordagem
contextualizada do tema e dentro dos principios de compreensao
da diversidade humana quanto as identidades.

Propostas de avaliagao

Para avaliar a execucdo do projeto, o(a) professor(a) podera fazer
consideragdes sobre a participacao eengajamento dos(das) estudantes
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nas diferentes etapas do processo de producao da peca, conside-
rando ainda o desenvolvimento das habilidades da BNCC citadas.
Também poderdo ser propostas autoavaliacdes aos(as) estu-
dantes ao final de cada etapa sugerida, tendo como base os ob-
jetivos especificos de cada uma delas. Os(As) estudantes poderao
responder a perguntas, como: Quais conhecimentos eu mobilizei
nas criagdes com o coletivo? Quais as maiores dificuldades encon-
tradas nas improvisagoes e como tentei supera-las? De que forma
colaborei na criacdo de uma dramaturgia coletiva? Ao final, peca
que realizem um relato da experiéncia vivenciada ao longo do ano.

Competéncias da BNCC mobilizadas

Competéncias gerais da Educac¢ao Basica 3,4, 8 e 9.
Competéncias especificas da area de Linguagens: 3, 5.
Competéncias especificas de Lingua Portuguesa: 8, 10.
Competéncias especificas de Arte: 4, 5, 7, 8.
Competéncias especificas de Ciéncias Humanas: 1, 2, 4, 6.

Primeira etapa - 1° bimestre

Pesquisa estética e definicao de recorte tematico

Habilidades desenvolvidas: Lingua Portuguesa (EF69LP32,
EF89LP24, EF89LP34); Histéria (EFO9HI36).

Nesta etapa do projeto, os(as) estudantes terdo oportunidade
de realizar uma pesquisa estética e criar um recorte tematico que
resulte na criagcao coletiva e colaborativa de uma peca teatral.

Os(as) professores(as) poderao ficar livres para combinar entre
si quem sera responsavel pelo encaminhamento de cada parte da
etapa. A fim de valorizar a horizontalidade do processo, sugerimos
que todas as dinamicas ocorram em uma disposicdo diferente
daquela a que estdo acostumados na sala de aula tradicional. Uma
sugestao é a disposicdo em circulo, pois favorece as trocas e os
olhares entre os(as) estudantes e elimina hierarquias.

1. Pesquisa e levantamento de informacoes

Neste momento, os(as) professores(as) responsaveis pelos com-
ponentes envolvidos vao apresentar o projeto aos(as) estudantes.
E importante comentar que, ao longo do ano, os(as) estudantes se
envolverdo em projetos interdependentes, mas concentrados em
pensar e praticar a arte teatral. Em didlogo com os temas discutidos
no livro, o tema que costurard os projetos serd “Adolescéncias’, le-
vando em conta as diversidades identitdrias concernentes ao tema.

O propdsito desses encontros iniciais do 1° bimestre é que
os(as) estudantes sejam estimulados(as) a realizar uma pesquisa
com énfase no desenvolvimento de uma peca teatral.

Para uma producao mais original e criativa, espera-se que
sejam valorizadas nao apenas as capacidades cognitivas dos(das)
estudantes, mas a capacidade de selecionar materiais relevantes,
que funcionem como “provocacéo estética” e convite a experi-
mentacdes. Desse modo, mais do que trazer materiais que apenas



estejam ligados a tematica, oriente-os(as) a buscarem exemplos de
estéticas atrativas, na curadoria dos conteudos.

No primeiro encontro, organize a turma em grupos de mais ou
menos quatro integrantes. Solicite que trabalhem juntos no levan-
tamento de materiais que permitam discutir os aspectos tematicos
proposto por este projeto: “Adolescéncias”.

Os(as) estudantes poderao se valer dos procedimentos de acesso
a textos informativos e de divulgacao cientifica que tratem do assun-
to, mas deverdo fazer da pesquisa um passo importante para uma
investigacdo no campo das representacoes. Por isso, para mobilizar
uma pesquisa estética, comece perguntando: “Que livros, filmes,
pecas teatrais ou obras de arte ja foram produzidas sobre o assunto?”.

Peca aos(as) estudantes que iniciem as pesquisas atentando
para a seriedade e confiabilidade das fontes. Cada grupo podera
registrar palavras-chave, trechos de textos, nomes de obras, artistas
e outras informacdes que conseguirem em um documento (on-line
ou impresso) compartilhado para referéncia de todos.

2. Compartilhamento e reflexao sobre as informacées
Em roda de conversa, promova a troca de informagoes. Peca
aos grupos que apresentem a curadoria que fizeram. Incentive-os
a fazer uma apresentacdo criativa dos contetdos.
Aofinal das apresentagdes, promova a apreciagdo compartilhada:

¢ Que tipo de material foi mais comum nas apresentacdes (trecho
defilme, obras de arte, trechos de livros, fotografias, musicas etc.)?

e Ha algum tema que foi comum a todas as apresentacdes?

¢ Por que algumas abordagens da adolescéncia sdo recorrentes?

¢ O que seria interessante mostrar sobre as adolescéncias de
que o material levantado nao deu conta?

e Ha alguma urgéncia em tratar de um assunto que nao foi
mencionado? Qual?

3. Mapeamento e recorte tematico

Como sintese da discussdo anterior, faga um mapa mental comas
palavras-chave e proponha aos(as) estudantes que fagam um recorte
tematico dentro do assunto mais amplo “Adolescéncias’; conforme
seus interesses. Esclareca que esse recorte orientara a continuidade
do projeto, com investigacao, experimentacdo e criagao dramaturgica.

Segunda etapa - 2° bimestre

Experimentacées teatrais

Habilidades desenvolvidas: Lingua Portuguesa (EF69LP52); Arte
(EF69AR28, EF69AR29, EF69AR30).

Neste bimestre, os(as) estudantes deverdo, com a mediacao
do(da) professor(a), realizar atividades praticas que lhes permitam
experimentar um pouco da linguagem teatral e atingir um pouco
mais de seguranca no desenvolvimento de uma criacdo coletiva
no universo da representacao.

Os(as) professores(as) poderao ficar livres para combinarem
entre si quem sera responsavel pelo encaminhamento de cada
encontro da etapa do projeto, bem como para experimentarem
diferentes dinamicas na conduc¢éo dos jogos e das improvisacoes,
estabelecendo os momentos de investigacdo de maneira organica
e tendo em vista as peculiaridades de cada turma.

1. Convite a experimentacao

E muito importante destacar que este é um momento de experi-
mentacdo a ser aproveitado pelos(as) estudantes. Os(as) professores(as)
envolvidos podem ressaltar o convite para os(as) estudantes trabalha-
rem livremente sem a cobranca por um formato ou resultado final.

Eimportante que seja trabalhada a desinibicdo dos(das) inte-
grantes, mostrando como a teatralidade pode ser desenvolvida
por todos(as). Sugerimos que a partir deste momento os encontros
sejam mais frequentes ao longo dos bimestres, ou com uma carga
horéria mais estendida, para que a vivéncia do fenémeno teatral
seja significativa para os(as) estudantes.

2. A importancia do espaco

Neste momento, recomenda-se que os(as) estudantes tra-
balhem no espaco da escola desejado ou recomendado para a
apresentacdo de uma peca. Isso porque essa decisdo favorece que
os(as) estudantes tenham mais seguranca e se apropriem do espaco
em que deverd ser realizada a encenagao.

3. Jogos teatrais

A nocao de “jogo teatral” remete a obra da estadunidense
Viola Spolin (1906-1994), considerada um grande nome do teatro
improvisacional e uma referéncia metodoldgica obrigatéria quando
0 assunto é teatro na escola.

Para saber mais sobre jogos teatrais, recomendamos a consulta
ao livro Jogos teatrais na sala de aula (Sao Paulo: Perspectiva, 2007).
Também é possivel conhecer mais do legado da autora e dos jogos
teatrais no pais acessando o dossié “Jogos teatrais no Brasil: 30 anos’,
organizado pela revista académica Fénix: Revista de Histdria e
Estudos Culturais. Os artigos estao disponiveis no link: https://www.
revistafenix.pro.br/revistafenix/issue/view/22 (acesso em: 7 jul. 2022).

|"

Tomando como base a categorizacdo de Viola Spolin proposta
em Jogos teatrais na sala de aula, sugerimos que as atividades
incluam técnicas de relaxamento, jogos de concentragdo e de
aquecimento e atividades e jogos que trabalhem a desinibicao e
a improvisacao.

Evidentemente, trata-se de um paradigma de processo — os(as)
professores(as) ficarao livres para testar e trabalhar outras metodo-
logias que julgarem adequadas.

Exemplos de atividades:

a) Caminhadas no espaco

Sao atividades que permitem o reconhecimento de um local
e dao seguranca aos(as) estudantes nas praticas que ali serdo rea-
lizadas. Os(as) estudantes podem caminhar por todo o espaco, a
fim de se familiarizarem com o local, e a atividade pode apresentar
variagdes (caminhar de olhos vendados, caminhar em duplas e de-
senvolver a confianca no(na) colega, atentar para os modos como
se caminha naquele espaco, como o corpo reage a arquitetura etc.).

b) Jogos de transformacao

Servem mais efetivamente a compreensao da teatralidade. Um
jogo recomendado é a transformacao do invisivel em visivel ou do
objeto imaginario. Os(as) estudantes deverao vivenciar e expor
situagdes de relacdo com um objeto que ndo esta presente em
cena e ndo é mostrado ao publico. E por meio dafisicalizacio que a
linguagem do corpo comeca a ser desenvolvida. Eles(elas) poderdo
ser convidados(as) a refazer exercicios, pois a repeticao contribui
para uma forma mais qualificada de representacao.
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c) Contacao de historias

A partir dos jogos, permita que sejam construidas pequenas
narrativas e solicite improvisacdes com base nelas. Por exemplo,
a turma pode ser dividida em quatro grupos — dois contam uma
histéria e dois improvisam a encenacédo do que foi contado.

Durante todos esses exercicios, o(a) professor(a) podera oferecer
indicagdes pontuais para qualificar o que foi elaborado.

Além dos livros de Viola Spolin publicados no Brasil, o(a)
professor(a) pode contar com a internet no momento de pro-
curar por atividades e jogos teatrais. Sugerimos o portal Teatro
na Escola, que apresenta algumas propostas no link: http://
www.teatronaescola.com/index.php/planeje-sua-aula/jogos-e-
exercicios-teatrais (acesso em: 7 jul. 2022).

Terceira etapa - 32 bimestre

Momento de criacao

Habilidades desenvolvidas: Lingua Portuguesa (EF69LP50,
EF89LP34); Arte (EF69AR28, EF69AR29).

Neste momento, os(as) estudantes deverdo se envolver em préticas
de escrita colaborativa tendo em vista a criagdo de uma dramaturgia
coletiva que podera ser encenada por eles(as) ao final do ano letivo.

A etapa pode ser desenvolvida em conjunto pelos(as)
professores(as) de Arte e Lingua Portuguesa ao longo de um bimestre.

1. Dramaturgia colaborativa

Uma das tendéncias da arte teatral contemporanea é o entendi-
mento do espetaculo como uma criacdo coletiva e colaborativa. Desse
modo, sai de cena aimagem do diretor autoritario que apenas da ordens
e do ator que apenas decora um texto e entra em cena a figura dos
artistas criadores, sintonizados com as demandas de cada aspecto do
espetaculo e colaborando com as varias areas técnicas envolvidas. O
texto é,assim, resultado de multiplos olhares, experiéncias e linguagens.

Para conhecer um pouco mais desses processos, sugerimos o
trecho de um documentario do projeto Por tras da cena a respei-
to de processos colaborativos no teatro. Disponivel em: https://
projetoportrasdacena.wordpress.com/2010/11/27/teaser-rastros-
do-processo-criativo/. Acesso em: 7 jul. 2022. No Brasil, os processos
colaborativos no teatro ganharam espaco principalmente nos anos
1990 com o trabalho de grupos como o Teatro da Vertigem.

2. Exercicios de escrita

Esta etapa pode se constituir como um desdobramento dos re-
sultados alcancados com alguns dos jogos de improviso realizados
anteriormente. Além de ser um momento propicio para retomar o
que os(as) estudantes ja sabem sobre o género dramdtico, duas
atividades podem facilitar o inicio dos trabalhos.

a) Escrita automatica

Apds um exercicio que trabalhe sensorialidade e fisicalizacao,
instrua os(as) estudantes a redigir ininterruptamente tudo o que vier
a cabeca durante um ou dois minutos. Os textos poderdo compor
uma caixa de ideias a que eles(as) poderdo voltar posteriormente.

b) Escrita colaborativa sobre os elementos da dramaturgia

Os(as) estudantes deverao definir personagens, enredo, tempo e
espaco da peca a ser criada. Cada um desses elementos pode surgir de
uma criacdo coletiva. Por exemplo: em um dos encontros, podera ser
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proposta uma reflexdo sobre onde se passara a histéria. Em trios, os(as)
estudantes poderdo apresentar uma sugestao e pequena justificativa.
Os resultados sdo mostrados para o restante da turma e as escolhas sao
negociadas. O mesmo pode ocorrer com outros elementos da peca
(tempo, personagens, desdobramentos do enredo etc.).

3.0 argumento

O préximo passo é organizar as ideias que surgiram até esse
ponto do processo e criar um argumento da peca. Ele pode ser
desenvolvido em conjunto nos encontros e deverd garantir a
unidade da peca.

“Como essa historia estd estruturada? Como ela pode comegar
e como ela deve terminar? Quantos e como séo 0s personagens?
Eles sdo todos imprescindiveis para a acdo da peca? O que acontece
com os personagens? Como eles lidam com as questdes proprias
impostas pelo tema das adolescéncias?”. Essas sao questoes que
poderdo orientar a criagdo do argumento. Algumas delas poderao
ser resolvidas recorrendo aos aspectos ja trabalhados tanto nos
jogos e improvisacdes quanto nos exercicios de escrita automatica
comentados aqui. Peca aos(as) estudantes que vasculhem a caixa
de ideias com trechos ja escritos por eles(as), por exemplo.

Comente aimportanciade se criar o resumo de todas as agdes e
desdobramentos, pois ele facilitard a criagao de cenas e de didlogos.

4. Uma peca ou varias pequenas pecas?

Uma vez que cada processo podera resultar em diferentes esco-
Ihas e caminhos, verifique se 0 grupo tem interesse na criagdo de uma
dramaturgia classica com comego, meio e fim de uma histéria Unica,
ou se desejam criar algo mais fragmentado — neste caso, sugerimos
a criacdo de uma série de pequenas cenas/esquetes. O importante é
que essa série se desenvolva em torno do tema proposto.

5. Unidade e dramaturgia coletiva

A proposta é que a peca possa abarcar as discussoes e questoes
trazidas pelos(as) estudantes. Evidentemente, havera momentos em
que serd necessario realizar escolhas — alguns temas podem ficar de
fora ou podem nao ter félego para uma peca inteira. Nesta etapa,
todos os sentidos e caminhos pretendidos devem ser negociados.

O(A) professor(a) podera agir no sentido de garantir uma uni-
dade na dramaturgia composta coletivamente propondo cortes,
reestruturagdes de cenas, encadeamento de agdes etc.

Faca leituras em roda com os(as) estudantes, afinando os as-
pectos que precisem ser reestruturados, repensados ou retomados.
Por fim, defina com eles(elas) um prazo para a finalizagao do texto.

Quarta etapa - 4° bimestre

Apresentacgao
Habilidades desenvolvidas: Lingua Portuguesa (EF69LP52,
EF89LP34); Arte (EF69AR26, EF69AR28, EF69AR29, EF69AR30).

Neste momento, os(as) estudantes serdao convidados a apre-
sentar a comunidade escolar uma peca teatral (ou uma sequéncia
de cenas curtas) em que possam mobilizar seus conhecimentos e
experimentar a linguagem teatral.

O projeto pode ser conduzido em conjunto pelos(as)
professores(as) de Arte e Lingua Portuguesa. Porém, é importante
que se estabeleca um ambiente de maior horizontalidade possivel
nas relacdes, de modo que os(as) estudantes possam lidar com



uma experiéncia de autogestdo e trabalho criativo e colaborativo.
Isso significa que o(a) professor(a) muitas vezes devera abdicar de
um lugar de autoridade mais comum nas aulas para atuar como
mediador de um processo colaborativo em curso e lidar com as
decisées do coletivo - afinal, trata-se de uma oportunidade para
que os(as) estudantes se responsabilizem por tarefas.

1. Da pagina ao palco

A leitura atenta de um texto teatral é condicdo fundamental
para uma boa montagem. Por isso, é importante iniciar o processo
separando um momento para conversar um pouco com os(as)
estudantes sobre a transposicdo do texto para o palco. Comente
sobre a necessidade de lerem atentamente o texto, bem como suas
rubricas, e tentarem visualizar as cenas e interpretar os sentidos das
falas e das agdes mencionadas na dramaturgia.

Apods essa primeira leitura, peca que selecionem uma cena
curta para improvisar. A turma podera ser dividida em grupos de
trabalho que deverdo, cada um a sua maneira, improvisar uma
encenacdo da cena selecionada. Para esta tarefa, procure estabe-
lecer um tempo ndo muito longo, pois a intencdo é que a turma
reconheca as diferentes possibilidades expressivas de uma cena.
Para a realizacdo vale improvisar e mobilizar os mais diversos ob-
jetos que tenham a mao.

Apbs as apresentacdes, faca uma roda de conversa em que
possam ser avaliadas as improvisagdes, com comentdrios pontuais
sobre a criatividade e escolhas de cada grupo. A atividade serve,
pois, como motor para que pensem na importancia da experimen-
tacdo e do ensaio: sdo eles que trazem o dominio do texto e seus
sentidos, bem como permitem as trocas de impressoes e saberes
a partir dos diversos contatos entre os integrantes.

Apos esta atividade, combine com a turma um calendério
de ensaios, bem como uma divisdo das tarefas importantes na
execucao da peca.

2. Divisao de tarefas

O momento dos ensaios podera ser propicio para que os(as)
estudantes investiguem como diferentes areas contribuem para os
sentidos do espetaculo.

Geralmente, quando vamos ao teatro, sentamos em cadeiras
e assistimos a encenacdo, nos encantamos ou ndo com a histoéria
contada, mas nem sempre nos perguntamos sobre os profissionais
que estdo por tras daquela cena.

No entanto, o teatro ndo se faz apenas com atores. Ha pessoas
envolvidas apenas na criacdao do texto, ha profissionais que cuidam
da iluminacéo, da sonoplastia, do figurino e do cenario, e ha tam-
bém o(a) diretor(a), que procura garantir a harmonia entre todas
essas areas e fazer o espetaculo vir a publico.

Essas diferentes tarefas poderao ser desempenhadas pela
turma. Assim, verifique se ha estudantes que ndo desejam atuar e
proponha a eles(elas) o desenvolvimento de tarefas nas areas téc-
nicas citadas. Desse modo, todos(as) contribuem para o resultado,
sem que fiquem desmotivados ou sobrecarregados. Comente com
eles(elas) que, mesmo que haja poucos recursos disponiveis na
escola, essas areas podem ser trabalhadas com muita criatividade,
fazendo uso do que tém a méo.

Essas diferentes investigagdes podem ser sugeridas a turmaao
longo do cronograma de ensaio. Uma sugestao de trabalho pos-
sivel é ensaiar a cada dia e refletir sobre decisées que poderao ser

tomadas a respeito de cenario, iluminacao, figurino e sonoplastia.
Desse modo, os(as) estudantes podem experimentar situacdes de
autogestao e colaboracao.

3. Ensaios

Comente com os(as) estudantes que parte da seguranca que
deverao demonstrar em cena vira da apropriagao que tiverem do
material ao longo dos ensaios. Por isso, quanto mais ensaiarem,
melhor.

Os ensaios também poderdo ser realizados em diferentes espa-
¢os da escola, para que a turma consiga obter e avaliar as diferentes
experiéncias advindas da apropriacdo dos espacos da escola.

Caso hajainteresse, comente sobre a tendéncia do teatro atual
de fazer uso de diferentes espacialidades a fim de propor sempre
uma reflexdo sobre o papel do espectador e sua relagdo com o
territério ao redor.

E possivel ainda que, por se tratar de uma producéo coletiva e co-
laborativa, haja desejos de mudangas em alguns aspectos do texto.
Verifique sempre coletivamente esses anseios, compartilhando com
a turma a necessidade de resolugées em conjunto.

4, Registros de ensaios

Ao longo dos ensaios, proponha ainda que realizem registros
do processo.

Esse registro pode serfeito a cada encontro por meio de fotos e
de pequenos videos dos ensaios. As imagens poderao ser utilizadas
paraa criacao de um teaser, que pode ser encaminhado por meios
digitais e funcionar como o convite para a peca.

5. A festa

A peca deverd ser apresentada para a comunidade escolar. Se
possivel, solicite aos(as) estudantes que a exibam mais de uma vez
ao longo de uma semana, para que mais espectadores tenham
contato com o resultado.

No dia da apresentacao, garanta um clima agradavel entre
os(as) estudantes e ressalte aimportancia do processo que viveram
juntos(as). Agora é o momento de aproveitar e se deliciar com o
espetaculo!

6. Além dos muros da escola

Proponha para a escola a conexao entre a producao dos(das)
estudantes e o entorno da escola. Uma possibilidade é que a criacdao
coletiva seja levada a outros espacos, como aparelhos publicos
disponiveis para o uso da comunidade (centros culturais e educa-
cionais, bibliotecas publicas etc.).

7. Avaliagao

Sugerimos que a avaliacdo leve em consideracdo o engaja-
mento dos(das) estudantes no desenvolvimento do projeto e que
a evolucdo de sua percepcdo seja reconhecida e valorizada.

Embora muitas atividades tenham sido realizadas em grupo,
é necessario observar o desenvolvimento dos(das) estudantes
individualmente no decorrer de cada bimestre, identificando po-
tencialidades especificas e singularidades.

Todas as produg¢des desenvolvidas pelo(a) estudante ao longo
do trabalho poderéo ser avaliadas conjuntamente, mas é impor-
tante que se avaliem e reconhecam habilidades relacionadas ao
seu envolvimento com a criagdo coletiva.
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B 10 desafios do Ensino Médio no Brasil
para garantir o direito de aprender de
adolescentes de 15 a 17 anos

O desafio do Ensino Médio de qualidade

Os adolescentes de 15 a 17 anos séo, hoje, o grupo mais atin-
gido pela exclusdo: mais de 1,7 milhdo deles estdo fora da escola,
segundo dados da Pnad 2011. Entre os que estao matriculados,
35,2% (em torno de 3,1 milhdes) ainda frequentam o ensino funda-
mental. Além disso, 31,1% dos alunos que cursam o ensino médio
(cercade 2,6 milhdes) encontram-se em situacao de atraso escolar,
de acordo com o Censo Escolar de 2012.

Apesar de, nas duas ultimas décadas, os indicadores tanto de
acesso quanto de permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos
na escola terem melhorado, universalizar o ensino médio com
qualidade permanece, ainda hoje, um dos principais desafios no
campo das politicas educacionais.

O que impede esses garotos e garotas de permanecer na escola
e progredir em seus estudos na educacdo basica na idade certa? Para
responder a esta questdo, o Unicef ouviu os proprios adolescentes.

Independentemente do lugar, a relagdo dos adolescentes com a
escola é muito parecida. Os obstaculos também sao semelhantes. Al-
guns deles estdo relacionados com o contexto socioecondmico, como
o trabalho precoce, a gravidez e a violéncia familiar e no entorno da
escola. Outros estdo vinculados a questdes ligadas a organizacdo da
escola, como os contelidos distantes da realidade dos alunos; a falta
de didlogo entre alunos, professores e a gestao da escola; a desmo-
tivagdo e as condicoes de trabalho dos professores; a violéncia do
cotidiano escolar; e a infraestrutura precéria dos estabelecimentos.

Ao todo, 250 adolescentes participaram do estudo durante a
realizacdo de 25 grupos focais e de 51 entrevistas em profundidade,
nas cidades de Belo Horizonte (MG), Brasilia (DF), Belém (PA), Forta-
leza (CE), Sdo Paulo (SP) e Santana do Riacho (MG) entre outubro e
dezembro de 2012 e entre maio e novembro de 2013.

A pesquisa faz parte de um estudo internacional realizado pelo
Unicef em 24 paises. No Brasil e em outros trés paises (Indonésia,
México e Turquia), incluiu, além do levantamento quantitativo,
utilizando bases de dados locais, a realizacdo de grupos focais e
entrevistas em profundidade.

[...]
O adolescente e a escola

Um dos grandes desafios para o Brasil no que diz respeito a ga-
rantia dos direitos de seus adolescentes é a educacédo, em especial
a universalizagdo do ensino médio — etapa adequada para a faixa
etdria de 15 a 17 anos, que se tornou obrigatdria a partir da Emenda
Constitucional n® 59, de 2009. Os adolescentes de 15 a 17 anos séo,
hoje, o grupo mais atingido pela exclusdo: mais de 1,7 milhéo deles
estdo fora da escola.

O Brasil vive hoje o fim de uma situa¢do de bonus demogréfico
que ocorreu na década passada, quando teve o maior contingente
de pessoas na fase da adolescéncia em sua histéria. Esse cenario
Unico é fruto de uma tendéncia demogréfica em curso desde os
anos 70, de reducdo acentuada das taxas de fecundidade, que pro-
vocou uma desaceleracao no ritmo de crescimento da populacao
e mudangas expressivas em sua estrutura etaria.

De acordo com analise do Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (Ipea), no periodo de 1950 a 1970, a populacado brasileira
aumentou cerca de 3% ao ano. Ja a estimativa para a década de
2010-2020 é de uma taxa média de crescimento de 0,7% ao ano.
Com isso, houve aumento no numero de idosos, que passaram a
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representar 12,1% da populacdo total, ante 4,1% registrados em
1940. Por outro lado, a quantidade de adolescentes esta diminuindo
em termos absolutos e relativos, tendéncia que devera se acentuar
nas préximas décadas.

Segundo o estudo do Ipea, essas mudancas na dinamica demo-
gréfica estdo ocorrendo no Brasil em velocidade mais acelerada do
que na Europa. A partir de 2030, os Unicos grupos populacionais
que deverdo apresentar crescimento positivo serdo os com idade
superior a 45 anos.

Por isso, este é o momento de o Brasil avancar na garantia dos
direitos de seus adolescentes. Esse grupo representa, hoje, uma
oportunidade singular. Com sua energia, criatividade e curiosidade, o
pais pode estabelecer novas prioridades, criar novas relagdes sociais,
avangar em visdes inovadoras sobre os desafios dos préximos anos,
desenvolver novas formas de expressao, ampliar a consciéncia de seus
cidadaos sobre questdes ambientais e da diversidade, além de usufruir
mais dos avancos nas tecnologias da informacéo e da comunicacéo.

Perfil da populacao de 15 a 17 anos

Como reflexo da queda na taxa de fecundidade no Brasil, o
ritmo de crescimento da populagédo de 15 a 17 anos de idade tem
diminuido. Segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (Pnad), entre 2009 e 2011, enquanto a populacdo
total cresceu 1,78%, esse grupo aumentou 1,74%. Em ndmeros
absolutos, esse percentual corresponde a 181 mil pessoas. Em 2011,
10,5 milhées de brasileiros tinham de 15 a 17 anos de idade.

De acordo com os dados da Pnad 2011, 31,3% dos adolescentes
de 15 a 17 anos sao economicamente ativos, e, desses, 61,6% sao
homens.Em relacédo a situacdao de domicilio, 81,9% dos adolescen-
tes economicamente ativos residem na drea urbana. Esses dados
revelam que uma parte significativa dos adolescentes brasileiros,
em especial os de familias de baixa renda, ingressa precocemente
no mundo do trabalho. A lei brasileira determina que o adolescente
pode trabalhar a partir dos 16 anos de idade e, dos 14 aos 15 anos,
somente na condicao de aprendiz.

Do total de mulheres de 15 a 17 anos (5,1 milhdes), 311 mil
tiveram filhos em 2011, o que corresponde ao percentual de 6%
dessa faixa etdria. Entre as economicamente ativas (24,5% do total),
81 mil tiveram filhos. Dessas méaes, 9,7% eram chefes de familia.

Os dados da Pnad 2011 revelam ainda que os adolescentes
sdo os que trabalham com menos protecédo social no pais. Um dos
indicadores disso é o percentual de ocupados que tém carteira de
trabalho assinada e contribuem para a Previdéncia. Do total de ado-
lescentes de 15 a 17 anos empregados, apenas 30,4% tém carteira
assinada. A situacao das mulheres é melhor que a dos homens: 35,7%
das adolescentes de 15 a 17 anos trabalham com carteira assinada.

A precarizacdo do trabalho dos adolescentes também é evi-
denciada pelo rendimento mensal. Os dados da Pnad ndo fazem
um recorte especifico para a faixa de 15 a 17 anos nesse indicador,
apenas paraade 14a 17 anos. Entre os adolescentes de 14a 17 anos
ocupados, 14,9% receberam de 4 até menos de %2 salario minimo;
18,7% receberam de 2 a um salario minimo; 24,2% de um a menos
de dois saldrios minimos; e 29,3% nao tiveram rendimento.

[..]
Ocupacao e escolarizacao

Os dados da Pnad mostram que houve diminuicdo na taxa de
ocupacdo entre os adolescentes de 15 a 17 anos de 2009 a 2011,
que passou de 27,5% para 24,1% no pais.

Ao analisar indicadores de escolarizacao e frequéncia a escola



da populacao de 14 a 17 anos, verifica-se que os adolescentes
ocupados apresentam taxas mais baixas que os ndo ocupados
[...]. Esse dado indica que o trabalho interfere no rendimento e na
permanéncia dos adolescentes na escola.

Os adolescentes de 15 a 17 anos e a educacao

Um dos grandes desafios para o Brasil no que diz respeito a
garantia dos direitos de seus adolescentes é a educagao, em especial
a universalizacdo do ensino médio - etapa adequada para a faixa
etdriade 15a 17 anos, que se tornou obrigatdria a partir da Emenda
Constitucional no 59/2009.

Cerca de 1,7 milhdo de adolescentes de 15 a 17 anos estdo
fora da escola, segundo dados da Pnad 2011, e, entre os que estao
matriculados, 35,2% (em torno de 3,1 milhdes) ainda frequentam o
ensino fundamental — etapa que deveria estar concluida idealmente
aos 14 anos de idade completos. Além disso, 31,1% dos alunos que
cursam o ensino médio (cerca de 2,6 milhées) encontram-se em
situacao de atraso escolar, de acordo com o Censo Escolar de 2012.

Adolescentes de 15 a 17 anos fora da escola

Do total de adolescentes brasileiros com idade de 15 a 17 anos,
1.722.175 estao fora da escola (16,3% dessa populacdo), de acordo
com a Pnad 2011. O maior contingente em termos absolutos esta
na Regiao Sudeste, com 610.226 adolescentes nessa condicao; em
seguida vem a Regidao Nordeste, com 556.366. O menor contingente,
112.316 adolescentes, estd na Regido Centro-Oeste. Em termos pro-
porcionais, a regido com mais adolescentes de 15 a 17 anos fora da
escola éaSul (17,8%), seguida da Nordeste (16,9%) e da Norte (16,7%).

[...]

Quando se faz um recorte por idade, percebe-se que a exclusao
escolar cresce com o tempo. Os adolescentes de 15 anos que nao
frequentam a escola correspondem a 8% do total dessa populacdo
no Brasil (287.601 pessoas); ja os de 16 anos excluidos sao 14,3% do
total (513.368). Na idade de 17 anos, essa taxa quase duplica: 27%
deles estdo fora da escola, 0 que corresponde a 921.206 adolescentes.

Essa tendéncia se repete em todas as regides do pais, embora
haja variacdo na proporcdo de adolescentes fora da escola entre
elas. Na faixa dos 15 anos, a regido com maior porcentagem de
adolescentes que nao frequentam a escola é a Norte, com 9,4%; na
dos 16 anos é a Nordeste, com 16,3%. J4 na dos 17 anos o indice
mais alto é o da Regiao Sul: 29,4%. [...]

No que diz respeito a género, os homens estao em desvantagem
em relacdo as mulheres: 914.047 deles ndo frequentam a escola
(16,9%), ante 808.128 delas (15,6%). As regides com maior nimero
absoluto de adolescentes de 15 a 17 anos do sexo masculino fora
daescola sdo a Sudeste (334.068) e a Nordeste (288.828). Em termos
proporcionais, € a Regido Sul (17,9%), seguida pela Nordeste e pela
Norte (17,2%). No caso das meninas, a situagao é praticamente a
mesma: as lideres em nimeros absolutos sao as regides Sudeste
(276.158) e Nordeste (267.538), e em termos proporcionais a Sul
(17,6%), a Nordeste (16,7%) e a Norte (16,4%). Em relacdo a idade, o
maior grupo fora da escola é formado pelos adolescentes de 17 anos,
tanto entre os meninos quanto entre as meninas: 490.182 (27,4%) e
431.024 (26,7%), respectivamente [...].

Em relagdo araga, os negros estdo em situacdo menos favoravel
que os brancos. Enquanto 1.042.753 adolescentes negrosde 15a 17
anos estdo fora da escola, 665.135 brancos se encontram na mesma
situacdo [...]. Em termos regionais, a exclusdo acompanha a propor-
¢ao racial da populacdo de 15 a 17 anos. Assim, enquanto entre os
brancos a Regido Sudeste tem o maior nimero de adolescentes
fora da escola (282.273), entre os negros o maior contingente esta
na Nordeste (416.880).

[..]

A questdo da renda é um fator importante de exclusdo escolar.
Os adolescentes de familias com renda familiar per capita mais bai-
xa (1o quintil de renda) que nao frequentam a escola sao 508.547
(18,2%). Ja os de familias que se encontram nos estratos mais altos
(50 quintil de renda) somam 92.796 (8,3%).

No que diz respeito a localizagado, a quantidade de adolescentes
de 15a 17 anosfora daescolanazona urbanaéde 1.351.915 (15,6%),
enquanto na zona rural sdo 370.260 (19,4%). O maior grupo de
adolescentes fora da escola na zona rural esta na Regidao Nordeste,
que concentra a maior populacdo deste grupo: 187.564 pessoas[....].

Do total de adolescentes brasileiros na faixa de 15 a 17 anos
que nao estudam, 59.853 nunca frequentaram a escola (3,5%).
Como nos demais indicadores, os homens sdo os mais afetados:
38.495 adolescentes de 15 a 17 anos do sexo masculino nunca
frequentaram, ante 21.358 do sexo feminino [...]. Em relacao
a raca, permanecem as diferencas entre a populacdo branca e a
negra: 24.555 adolescentes brancos nunca frequentaram a escola,
ante 34.332 negros e 966 amarelos e indigenas.

No que diz respeito a renda, as desigualdades sdo maiores.
Enquanto 19.908 adolescentes de familias com renda familiar
per capita mais baixa (1° quintil de renda) nunca frequentaram a
escola, apenas 1.153 daqueles com familias dos estratos mais altos
(52 quintil de renda) encontram-se na mesma situacdao. Em termos
de localizagédo, a quantidade de adolescentes de 15 a 17 anos
que nunca frequentaram a escola na zona urbana é de 44.072,
e nazonarural é de 15.781 [...].

Os dados da Pnad 2011 mostram ainda que o numero de
adolescentes de 15 a 17 anos analfabetos é maior do que o da
populacdo da mesma faixa etaria que nunca frequentou a escola:
142.175 encontram-se nessa situacao. Esse niumero indica que
muitos adolescentes, apesar de ter frequentado a escola em al-
gum momento, ndo conseguiram sequer concluir o processo de
alfabetizacdo. Comparando os dados por regido, verifica-se que
as maiores diferencas encontram-se na Nordeste e na Norte [...].

Entre os adolescentes de 15 a 17 anos que nao estudam,
mas ja frequentaram a escola em algum momento, 89.813 nédo
conseguiram completar os anos iniciais do ensino fundamental.
QOutros 124.641 completaram essa etapa, mas nao foram além.
Os que completaram o ensino fundamental somam 857.179 - o
maior contingente de adolescentes que hoje ndo estudam, mas
ja frequentaram a escola[...]. Esses dados permitem inferir que a
conclusédo do ensino fundamental é um momento critico para a
questao do abandono escolar. Muitos adolescentes ndo conse-
guem prosseguir nos estudos no ensino médio, como deveriam.

O segundo maior contingente de adolescentes de 15 a 17
anos que hoje ndo estudam, mas ja frequentaram a escola, é
formado por aqueles que completaram o ensino médio: 448.514
pessoas. Considerando que essa é a etapa da educagdo basica
adequada para a faixa etaria, o nimero de adolescentes com
ensino médio concluido deveria ser muito maior. Em relagdo ao
total da populagdo de 17 anos - idade em que os adolescentes
deveriam idealmente ter terminado o ensino médio —, esse nu-
mero corresponde a apenas 13,2%.

[.]
Perspectivas para o futuro

De acordo com o Resumo Técnico do Censo Escolar da Educacao
Basica 2012, publicado pelo Inep, considerando o raciocinio de que
o aluno potencial do ensino médio regular é o concluinte do ensino
fundamental, a estimativa é que o ponto de equilibrio da matri-
cula na etapa final da educacéo basica seja de aproximadamente
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10,6 milhdes de alunos, que corresponde a populacdo na faixa
etdriade 15a 17 anos. Hoje, ha 8,3 milhdes de alunos matriculados
nessa etapa de ensino. Assim, ha espaco para a expansao do ensino
médio. No entanto, essa expansdo s6 ocorrera com a melhoria do
fluxo escolar no ensino fundamental, etapa que gera demanda
para o ensino médio.

De fato, os dados do Censo Escolar apontam que o ensino
médio, etapa em que deveriam estar matriculados todos os adoles-
centesde 15 a 17 anos, tem passado por uma crescente retracao, em
vez de se expandir. Enquanto entre 1996 e 2001 as matriculas nesse
nivel de ensino cresceram 47%, passando de aproximadamente
5,7 milhdes para 8,4 milhdes, no quinquénio seguinte (2002-2006)
aumentaram apenas 2,2%. A partir de 2007, as matriculas passa-
ram a decrescer, segundo os dados do Inep. A retracao continua
até 2012, atingindo um percentual de -5,9% em relacao a 2006 —
8.376.852 matriculas em 2012 ante 8.906.820 em 2006.

A comparacdo entre o numero de concluintes do ensino
fundamental (2.532.754) e o nimero de matriculas no ensino

B Capitulo 10

Produzindo o texto: Sugestoes de pauta

médio em 2012, segundo o Censo Escolar, mostra que ha uma
demanda reprimida que ainda vem sendo atendida neste nivel
de ensino. Matricularam-se no primeiro ano do ensino médio, em
2012, 3.410.809 estudantes, o que indica que pessoas que haviam
abandonado os estudos ao completar o ensino fundamental ou
durante o ensino médio tém voltado a escola [...].

Esse gargalo do ensino médio tem impactos sérios para o pais.
Segundo os dados da Pnad 2011, na faixa etaria de 18 a 24 anos —
que deveria estar cursando o ensino superior -, 16,5 milhdes de
jovens (69,1%) nao estudam. E apenas 9% ingressam no curso
superior. Assim, para que o Brasil possa avancar em termos de de-
senvolvimento social e econdmico é necessério investir na oferta de
um ensino médio de qualidade para todos os adolescentes do pais.

[..]

VOLPI, Mério; SILVA, Maria de Salete; RIBEIRO, Julia (coord.).
10 desafios do Ensino Médio no Brasil: para garantir o direito de
aprender de adolescentes de 15 a 17 anos. 1. ed. Brasilia, DF:
Unicef, 2014.

PAUTA 1: RAIO X DO ENSINO MEDIO EM NOSSA CIDADE

Turma:

Integrantes:

Convidado(s):

Editores(as):

Responsavel pela musica:

Duragao: 05min - 10min

Nome do episdédio: Raio X do Ensino Médio em nossa cidade

Conteudo do episédio:

IDEB.

Levantamento, apresentacao e discussdo de informagdes, dados e opinides sobre o Ensino Médio em nossa cidade, a partir da anélise de dados do

ABERTURA

Como o programa sera aberto?

+ Vinheta (se houver)

- Apresentacao dos(as) integrantes
+ Apresentacao do tema

+ Provocacdo sobre o tema

DESENVOLVIMENTO
+ OqueéolIDEB?

» Alguma escola merece destaque pelo seu IDEB?

+ Qual é a média do IDEB em nosso municipio?
- Como é essa média em compara¢do coma nacional?

regional/diretoria de ensino? Outros?

Relacao das fontes (que poderao ser consultadas ou entrevistadas):

d) Sites e blogs de escola(s).

Reportagens sobre resultados de IDEB no Ensino Médio, como por exemplo:

<https://www.youtube.com/watch?v=tzxDthOwdEw>. Acesso em: 23 ago. 2022.

b) Dados do INEP/MEC sobre a média do IDEB em nosso municipio ou sobre escolas nele situadas: <http://ideb.inep.gov.br/>. Acesso em: 23 ago. 2022.
¢) Entrevista com diretores(as), professores(as), alunos(as) de escola(s) de destaque em nosso municipio.

« O que dizem os ultimos dados do INEP/MEC sobre a Ultima média de IDEB em escolas de Ensino Médio?

« O que predomina em nossa cidade: A oferta de Ensino Médio Regular ou a de Ensino Médio Profissionalizante? Escolas particulares ou publicas?
+ Que escola(s) se destaca(m) em cada uma destas modalidades? Por qué?
- O que vale a pena contar e/ou mostrar desta(s) escola(s)? Por qué?
+ Quais sao as formas de acesso a essas escolas: prova seletiva, atendimento prioritario aos(as) moradores(as) da localidade, inscricdo em

+ Em que época do ano é preciso tomar providéncias para tentar uma vaga?

FECHAMENTO/FINALIZACAO

Como sera encerrado o programa?

» Vinheta (se houver)

+ (Re)apresentacdo dos(as) integrantes

- Breve citagao do tema que foi debatido
+ Despedida
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PAUTA 2: O QUE A FAMILIA TEM QUE VER COM O ENSINO MEDIO

Turma:
Integrantes: Convidado(s):
Editores(as): Responsavel pela musica:

Duragao: 05min - 10min

Nome do episédio: O que a familia tem que ver com o Ensino Médio

Conteudo do episdédio:
Opinides de especialistas sobre o papel da familia no sucesso escolar dos(as) estudantes. Expectativas e opinides de familiares de estudantes da
turma em relacdo ao Ensino Médio.

ABERTURA

Como o programa sera aberto?

« Vinheta (se houver)

+ Apresentacdo dos(as) integrantes
«+ Apresentacao do tema

» Provocacao sobre o tema

DESENVOLVIMENTO

Direcionamento da conversa, em caso de o formato ser de mesa de discussédo/Direcionamento para a coleta de informagao e edi¢do do material em

caso de formato de reportagem:

- Como a familia pode influenciar positivamente na escolarizagao dos(as) estudantes?

+ Que relagdes a familia deve procurar estabelecer com a escola?

» Nossos(as) familiares passaram pelo Ensino Médio?

« Em caso negativo, por qué?

» Em caso afirmativo, como foi a experiéncia de escolarizagdo?

« O que eles(as) esperam do Ensino Médio para os(as) estudantes dessa turma? O que acreditam que a escola deve oferecer? (Contemplar diferentes
opinides.)

» Que escola(s) de nossa cidade eles(as) recomendam? Por qué?

Relagao das fontes (que serdo consultadas ou entrevistadas):

a) Reportagens com opinides de especialistas sobre a participacdo da familia na escolarizacdo.

b) Entrevistas com representantes de familiares da turma (dois ou trés).

FECHAMENTO/FINALIZACAO

Como sera encerrado o programa?

+ Vinheta (se houver)

« (Re)apresentacdo dos(as) integrantes

- Breve citagao do tema que foi debatido
« Despedida
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PAUTA 3: EXPECTATIVAS DA TURMA PARA O ENSINO MEDIO

Turma:
Integrantes: Convidado(s) / entrevistados:
Editores(as): Responsavel pela musica:

Duragdo: 05 min — 10min

Nome do episédio: Expectativas da turma para o Ensino Médio

Conteudo do episddio:
Conhecer a expectativa que os(as) jovens tém para o Ensino Médio, que desafios anteveem e como pretendem supera-los.

Como o programa sera aberto?

+ Vinheta (se houver)

+ Apresentacao dos(as) integrantes
- Apresentacao do tema

« Provocacao sobre o tema

DESENVOLVIMENTO

Direcionamento da conversa, em caso de o formato ser de mesa de discussao/Direcionamento para a coleta de informacao e edicdo do material em

caso de formato de reportagem:

+ Quantos(as) estudantes pretendem cursar no Ensino Médio o Ensino Regular e quantos pretendem o Ensino Profissionalizante?

- O que se pretende alcancar com isso?

» Quais as escolas mais desejadas pela turma? Por qué?

+ Que desafios ha para estudar nela? Como é possivel supera-los?

- Tendo tido a oportunidade de conhecer os principais desafios do Ensino Médio quanto a quantidade de disciplinas, atividades, leituras, que
mudancas os(as) estudantes pretendem p6r em pratica na ultima etapa do Ensino Fundamental, para se prepararem melhor para a transicao ao
Ensino Médio? Que apoio esperam encontrar dos(as) familiares e da escola para isso?

Relacao das fontes (que serdo consultadas ou entrevistadas):

a) Reportagens que apresentem opinides de estudantes sobre a escolarizacdo de Ensino Médio, como por exemplo:

<https://www.youtube.com/watch?v=y1ZMwxektlc>;
<https://www.youtube.com/watch?v=G7gNLj37rEY>.

b) Enquetes com a turma (combinar, com o apoio do(a) professor(a), a realizagdo de enquetes on-line, usando ferramentas disponiveis na internet,

como <https://pt.surveymonkey.com>; <http://www.survio.com/br>, entre outras).

FECHAMENTO/FINALIZAGAO

Como sera encerrado o programa?

+ Vinheta (se houver)

- (Re)apresentacdo dos(as) integrantes

- Breve citagao do tema que foi debatido
« Despedida
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Aimagem de capa mostra um jovem afrodescendente,

de corpo inteiro, vestindo uma blusa com capuz que
encobre sua cabeca, em um movimento de danca com
efeito motion blur. O “rastro” deixado pelo movimento da
danca sugere multiplicidade de agoes. Os jovens, nessa
fase da vida, percebem-se de forma mais complexa e critica
como individuos. Ao mesmo tempo que consideram a
singularidade das pessoas, percebem responsabilidades e
direitos, diferentes perspectivas, agindo no coletivo de forma
a considerar sua multiculturalidade, diversidade, pluralidade.
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APRESENTACAO

Ola, estudante!

Seja muito bem-vindo(a) a este livro!

Vocé pode estar iniciando 0 9° ano com questdes como: “Que novidades
essa escola me traz?”; “O que ela espera de mim?”; “O que eu espero dela?”;
“Quem séo os(as) colegas com quem conviverei nessa jornada?”. Ou pode
estar retornando a escola para o inicio de um ano letivo e se percebendo, cada
vez mais, como parte dessa fase de transformacdes bioldgicas, sociais e cultu-
rais (quanta coisa, sabemos!), a chamada adolescéncia!

Muita gente trabalhou nesta obra para que ela fosse significativa para
vocé, seus(suas) colegas, familiares e seus(suas) professores(as). Entéo,
acrescentamos: bem-vindo(a) ao livro e ao grupo de pessoas que dara vida e
sentido ao que é proposto nele!

Desejamos que vocé receba este material como quem recebe um roteiro de
viagem: sabedor de que aqui mapeamos atividades para o seu aprendizado;
caminhos que se concretizardo com o fazer conjunto de sua turma, com a
mediagdo de seu(sua) mestre(a). Bora la fazer valer a sua viagem e saber como
esse percurso esta organizado?

O livro tem quatro unidades, organizadas em trés capitulos cada uma:

* o primeiro capitulo € voltado para vocé se aprimorar como leitor e produtor de
textos de diferentes géneros, produzidos com recursos de diferentes linguagens

e midias. Aqui elegemos temas que serdo discutidos sob diferentes perspecti-

vas culturais e com base nos quais vocé vai se posicionar, assumindo seu lugar

de autoria.

» osegundoéespecialmente proposto paraa fruicio de textos do campo artistico-
-literario. Praticas com narrativas (conto, cronica, miniconto, romance juvenil),
textos em poesia (poema, cordel, cangdo, lambe-lambe) e textos escritos para
o teatro serdo trabalhados de forma que vocé amplie seu gosto literario e tam-
bém experimente se descobrir como autor(a) de literatura!

» o terceiro capitulo é destinado ao estudo e a reflexdo sobre os recursos da nossa
lingua. Nesse capitulo discutiremos, por exemplo, o que € lingua, o que é varie-
dade linguistica, o que é gramatica de uma lingua, além de conhecer um pouco
sobre a gramatica normativa.

Animado(a) com esse itinerario? Desejamos que ele seja pleno de sentidos,
aprendizagens e realizagdes para vocé!




ESTRUTURA DA OBRA

Este volume esta dividido
em 4 unidades. Cada
unidade apresenta trés
capitulos. O primeiro
capitulo aborda leitura

e produgao. O segundo,
praticas de literatura.

O terceiro, estudos
linguisticos e gramati

Nos capitulos 1, 4, 7 e 10, é priorizado o trabalho com
géneros textuais relacionados aos campos de atuagdo
na vida publica, de praticas de estudo e pesquisa e ao
campo jornalistico-midiatico.

Esses capitulos sdo iniciados com uma reflexdo
promovida pela observagao de um texto construi
com diferentes linguagens.

e

océ poderad aprender foi elaborado para iniciar a
rincipais topicos que vai estudar.

O que vocé verd neste capitulo explica o percurso proposto
ara esse estudo.

m a abertura, vocé vai
azer uma leitura. O boxe
Antecipando a leitura com
a turma vai ajudar vocé e
os(as) colegas

a conversar sobre o que
ja sabem a repeito do
assunto e do género
textual que vao ler.
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Em seguida, é
iniciada a secao
Leitura, com
uma sequéncia
de atividades
que orientam

a exploragédo
do texto

sob diversos
aspectos.

e——— quelevardvocéa

Uma outra se¢do da
inicio ao processo

produgdo de um novo
texto. Por meio de
uma sequéncia de
atividades, algumas
das caracteristicas
mais significativas do
género em estudo
serdo estudadas.

Na subsegéo Produzindo o
texto, so apresentadas as
propostas de produgdo. O
boxe Condigées de produgéo
destaca o género a ser
produzido, para qual publico
e com qual intengéo.

no capitulo.

2, mas também outras artes.

cipais topicos que vai estudar

ico-literario.
om esses textos
¢ éncias estéticas
que podem abranger nao

los, 0 boxe O que vocé
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ESTRUTURA DA OBRA

Sao intercaladas propostas de
leitura e de produgéo de acordo
com as especificidades de cada
grupo de textos estudados.

Em Leitura, as subsegoes

Primeiras impressées e O texto

em construgdo exploram a
compreensao global dos textos e a

construgdo dos sentidos.

(—-.
Na segdo Oficina de
leitura e criagdo, vocé vai
encontrar propostas de
produgéo de textos que
tanto podem preparar
vocé para a leitura de um
novo texto como podem
leva-lo(a) a produgéo de
um texto com base nas
leituras ja feitas.

No final das segdes

criagdo, é ofer
a “Ficha de a|

Depois da ficha,
vocé vai encontrar o
boxe O que levo de
aprendizagens deste
capitulo, que retoma
o dialogo iniciado
no boxe O que vocé
podera aprender, no
inicio do capitulo,

e amplia a reflexdo
sobre a aprendizagem
dos contetidos
abordados.
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Ao final dos capitulos

de leitura e produgao, a
segdo De olho na imprensa
apresenta proposta de
verificagdo dos contetidos
que circulam no campo
jornalistico-midiatico.

Nos capitulos de
praticas de literatura,
vocé sera convidado
a construir uma
Galeria, com registros
de suas descobertas
e experiéncias com a
literatura e as artes.

E vocé fecha sua jornada no campo
artistico-literario, compartilhando
leituras com outros leitores,
planejando e realizando,
colaborativamente, eventos

com a arte e a literatura, como
cinedebate, saraus, rodas de leitura.
E o seu espaco de protagonismo na
difusdo da literatura e das artes!




ESTRUTURA DA OBRA

Nos capitulos 3, 6,9 e 12, sao
apresentados contetidos especificos
para os estudos linguisticos e
gramaticais. Os capitulos sdo
subdivididos em tépicos e abordam
os conhecimentos linguisticos

de maneira leve, reflexiva e
contextualizada. O boxe O que vocé
podera aprender cumpre a mesma
fungdo que nos capitulos anteriores.

No final de cada volume, vocé encontrara
materiais complementares organizados
em Anexo de textos de apoio e Anexo

de conhecimentos linguisticos. No Anexo
de textos de apoio, ha textos variados
relacionados aos capitulos de Leitura

e Produgdo, sempre que pertinentes

para o trabalho do capitulo. O Anexo de
conhecimentos linguisticos complementa
o estudo das regras da gramatica
normativa estudadas nos capitulos de
Conhecimentos linguisticos. Também sao
revistas algumas regularidades ortograficas
e é discutido o uso da pontuagéo. No fim
do Anexo de conhecimentos linguisticos,
sao oferecidos esquemas para a retomada

' do que vem sendo estudado.

O boxe O que levo de
aprendizagens deste topico/
capitulo retoma as questoes
iniciais e promove uma
reflexdo sobre o que foi
estudado. Ao final de alguns
capitulos, a secdo Atividades
oferece mais questoes.
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m A verdade e a mentira no jornalismo cientifico em tempos

de fake news 14
Leitura 16
Atividade 1: Fake news e a “pds-verdade” 16
Texto: Genealogia da desinformagdo, de Vaza, Falsiane! ...... 16
Producédo de texto 24
Conhecendo o género: Reportagem 24
Atividade 1: A importancia de construir conhecimento 24
Texto: Nem plana, nem redonda: definir a forma exata da Terra € um desafio,
de Carla Madureira Cruz 24
Atividade 2: Confrontando pontos de vista 28
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Adolescéncia e sauide sexual

79

80

Leitura

82

Atividade 1: Leitura para estudo: sexualidade e promogédo de saude
entre os jovens

82

Direitos humanos, cidadania sexual e promog¢do de sadde:
didlogos de saberes entre pesquisadores e adolescentes,
de Helena Maria Campos et al.

Atividade 2: Leitura e roda de conversa: sexualidade e saude ....................

Texto 1: Gravidez na adolescéncia provoca danos maiores as jovens
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CAPITULO 1

Competéncias gerais da Educacéo Basica:
1,2,4,5,7,9¢e10.

Competéncias especificas de Linguagens:
1,2,3,4e6.

Competéncias especificas de Lingua
Portuguesa: 1,2, 3,5,6,7 e 10.

HABILIDADES BNCC

(EFO9LPO1), (EFO9LPO2), (EFO9LPO4),
(EFO9LP12), (EFO8LPO2), (EFO8LP10),
(EFO8LP14), (EFO8LP15), (EF89LPO1),
(EF89LP02), (EF89LPO3), (EF89LPO4),
(EF89LPO05), (EF89LP06), (EF8ILPO8),
(EF89LP0Y), EF89LP16),
(EF89LP22), (EF89LP23), (EF89LP25),
(EF89LP26), (EF89LP27), (EF89LP28),
(
(
(
(
(
(
(

S E2==

’

EF89LP14),

—_— o~~~

EF89LP29), (EF89LP31), (EF89LP32),
EF89LP37), (EF69LPO1), (EF6OLPO3),
EF69LPO5
EF69LPO8

[

, (EF69LP06), (EF69LPO7),

, (EF69LP16), (EF69LP17),

EF69LP29), (EF69LP30), (EF69LP33),
EF69LP34), (EF69LP35), (EF69LP36),
EF69LP42), (EF69LP43)

Neste capitulo, a discussdo ocorrera
em torno do conceito de “p6s-verdade”,
producao e divulgacéo de fake news (no-
ticias falsas) e discursos de édio. Ao final
do capitulo, os(as) estudantes desenvol-
verdo pesquisas que serao apresentadas
em uma reportagem de divulgagéo cien-
tifica, cuja finalidade serd combater opi-
nides controversas baseadas em boatos
espalhados por fake news.

0 trabalho proposto para o capitulo
articula praticas de leitura de textos dos
campos jornalistico/mididtico e da vida
publica e praticas de leitura e producdo
do campo de estudos e pesquisa. A abor-
dagem do tema favorece articulagdo com
o Tema Contemporaneo Transversal Ci-
dadania e Civismo, em didlogo com as
disciplinas da érea de Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza.

Abertura

A abertura introduz o tema do capitu-
lo propondo a andlise de uma charge do
premiado cartunista e ilustrador brasileiro
Rodrigo Brum e de um poéster/cartaz do
ilustrador canadense Sébastien Thibault.

Enquanto estiver explorando os textos
multimodais, vocé podera apresentar
informacgdes sobre o cartunista e sobre
Charles Spencer Chaplin, que interpreta
Carlitos no filme com o qual estabelece
uma relacdo intertextual para compor sua
charge. Sobre Brum, comente que é um
chargista e quadrinista brasileiro, nasci-
do em Maricéd - RJ, e desde 2006 mora
em Natal. Recebeu prémios importantes
como os Prémios Angelo Agostini (2016) e
Vladimir Herzog (2018), na categoria Arte,
concedido anualmente a profissionais da

Continua
14

Capitulo

. .
amentirano jornalismo
A coe de fake news

cientifico em tempos

Rodrigo Brum

© RODRIGO BRUM

BRUM, Rodrigo. Tempos modernos.

SEBASTIEN THIBAULT

THIBAULT, Sébastien. Fake News. [S. n., 2020]. Disponivel em:
https://www.uol.com.br/tilt/ultimas-noticias/redacao/2018/03/08/
fake-news-apelam-e-viralizam-mais-do-que-noticias-reais-mostra-
pesquisa.htm. Acesso em: 3 jun. 2022.

A

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

comunicacdo que se destacaram na defesa da democracia, da cidadania, dos direitos humanos e sociais.
Caso considere pertinente, proponha que os(as) estudantes busquem outras producdes do cartunista nas
redes sociais, procurando pelo seu nome como palavra-chave.

Sobre Chaplin, informe que foi ator, diretor e humorista britanico da era do cinema mudo e ficou conhe-
cido pelo uso de mimica e pela personagem Carlitos, um andarilho com ares de gentleman (cavalheiro),
que usava um fraque preto surrado, sapatos desgastados maiores do que seus pés e uma bengala de
bambu, sua marca pessoal.

Quanto ao cartaz, comente que Sébastien Thibault aborda temas atuais e controversos e tem seus
trabalhos publicados em jornais e revistas de grande prestigio em todo o mundo.

As duas obras selecionadas possibilitam abordar a intertextualidade como recurso de producéao de
sentidos: os autores estabelecem um didlogo com textos anteriores potencializando os sentidos de suas

Continua
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Vale a pena assistir!

1. Emsuacharge, Rodrigo Brum utilizou comoreferén- “Tempos modernos’,
cia uma personagem bem famosa de Charlie Cha- diregao de Charlie
plin. Observe o cendrio em que ela aparece e os Chaplin. Estados
elementos ndo verbais usados para expressar sua Unidos, 1936.
acdo: a expressao facial e os tracos que sinalizam O filme retrata a famo-
a intensidade com que esta movimentando os bra- sa personagem de Chaplin,

Carlitos, como operario em

¢os. "
uma linha de montagem
a) O que essas informacOes levam a inferir sobre que exige dele acdes repe-
como a personagem se sente em relagdo ao que titivas, levando-o a ter um
estd fazendo? colapso. O filme é conside-

rado por muitos uma forte

b) Qual é a critica pretendida pelo cartunista? P <
critica a exploragao dos tra-

c) Considerando a leitura do boxe Vale a pena assistir!, balhadores, ao capitalismo
como vocé explica a escolha do cartunista ao trazer desenfreado, ao neonazis-
para seu texto a referéncia ao filme e a personagem mo e ao imperialismo.

de Tempos modernos como argumento a sua critica?
2. Nacomposicaodo cartaz abaixo dacharge, o autor
também se valeu de um didlogo, neste caso, com
uma obra literdria bastante conhecida.
a) Indique a obra e o sentido que ela ajuda a construir
no contexto em que foi referenciada.
b) A critica implicita no cartaz € a mesma que vocé ob-
servou na charge? Explique.

N

REPRODUGAO/CHARLIE CHAPLIN FILM CORPORATION

O que vocé podera aprender Gartazdolflme

~ L. Tempos modernos.
O que sao fake news (noticias falsas)?

2. Quais as consequéncias que as fake news acarretam?

3. Como a divulgagao cientifica pode ser afetada pelas
fake news?

4. O que podemos entender por “era da pés-verdade” e
como se relaciona com o fenémeno das fake news?

5. Como quebrar a corrente de desinformacdo causada
pelas fake news?

 verd nes ———

Neste capitulo, vocé vai ler artigos e reportagens de divulgaciao
cientifica e discutir sobre fake news (noticias falsas). Vai também
saber mais a respeito de como produzir uma reportagem para di-
vulgar um fato ou uma explicagéo cientifica sobre um fenémeno.

15

préprias obras. E importante tornar evidente para os(as) estudantes que esse é um recurso comum na
construcdo de qualquer texto e que, para compreender melhor especialmente os textos literdrios, os
publicitarios e os jornalisticos é essencial reconhecer esses didlogos, como acontece nos dois casos ex-
plorados na abertura.

Converse com a turma

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP03, EF69LP05, EF89LP02, EF89LP03, EF89LP04, EF89LP32)

1a. Sugestdo: sinalizam que a personagem estd trabalhando intensamente na classificacao das informa-

¢des como falsas. Professor(a), chame a atencdo para a “fila” de tablets que esta passando pela esteira,

indices de que sdo exigidas rapidez e acdo repetitiva da personagem.

1b. Espera-se que os(as) estudantes observem que a charge faz uma critica a (re)producao em massa de
Continua

fake news que circulam amplamente pelas
redes sociais/internet. A prop6sito, ao re-
correr aos tablets como o suporte em que
a personagem carimba “fake”, o cartunista
evidencia o quanto esse fendmeno é in-
tensificado atualmente pela web e pelas
tecnologias.

1c. Ajude os(as) estudantes a relaciona-
rem as informacoes do boxe lateral com
as informagodes das imagens, de modo
que percebam a semelhanca na acao das
personagens: a rapidez e a repetigao.
Discuta com eles(as) se acreditam que ha
relacdo entre os outros aspectos desta-
cados no boxe, relativos a critica, de mo-
do que percebam a relacdo mais evidente
com a produ¢do em massa.

Ao retratar o fendmeno na cena de uma
industria, remetendo a cena de Chaplin
na linha de montagem, o artista sinaliza
o desenvolvimento e a distribuicdo mas-
sivos, em escala industrial, das fake news.
Portanto, articulam-se nessa cadeia pro-
dutiva trabalhadores, patroes, produto
em série, consumo e lucro.
2a. Professor(a), apoie os(as) estudantes
no processo de identificacao do intertexto
daimagem do perfil de uma figura huma-
na, desenhada com um longo nariz, coma
famosa personagem do romance As Aven-
turas de Pindquio (1881), do escritor italiano
Carlo Collodi. Essa personagem é bastan-
te conhecida. No inicio da narrativa, tra-
ta-se de um boneco feito de madeira, por
um velho artesdo. O boneco magicamente
ganha vida e é batizado com o nome de
Pinéquio. Ao longo de sua trajetoria na his-
téria assume a caracteristica de mentiroso
e, a cada mentira contada, vé seu nariz de
pau crescer. E possivel atribuir sentido a
essa imagem da ilustracdo por meio des-
se didlogo que estabelece com Pindquio:
o que se dizé mentira, é falso. Ajude-os(as)
a perceberem que esse perfil dailustracdo
também é construido com o icone indica-
tivo de wi-fi, que simbolicamente remete
ao que circula na internet.
2b. As obras fazem uma critica ao mes-
mo fendmeno, mas podem ser evidencia-
das algumas diferencas sutis: enquanto a
primeira critica a producdo em massa de
noticias falsas que circulam pela internet
de um modo mais genérico (dada a re-
feréncias aos tablets) e coloca a persona-
gem no papel de quem faz a curadoria,
a apuragdo do texto de modo a classifi-
ca-lo como fake, o cartaz também colo-
caem evidéncia uma pessoa acessando a
internet — que pode representar tanto
quem estd no lugar de criador e/ou di-
vulgador de noticias falsas quanto quem
as estd recebendo. Chame a atencao pa-
ra o fato de que em ambos os textos ha
uma posicao assumida e defendida pelos
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Converse com a turma (cont.)

artistas: o amplo alcance das noticias fal-
sas por meio das novas tecnologias da
informacéo e da comunicagdo exige che-
cagem de informacao, no primeiro caso,
e tem responsaveis.

0 que vocé podera aprender

Professor(a), sugerimos que vocé chame
a atencao dos(as) estudantes para estas
questdes-chave, que proponha a falarem
de suas expectativas em relacdo a essas
aprendizagens, os sentidos que veem
nelas e como querem se aplicar nelas, e
também que as retomem para eles(as)
poderem avaliar o que aprenderam.

Atividade 1

Professor(a), ao desenvolver essa ati-
vidade de leitura, se julgar adequado ao
seu contexto, vocé também pode propor
aos(as) estudantes que ampliem as dis-
cussdes sobre o contexto que marca as
producdes de noticias falsas por meio da
leitura da reportagem “Como funciona a
engrenagem das noticias falsas no Brasil”.
Disponivel em: https://www1.folha.uol.
com.br/ilustrissima/2017/02/1859808-
como-funciona-a-engrenagem-das-
noticias-falsas-no-brasil.shtml. Acesso
em: 2 maio 2022.

Antecipando a leitura com a turma

Professor(a), este momento tem como
objetivo antecipar aspectos do texto
fornecido para leitura e possibilitar uma
reflexdo: seja da perspectiva dos géne-
ros priorizados para a leitura e producao,
seja da perspectiva da temdtica abordada.
Sugerimos que, mesmo que a leitura seja
proposta de forma individual e silencio-
sa, 0 conteudo do boxe Antecipando a
leitura com a turma seja sempre tratado
coletivamente, visando a promocao de
uma discussao oral prévia que promova
tanto a ativacdo e o compartilhamento de
conhecimentos relevantes para a leitura
quanto a antecipacao do que serd objeto
de discussao no e do texto.
1.HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP42,
EF89LP27)

Nesse momento, os(as) estudantes
serdao chamados a realizar uma “leitura
escaneada” do texto, lendo e analisan-
do os elementos macros, como titulos e
subtitulos, boxes, imagens e legendas, a
fim de anteciparem o contetdo do texto.
Sugerimos que vocé realize esse escanea-
mento coletivamente, chamando a aten-
¢do paraafuncdo desses macroelementos
no texto e para a finalidade de uma leitura
inicial deles.

16

Atividade 1 - Fake news e a“pos-verdade”

Antecipando a leitura com a turma

1. Vocé vai ler trechos de um texto produzido para um
curso on-line sobre fake news, disponivel no site
Vaza, Falsiane!l. Dé uma olhada geral, lendo o titulo
e os subtitulos, analisando as imagens e suas le-
gendas, além dos boxes. Em seguida, compartilhe
com os(as) colegas:

a) Considerando esses elementos do texto e especial-
mente o titulo, o que vocé acredita que o jornalista
vai abordar?

b) Vocé ja ouviu falar em pés-verdade ou leu algo so-
bre o assunto? O que acha que significa falar em
“era da pés-verdade”?

c) Vocé acredita que o texto poderd ajudar a respon-
der a alguma das questdes do boxe O que vocé po-
dera aprender? Por qué?

2. Faca a leitura do texto e anote em seu caderno o
que achar importante compartilhar com o restante
da classe, seja porque € uma informag¢do nova, seja
porque vocé tem uma opinido sobre o assunto ou
fato abordado.

EOEEX — 5

A histeria com as fake news parece recente, mas é bem
antiga a histéria de mentiras publicadas como se fossem
verdade. Dos imperadores romanos ao bebé diabo brasi-
leiro, passando pelos jornais que noticiaram a existéncia
de vida na Lua ou pelo programa de radio que contava a
invasdo marciana da Terra, a desinformacdo ndo pode ser
vista como uma novidade. A criatividade e a falta de com-
promisso com a informagao do publico parecem néo ter
mudado tanto com o tempo. O que muda é a velocidade
de propagacédo e o tamanho do publico que tem acesso a
esses boatos — além dos danos que eles causam. A seguir,
dez momentos que ajudam a perceber o quanto é antiga
a preocupacao com informagdes questionaveis em meios
de comunicacéo.

6

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Genealogia da desinformacao '

| Clipe I

Vaza, Falsiane! é um
projeto que oferece gratui-
tamente um curso on-line
sobre como se proteger
de fake news.

O projeto é uma ini-
ciativa dos jornalistas e
professores universitarios
Ivan Paganotti, Leonardo
Sakamoto e Rodrigo Ratier
e tem sido constantemente
atualizado com novos con-
tetidos. Vocé podera assistir
ao video de apresentagdo
do curso na pagina: https://
vazafalsiane.com/ (acesso
em: 3 maio 2022).

Glossario

Histeria: comportamento
excessivamente emotivo.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1a. O texto em questdo tem por objetivo abordar o fendémeno das fake news dentro de um contexto his-
tdrico e, para tanto, traz informacoes levantadas em textos e pesquisas historicas e exemplos importantes
mundiais e nacionais. Ao final, o texto ressalta como o fenémeno ganhou destaque na atualidade com as
elei¢des presidenciais estadunidenses e chama a aten¢do para o que ficou conhecido como “pés-verdade”.
1b. Resposta pessoal. Aproveite esse momento para levantar com os(as) estudantes informagées e exem-
plos que ja conhecam sobre o fenébmeno para, com isso, formularem hipéteses sobre o texto que irdo ler.
Anote a participacao de cada um(a). Caso julgue adequado, vocé poderd retomar o que compartilharem

nesse momento.
1c. Resposta pessoal.
2. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP34) Resposta pessoal.
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ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

1. Aroupa nova da imperatriz

Depois de publicar uma his-
téria oficial enaltecendo o im-
perador romano Justiniano, no
século VI, o historiador bizantino
Procépio deixou um manuscrito
de sua Histéria secreta, ou Ane-
cdota, para ser publicado somen-
te apds sua morte. Nessa nova
versdo, que o historiador Robert
Darnton considera uma das mais
antigas fake news, Procopio es-
palhou informagdes bastante
questionaveis para acabar com a  Capa da edicio espanhola
reputacdo dos governantes que  de Histéria secreta, do
havia elogiado antes [...]. historiador Procopio.

3. Noticias da taverna

FREDERICK BURR OPPER - BIBLIOTECA

Quadrinho de Frederick Burr Opper (1894).

Quando os jornais comegaram a se organizar como forcas
politicas, no século XVIII, muitos escritores corriam pelos bares
e cafeterias para compilar fofocas, escrevendo relatos curtos
para difamar os poderosos e cidaddos comuns. Depois, esses
textos eram editados em jornais e anunciados pelas ruas, sem
a preocupacdo de checar se eram verdade ou ndo. Na Inglater-
ra, esses autores eram conhecidos como “homens paragrafo’,
porque produziam histdrias curtas, as vezes em uma sé frase
- eram os avos do Twitter. O historiador Robert Darnton lembra
que alguns desses autores eram pagos, mas outros se conten-
tavam em manipular a opinido publica para promover ou des-
truir carreiras. [...]

5. O preco do sensacionalismo

Quando os jornais ganham grandes tiragens, viram em-
presas lucrativas e suas noticias deixam de ser destinadas
somente a uma minoria na elite, seus donos percebem que
os relatos mais amalucados podem trazer uma boa grana.
Surge a chamada “imprensa marrom’, jornais populares,

REPRODUGAO/CHARLIE CHAPLIN FILM CORPORATION

DO CONGRESSO, WASHINGTON

Glossario

Bizantino: relativo ao Império
Bizantino (330-1453 d.C.).
Taverna: bar, botequim.
Sensacionalismo: divulgacao
de noticias exageradas

com a finalidade de chocar

a opinido publica, sem
preocupagdo com a verdade
dos fatos.
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muito baratos e com
uma linguagem e te-
matica mais simples,
préxima do interesse
da maioria da popula-
¢do, que comeca a se
alfabetizar. Nos Esta-
dos Unidos, esses jor-
nais custavam sé um
centavo, e com isso
conseguiam  vender
centenas de milhares
de exemplares.

Em 1898, jornais
americanos retrataram
a explosao do navio
Maine, que estava em
Cuba, como um ata-
que espanhol, e fize-
ram uma campanha aberta que levou a guerra entre Esta-
dos Unidos e Espanha. Segundo o historiador Edwin Emery,
a causa da explosdo ndo estava muito clara, e dificilmente
envolveria um ataque direto da Espanha: provavelmente foi
alvo de sabotagem interna ou por parte dos cubanos, que
queriam forcar a intervencdo dos Estados Unidos na ilha.

Mas os editores dos jornais estavam interessados mais na
guerra e na venda dos jornais do que nas provas, e essa cam-
panha sensacionalista conseguiu seu objetivo: os dois paises
entraram em conflito no mesmo ano, com uma cobertura
aprofundada dos periédicos. [...].

Capa do jornal The World (1898).

7. Avida dos mortos, uma “reportagem ficcionista”

O reporter David Nasser e o fotdgrafo Jean Manzon forma-
vam uma das duplas mais famosas do jornalismo brasileiro.
Quando a revista O Cruzeiro trouxe a noticia da morte de Man-
zon apds um atropelamento, em 6 de maio de 1944, a comogao
foi generalizada: diversos jornais repercutiram a tragédia, a re-
dacao da revista recebeu coroas de flores e até a assessoria do
presidente Getulio Vargas ligou para lamentar a perda.

A edicdo seguinte trazia, entretanto, o fotdgrafo vivinho, no
bar, cercado das flores que foram enviadas em homenagem a
sua “morte”. A legenda da foto avisava que tudo se tratava de
uma “reportagem ficcionista’, inventada pelo fotégrafo e escri-
ta pelo colega. Luis Maklouf Carvalho conta, em sua biografia
de David Nasser, que a macabra pegadinha tinha sido autori-
zada pelo proprietario do jornal, Assis Chateaubriand, que, ao
contrario de se enfurecer com a falta de profissionalismo de
seus jornalistas, adorou a iniciativa.

A morte caiu bem. Com mais espaco e prestigio na revista,
Manzon e Nasser continuaram a inventar e a exagerar suas
histérias. [...].

.
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| Clive

“Imprensa marrom” é
um termo inspirado na ex-
pressao norte-americana
yellow press, surgida no fi-
nal do século XIX, por oca-
siao de uma disputa entre
os jornais New York World
e The New York Journal.
O World tinha como per-
sonagem um menino que
vestia uma camiseta ama-
rela. A disputa entre os
dois jornais pela lideranga
foi tdo marcante que os
criticos comecaram a uti-
lizar o termo yellow press
(imprensa amarela) para
designar jornais que ti-
nham uma linha editorial
baseada no sensacionalis-
mo. A mudanga de cores
tem diversas versdes. Uma
delas afirma que se fez
uma apropriagdo da ex-
pressao francesa imprimeur
marron (impressor ilegal),
utilizada para designar os
jornais impressos em grafi-
cas clandestinas.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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FOTOS: O CRUZEIRO/D.A. PRESS

Revista O
Cruzeiro
(1944).

9. Injustica com as proprias maos

Um retrato falado circula entre os membros da pagina“Guaruja Alerta’, no Facebook. Junto
com ele, surge o boato de que a suspeita era acusada de sequestrar criangas para rituais de
magia negra. No dia 3 de maio de 2014, dezenas de pessoas cercam a dona de casa Fabiane
Maria de Jesus, porque acham que ela é parecida com a mulher retratada. Enfurecidos, lin-
cham Fabiane, que morre dias depois.

Os agressores ignoravam que, na verdade, essa imagem havia sido feita pela policia do
Rio de Janeiro em um caso néo relacionado de tentativa de roubo de bebé, dois anos an-
tes e a quase 500 km de distancia. Fabiane era inocente e foi executada sem chance de se
defender. Como o linchamento foi filmado por um celular, muitos agressores foram iden-
tificados e acabaram condenados a até 40 anos de prisdo por matar — seguindo um boato
sem fundamento.

10. 2016: votando com fé

O ano de 2016 marcou a ascensdo das chamadas
fake news, como a histéria falsa de que o papa Francis-
co apoiaria a candidatura de Donald Trump para a pre-
sidéncia dos Estados Unidos — mais de 900 mil pessoas
interagiram com essa histéria pelo Facebook.

Uma série de reportagens comecou a desmasca-
rar sites que estavam inventando essas mentiras para
ganhar dinheiro enganando leitores e eleitores. Com
isso, o dicionario Oxford elegeu como palavra do ano
de 2016 o termo pos-verdade, que trata das “circuns-
tancias nas quais fatos objetivos séo menos influentes  Caricatura de Donald Trump, ex-presidente
na formagédo da opinido publica do que apelos emo-  dos Estados Unidos, informando-se por
cionais ou crencas pessoais”, meio de fake news.

Vaza, Falsiane! Disponivel em: https://vazafalsiane.com/conteudos/como-saber-se-e-verdade/#1.5.

WILLROW HOOD/SHUTTERSTOCK

Acesso em: 3 maio 2022. l

Primeiras impressoes
Discuta com os(as) colegas:
1. Apoiando-se no texto, como vocé explica melhor o fenémeno das fake news?

2. Leia a seguir um trecho de outro texto que aborda o fenémeno das fake news e do mun-
do pds-verdade, do site Politizel:
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Primeiras impressoes

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LPO1,
EF89LP27) Professor(a), € muito impor-
tante que estas questdes sejam discutidas
oralmente, com o coletivo da sala. O obje-
tivo é favorecer uma primeira troca de im-
pressoes sobre o texto lido, de modo que
o0s(as) estudantes possam compartilhar suas
compreensoes globais sobre o que leram e
checar hipéteses que possivelmente tenham
sido levantadas antes e durante a leitura.

1. Resposta pessoal.
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2.HABILIDADES FAVORECIDAS
(EF69LP03, EF69LP30, EFO9LPO1)
2a.Caracteriza-se por se valorizar mais as
paixdes e as crengas veiculadas e desper-
tadas pela informacao do que a verdade
do fato ao qual ela se refere.

2b. Ajude os(as) estudantes a perceberem
que ao nos deixarmos levar pelas emocdes
que determinada informacao nos desper-
ta, sem averiguar sua veracidade, podemos
ser levados a atos inconsequentes como o
exemplo citado. Neste momento da discus-
sao, pergunte-lhes o que pode ter levado
as pessoas ao ato violento contra a mu-
Iher e se ele se justificaria (a justica com as
prdprias maos) mesmo que ela fosse real-
mente culpada. Discuta quais podem ser
as consequéncias de se buscar combater
a violéncia com violéncia; se eles conhe-
cem algum exemplo de sucesso desse ti-
po de “estratégia”. Vocé pode propor que
eles pensem em uma situacao bem mais
comum: uma conversa na qual as pessoas
nao se respeitam, trocam insultos e ofen-
sas 0 tempo todo: é produtivo? Por qué? O
que costuma acontecer?

2c. Resposta pessoal. O objetivo da dis-
cussdo da segunda parte da questao é
problematizar com eles(as) as consequén-
cias de passar adiante informagdes que
nao séo verdadeiras. Retome o tdpico 9 do
texto e pergunte-lhes quais podem ser as
consequéncias de passar adiante informa-
¢Oes que ndo sabemos se sao verdadeiras
ou nao. Faca um levantamento das conse-
quéncias, desde casos mais simples, como
divulgar um texto como sendo de autoria
de alguém, sem checar de fato se é, até di-
vulgar informacoes que difamem pessoas
e levem a consequéncias mais graves, co-
mo os casos de bullying e os que podem
derrubar e eleger presidentes, destruir
carreiras e até levar a morte, como o caso
citado no texto. Apds essa conversa, seria
interessante promover uma busca na in-
ternet de casos de fake news que tiveram
consequéncias graves.
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RLEE X

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

“A explicacdo da palavra pds-verdade de acordo l

com o Oxford é de que o composto do prefixo ‘pds’ nao
se refere apenas ao tempo seguinte a alguma situagao
ou evento — como pds-guerra, por exemplo —, mas sim
a‘pertencer a um momento em que o conceito espe-
cifico se tornou irrelevante ou ndo é mais importante’
Neste caso, a verdade. Portanto, pés-verdade se refere
ao momento em que a verdade ja nao é mais impor-
tante como ja foi.

Para o jornalista Matthew D’ancona, autor do livro
‘Pés verdade: a nova guerra contra os fatos em tempos
de fake news, o ano de 2016 marcou o inicio da ‘era
da pés verdade’, ou seja, o inicio de um periodo em
que os fatos sdo cada vez mais desvalorizados, en-
quanto que paixées e crencas ganham forca”

Politize! Noticias falsas e pds-verdade: o mundo das fake news
e da (des)informagao. Disponivel em: https://www.politize.
com.br/noticias-falsas-pos-verdade/. Acesso em: 3 maio 2022.

a) O que caracteriza essencialmente a era da pds-verdade,

de acordo com as leituras feitas nessa se¢ao?

b) Como a era da pds-verdade se relaciona com as fake

C

-~

news, considerando o exemplo que ilustra uma das con-
sequéncias da divulgagdo de informacgdes falsas?

Avalie-se: vocé ja compartilhou alguma informacao pelas
redessociaissé porque elalhe pareceuatraente, divertida,
chocante ou porque ela expressava o que vocé pensa,
sem se importar em saber se era verdadeira ou falsa?
Vocé ja parou para pensar se ha algum problema nisso?

Vale a pena assistir!

Um dos videos que compéem o curso Vaza, Falsiane!, cujo ti-
tulo é Como lidar com noticias falsas no WhatsApp, fala sobre a
pratica questionavel de passar adiante informagées sem checar as
fontes para conferir se sao verdadeiras ou falsas. Busque pelo titulo
no canal do curso, disponivel em: https://vazafalsiane.com (acesso
em: 3 maio 2022).

CURSO “VAZA, FALSIANE!
HTTPS://VAZAFALSIANE.COM

4

Cena do video Como
lidar com noticias
falsas no WhatsApp.

| Clipe I

Politize!

Organizagao sem fins lu-
crativos, o Politize! surgiu
em 2015, como resultado
do desejo de um grupo de
jovens por dedicar-se a
formagéo politica dos ci-
dadios, sem vinculo com
nenhum partido politico.

Hoje esta presente nas
principais plataformas e
redes sociais, impactan-
do mais de 25 milhdes de
usuarios da internet. Uma
das agdes do grupo foi criar
uma_conta no Instagram
chamada @despolarize,
cujo objetivo é formar as
pessoas para - debaterem
ideias, ouvirem opinices
contrarias mantendo o
respeito a0 outro e incenti-
vando o desenvolvimento
de uma cultura da paz.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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O texto em construcao

1
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Leia, a seguir, um trecho do texto “Noticias falsas e pds-verdade: o
mundo das fake news e da (des)informacdo”, do site Politizel.

ELEEX

Qual o papel da imprensa com as noticias '
falsas no mundo da poés-verdade?

Podemos dizer que o jornalismo sempre foi o canal que dis-
seminava as noticias e conteudos as pessoas, seja a respeito da
sua propria comunidade ou sobre o mundo. Hoje ha, porém,
um ruido na relagdo entre os jornalistas, os meios de comuni-
cacado tradicionais e o publico. Em alguns casos, o publico nao
quer mais ser informado por apenas o que uma emissora de TV,
de radio ou jornal impresso tém vontade de veicular. Em outros,
acredita-se que a cobertura de situagdes é parcial e partidaria
para algum lado.

Desde a massificacdo da internet, mas principalmente das
redes sociais, ndo ha mais filtro entre a informacao e o publico.
O publico péde se emancipar da necessidade em se conectar
com veiculos tradicionais de informacao e, portanto, ha quem
se informe somente pelas redes sociais e nunca abra um jor-
nal. Ai reside o problema: muitas vezes sdo disseminadas in-
formacgodes inexatas, exageradas ou erradas de alguma maneira.
Isso traz a tona a importancia da imprensa, que tem a formacao
jornalistica necessaria para o combate a noticias falsas, pois
envolve apuracdo dos fatos, a checagem de informacdes e as
entrevistas com diversas partes envolvidas numa situacao (plu-
ralidade de fontes). [...]

Politize! Noticias falsas e pds-verdade: o mundo das fake news e da
(des)informagao. Disponivel em: https://www.politize.com.br/noticias-
falsas-pos-verdade/. Acesso em: 3 maio 2022.

a) Vocé diria que neste trecho é possivel evidenciar um lado positivo
e negativo para as redes sociais e para a imprensa? Explique.

b) O que vocé acha que é possivel fazer para evitar os lados negati-
vos das redes sociais e da imprensa?

c) No texto “Genealogia da desinformagdo” é possivel encontrar refe-
réncias histéricas de uma atuacao duvidosa da imprensa.

¢ O que vocé pensa das finalidades desse tipo de atuacdo?

d) Hé casos em que o sensacionalismo € uma estratégia de humor
e critica. Veja este exemplo, coletado do jornal Sensacionalista,
que satiriza o caso do aumento dos precos do leite, em 6,66% nos
primeiros meses de 2022, fato que impactou os gastos do consu-
midor com alimentagao.
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0 texto em construcao

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP30, EF89LP01, EFO9LPO1)
1a. Espera-se que os(as) estudantes percebam que sim. De um lado, o texto destaca os riscos de mani-
pulacéo da imprensa e de circulacao de informacdes falsas, ou inexatas, sem que tenham sido checadas.
De outro, aponta para a importancia das redes sociais para se ter acesso a informagées que podem estar
intencionalmente fora da imprensa e, em contrapartida, para aimportancia daimprensa que tem proce-
dimentos de checagem de informacao para combater as noticias falsas.
1b. HABILIDADE FAVORECIDA (EFO9LP02) Resposta pessoal. Um dos aspectos que devem ser consi-
derados é a importancia da checagem das fontes em ambos os canais. Outro é o de cruzar informagdes
acessando diferentes veiculos jornalisticos. Professor(a), vale a pena comentar que a imprensa as ve-
zes também falha na apuracdo de dados ou na divulgacdo de informacdes que ainda ndo aconteceram.

Continua

Um caso curioso aconteceu com a pu-
blicacdo de noticia da suposta morte
da rainha da Inglaterra, Elisabeth Il, em
fevereiro de 2022, por um site america-
no chamado Hollywood Unlocked, e
em abril de 2022, pela Folha de S.Paulo.
Nesse ultimo caso, o erro foi ter publicado
uma matéria pré-pronta (pratica comum
no jornalismo) sobre a morte da perso-
nalidade em questao. Vale a pena propor
que busquem o ocorrido na internet e dis-
cutam as diferentes coberturas dadas so-
bre o tema e as duas ocorréncias.

1c. Resposta pessoal. Promova uma dis-
cussdo que favoreca a percepcao de que
o sensacionalismo apela em demasia pa-
ra as emogoes — o que, como foi discuti-
do, incentiva o fenémeno da pés-verdade,
deixando emsegundo plano aimportan-
cia de se considerar o fato em si.

1d.l. Espera-se que os(as) estudantes con-
siderem que na pagina ha informacdes ex-
plicitas que indicam a natureza do jornal:
a esquerda, abaixo dos icones das redes
aparece a frase “O jornal isento de verda-
de. Fundado em 2009.” e abaixo da foto do
lanche hd a palavra “Humor”. A discussao
proposta também tem o objetivo de cha-
mar a atencdo para a importancia de ler
integralmente a pagina recebida.

1d.1l. Faz a critica a alta do preco do lei-
te, que teria levado os pet shops, que co-
mercializam animais de estimacgao que
representam custo alto aos clientes — e
portanto, ndo acessivel a grande parcela
da populagdo —, a incluirem as vacas em
seus “catalogos”, dada a preciosidade do
animal na atualidade. Além disso, adqui-
rir o animal poderia garantir aos clientes
o fornecimento de leite aos seus donos.
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2.HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP42)
Afuncdo dos subtitulos é organizar o tex-
to, subdividindo os temas.

3. HABILIDADE FAVORECIDA (EF69LP42)
Identificar as fotos e estabelecer a relacdo
entre elas e o texto.

4.HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LP43,
EF89LPO5)

4a. Com a finalidade de trazer informa-
¢Oes relevantes para desenvolver o con-
tetdo dos tépicos. Chame a atencao para
outros trechos em que o historiador Ro-
bert Darton é citado no texto.

4b.Foram introduzidas de modo indireto
porque em nenhum dos trechos ha uso
de aspas indicando que se trata da fala
exato dos autores citados. Chame a aten-
¢do para a diferenca de sentido que po-
de ocorrer ao se empregar palavras como
falar, dizer, comentar, mencionar, anunciar
etc. como sindénimos.
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JORNAL SATIRICO SENSACIONALISTA

Disponivel em: https://
blogs.oglobo.globo.
com/sensacionalista/
post/mcpicanha-sem-
-picanha-e-homena-
gem-ao-prato-do-bra-
sileiro-diz-mcdonalds.
html. Acesso em: 3
maio 2022.

I. Se a informacdo que ele veicula ndo é verdadeira, alguém que
recebesse esse link ndo estaria correndo o risco de ser engana-
do e divulgar noticia falsa?

Il. Qual a critica implicita no titulo da noticia humoristica?

. O texto Genealogia da desinformac&o apresenta varios subtitulos. Qual
a funcdo deles? Faria diferenca se ndo houvesse subtitulos? Explique.

Retorne as ilustracdes e as fotos presentes no artigo e responda:
Qual a finalidade das legendas fotograficas?

Observe os verbos nos trechos abaixo, nos quais o autor introduz as
vozes de outros autores que compdem o seu texto.

Trecho 1

“Nessa nova versio, que o historiador Robert Darnton consi-
dera uma das mais antigas fake news, Procépio espalhou infor-
macdes bastante questionaveis para acabar com a reputagio dos
governantes que havia elogiado antes.”

Trecho 2

“Com isso, o dicionario Oxford elegeu como palavra do ano
de 2016 o termo pds-verdade, que trata das ‘circunstincias nas
quais fatos objetivos sio menos influentes na formacdo da opi-
nido publica do que apelos emocionais ou crengas pessoais’.”

Trecho 3

“Luis Maklouf Carvalho conta, em sua biografia de David
Nasser, que a macabra pegadinha tinha sido autorizada pelo pro-
prietario do jornal, Assis Chateaubriand, que, ao contrério de
se enfurecer com a falta de profissionalismo de seus jornalistas,
adorou a iniciativa.”

Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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a) Com que finalidade o autor traz essas vozes para o texto?

b) Os verbos destacados nos trechos, chamados de verbos
de elocucdo, tém a finalidade de indicar o contelido da

fala de outras pessoas no texto que escrevemos.

* Nesse texto, essas vozes foram introduzidas de modo

direto ou indireto? Explique.

5. Veja a seguir algumas das fontes usadas para a producdo
do artigo que vocé leu, e que aparecem no final do texto no

site em que foi veiculado.

CARVALHO, Luiz Maklouf. Cobras criadas: David
Nasser e o Cruzeiro. Sdo Paulo: Senac, 2001.
DARNTON, Robert. Os best-sellers proibidos da
Franca pré-revolucionaria. Sio Paulo: Companhia
das Letras, 1998.

DARNTON, Robert. “Blogging, Now and Then”. The
New York Review of Books, 18/3/2010.
DARNTON, Robert. “The True History of Fake News”.
The New York Review of Books, 13/2/2017.

a) Considerando as informacdes que o autor traz sobre os
autores consultados, os titulos de suas obras e também
as informacdes sobre o lugar onde o artigo pode ser en-
contrado, vocé acredita que o histérico sobre noticias fal-

sas é confidvel? Explique.

b) Quais podem ter sido as fontes consultadas sobre os ca-

sos de Fabiane e a eleicdo de Donald Trump?

N

O video Liberdade de ex-
pressao tem limite?, com o
jornalista Iberé Thendrio, do
canal Manual do Mundo,
compde o material do curso
Vaza, Falsiane!. Nele, o jor-
nalista discute o que é liber-
dade de expressio e quais
seus limites, apoiando-se na  Cena do video Liberdade de expressao tem
nossa lei maxima, a Consti- limite?.
tuicdo Federativa do Brasil, que defende a ideia de que nenhum direito
é individual e absoluto.
Assista ao video e leia o texto de apoio, conforme orientado no boxe
Anexo. Em seguida, discuta com os(as) colegas:
- Qual é relagdo entre liberdade de expressao, era da pos-verdade e
discurso de 6dio?

VAZA, FALSIANE!

Verbos de elocugao po-
dem ser mais declarativos,
como falar, contar, conver-
sar, declarar; ou similares,
como comentar, argumen-
tar, revelar; ou podem ex-
pressar o sentimento, o
estado de espirito de quem
fala, como sorrir, reclamar,
lamentar, choramingar etc.

Anexo

Para apoia-lo na discus-
sdo proposta, busque no
Anexo Textos de apoio
deste capitulo parte de
um dos textos que tam-
bém compdem o curso
Vaza, Falsiane! que fala
sobre discurso de odio.
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5. HABILIDADE FAVORECIDA (EFO9LPO1)
5a. Espera-se que os(as) estudantes con-
siderem que sim, uma vez que os autores
citados publicaram livros sobre o tema,
sendo um deles citado como historiador.
Além disso, o texto foi retirado de um site
que oferece um curso a respeito de fake
news, produzido por jornalistas e profes-
sores universitarios. Professor(a), sugeri-
mos que busque na pagina do site dados
mais detalhados sobre os autores do
curso. Um deles, Leonardo Sakamoto, é
doutor em Ciéncia Politica, professor da
PUGC-SP, diretor da ONG Reporter Brasil e
conselheiro do Fundo das Na¢des Unidas
para Formas Contemporaneas de Escra-
viddo. Veja mais em: https://vazafalsiane.
com/sobre/. Acesso em: 22 ago. 2022.
5b. Espera-se que os(as) estudantes le-
vantem como possibilidade os jornais
em qualquer midia.

Vale a pena assistir!

HABILIDADES FAVORECIDAS (EF69LPO1,
EF89LP27) Professor(a), viabilize a exibi-
¢do dovideo ousugira a atividade de lei-
tura e de escuta dele como licao de casa
e defina uma data para a discussao da
questdo proposta, que é essencial para
problematizar o quanto a emocdo des-
medida pode nos cegar para um debate
deideias com base em fatos e argumen-
tos fundamentados e nos levar em dire-
¢do a alimentacdo de discursos de édio.
O texto sugerido para leitura, no anexo
Textos de apoio, oferece subsidios para
a discussao sobre o que é e como se ali-
menta o discurso de édio.
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Producao de texto

Conhecendo o género: reportagem

Como vocé pode ver, a producéo e a circulagdo de noticias falsas
sao algo bem complexo. Elas ndo estdo presentes somente em jornais:
também podem ser resultado de um processo de desinformagéo. Ou
seja, uma informagéo incorreta pode ser muito compartilhada sem
que aqueles(as) que a replicam confirmem ou tenham certeza dos
dados ali divulgados. E ha também aqueles(as) que a divulgam com a
finalidade mesma de enganar. Vocé ja parou para pensar nos impac-
tos de informagdes incorretas ou falsas nas diferentes esferas sociais?

Nesta secdo vocé vai ler dois textos de divulgacéo cientifica para
discutir esse fendmeno nessa esfera e também estudar suas carac-
teristicas para saber o que envolve produzir textos como esses.

Atividade 1 - A importancia de construir
conhecimento

Vocé ja ouviu dizer ou leu que a Terra é plana? Mas espere ai! Ndo
aprendemos que a Terra é redonda?

Leia esse texto de divulgacdo cientifica publicado na revista
Ciéncia Hoje que trata do assunto.

(>0

NEM PLANA, NEM REDONDA: DEFINIR A l
FORMA EXATA DA TERRA E UM DESAFIO

O aperfeicoamento constante dos métodos para construir a
representa¢do do nosso planeta aumenta a exatidao em ma-
peamentos e medicoes.

Sempre investimos em meios de conhecer melhor a for-
ma da Terra, e durante muitos anos esse tema foi foco de
debates e de elaboragao de teorias. Desde a Antiguidade,
buscamos maneiras de melhor conhecer e representar o
nosso planeta, possibilitando, assim, que mapeamentos e
medicoes diversas pudessem ser feitos com maior exatiddo.

Plana? Redonda? Arredondada? Foram muitos os ques-
tionamentos. E s6 com o aprimoramento de técnicas
cartograficas e o desenvolvimento tecnolégico foi possivel
ir construindo uma melhor definicao.

Mas por que devemos conhecer tao bem a forma do nosso
planeta? Conhecer tanto a forma como a dimenséo da Terra é
fundamental para operagdes relacionadas ao posicionamento
terrestre, a navegacao (seja terrestre, maritima ou aérea) e a dife-
rentes transformagoes de escala, importantes para a elaboracédo
de mapas, com detalhamentos variados. Pequenas incertezas
nessa determinacao podem ser responsaveis por grandes erros.

| clipe AR

A revista Ciéncia Hoje,
segundo o proprio site da
publicagao, teve inicio em
1982. E escrita por jorna-
listas e pesquisadores e
aborda diversas areas da
pesquisa cientifica: filo-
sofia, sociologia, historia,
biologia, matematica, fisi-
ca, quimica etc.

Glossario

Técnicas cartograficas:
conjunto de estudos e
operagoes cientificas,
técnicas e artisticas voltados
a elaboragéo de cartas,
mapas e diferentes formas de
representacao de elementos,
fendmenos e ambientes
fisicos (ou socioecondémicos).

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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A forma e as dimensdes do nosso planeta podem ser de-
finidas com diferentes graus de exatiddo. Até meados do
século 17, considerava-se a Terra como uma esfera regular.
Com as novas teorias fisicas (newtonianas), foi possivel qua-
lificar melhor as forcas gravitacionais. Por meio de medicoes
realizadas em diferentes latitudes, foram identificadas dife-
rencas expressivas entre os raios geométricos do planeta.

Até o século 17, a Terra era considerada uma esfera regular. Hoje, o
nosso planeta é representado fisicamente como um geoide, uma forma
arredondada com superficie irregular. A figura matematica que mais se
adapta a essa forma da Terra ¢ o elipsoide (esfera achatada nos polos).

Foi o xeque-mate para o paradigma da Terra esférica.
Quando se colocou em questao o valor constante do raio
da Terra, chegou-se a um novo conceito: o de um elipsoide
de revolugao. Achatado nos polos, o elipsoide de revolugao
é ainda hoje a figura matematica que os geodesistas (cien-
tistas dedicados a estudar, entre outras questdes, a forma
e as dimensodes da Terra) consideram a que mais se adapta
a forma verdadeira da Terra. Ela é representada fisicamente
como um geoide, que, de forma simples, pode ser definido
como uma superficie ficticia determinada pelo prolonga-
mento do nivel médio dos mares sobre os continentes.

A superficie terrestre é irregular, com deformacgoes, e
seu formato estd em constante modificacdo, consequéncia
das agdes erosivas, dos vulcdes, do movimento das placas
tecténicas, dos ventos, das chuvas, das acdes do homem
etc. Para representar a superficie terrestre em um plano, é
necessario que se adote uma superficie de referéncia, que
corresponda a uma figura matematicamente definida. De-
pendendo do propdsito do mapeamento, a representacdo
da Terra pode variar entre um plano tangente a superficie
terrestre (especifico para representacdo de pequenas éreas,
como uma propriedade, por exemplo), um elipsoide de re-
volucéo (para representar areas maiores, como um pais) ou
uma esfera (para o caso de dreas muito maiores, como um
continente ou o préprio globo terrestre, quando, na escala
de representacgao utilizada, os raios equatorial e polar nao
apresentam diferenca significativa).

Apesar de tantas descobertas e avancos cientificos, a Ter-
ra permanece sendo alvo de muita curiosidade. E continua a
busca por desenvolver novos métodos de aperfeicoamento

Glossario

Dimensao: refere-se a
qualidade medivel de um
corpo/objeto: sua altura,
largura e profundidade ou
espessura.

Latitude: designa uma
descrigdo de localizagéo.
A latitude e a longitude
representam duas

das linhas imaginarias
responsaveis pela
formagao das coordenadas
geograficas de um
determinado lugar do
planeta.

Raio geométrico: distancia do
centro de uma circunferéncia
ou esfera a qualquer um de
seus pontos.

Deformagao: mudanga de
dimensdes de um corpo as
quais podem representar
uma variagdo significativa de
sua forma.

Placa tecténica: porgido
da crosta terrestre que
compde a camada sélida
externa do nosso planeta,
sustentando os continentes
e 0s 0ceanos.
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da sua caracterizagdo. Investimentos sao direcionados para
esse fim, com o intuito de reduzir ainda mais as distor¢oes
na representacdo do planeta. E fato que estamos acertando
cada vez mais no posicionamento e nas medi¢oes realizadas
na superficie terrestre, mas queremos mais!

WO P