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A imagem da capa mostra gato de porcelana
caracteristico da cultura japonesa. Os imigrantes dessa
nacionalidade chegaram ao Brasil predominantemente
no século XX e, assim como eles, integrantes de varios
povos contribuiram para a formacéo do pais. O encontro
de culturas contribui para o desenvolvimento de uma
sociedade plural.




Caro colega,

Este manual do professor apresenta uma visao pluralista da histdria, entendida
como produto da interacado, colaborativa ou conflituosa, entre culturas, sociedades,
grupos sociais e individuos. Dessa relacdo resultam o passado, o presente e o futuro
comum. Portanto, a compreensdo do passado é a condicao essencial para a construcao
de possibilidades de futuro.

Com base nessa ideia, em vez de tratar do entendimento do passado, deve-se
considerar a compreensao da histéria como a dimensao existencial na qual os tempos
e as experiéncias se cruzam. A visao pluralista da histéria contempla, portanto, tem-
poralidades multiplas. A variedade de tempos e fatos que se cruzam nos processos
presentes ou no ato de conhecer a histéria é estabelecida pela multiplicidade de
agentes e sujeitos historicos.

E importante considerar ainda o fato de que o estudo da histéria é essencial-
mente dialégico. Em razdo disso, pretende-se oferecer no livro do estudante e neste
manual do professor uma base para a compreensédo da histdria pelos estudantes
por meio do didlogo.

Os docentes sdo os sujeitos de conhecimento e os agentes que tornam possivel
a producéo do conhecimento subsidiada por esta colegao. Por isso, a organizacéo do
conteudo e as atividades do livro do estudante, bem como as propostas de curadoria,
as atividades complementares e os comentarios deste manual do professor, podem
ser tomadas em sua integralidade e na sequéncia estabelecida ou usadas de outra
forma, com mudancas e adaptacdes, adequando-se ao planejamento do professor.
Portanto, a leitura desta obra, assim como 0s usos que o professor fara dela com os
estudantes, é o que a tornara viva.

Bom trabalho!
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Referenciais

teérico-metodolégicos

1. A emergéncia da historia digital

A producao do saber histérico e sua importancia foram compreendidas de diversas maneiras
ao longo do tempo por diferentes sociedades. Desde que a historia se constituiu como ciéncia no
século XIX, correntes filoséficas, como o historicismo, o materialismo histérico e o positivismo, e
escolas historiograficas, como a dos Annales e a da micro-histéria italiana, tém concebido métodos
para produzir histéria e atribuido a ela diferentes papéis sociais — como o de fornecer leis universais
que pudessem reger a experiéncia histdrica (proposto pelos positivistas) ou'o de compreender a
realidade social de forma global por meio do estudo das massas anénimas e dos processos de longa
duracdo (proposto pelos integrantes da primeira geracao da Escola dos Annales e outras escolas
voltadas a histéria social).

Os historiadores ligados a essas diferentes correntes de pensamento e pesquisa, a fim de compreender
melhor o mundo e a sociedade em que estavam inseridos, desenvolveram procedimentos e propuseram
problematicas disciplinares. De 14 para c, como ciéncia ou componente curricular ensinada nas escolas,
a histéria passou por muitas transformacgodes e incorporoua seu campo de reflexdo a ascensao da cultura
digital no mundo contemporaneo.

A emergéncia do universo digital pautado pela arquitetura da internet — em que usudrios deixaram
seu papel tradicional de consumidores e se tornaram potenciais produtores de contetdo - transformou
a sala de aula e exigiu dos professores a incorporacdo do debate sobre cultura digital na escola.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

“[...] a cultura digital tem promovido mudangas sociais significativas nas sociedades contempora-
neas. Em decorréncia do avango e da multiplicagao das tecnologias de informagio e comunicagio e
do crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores, telefones celulares, tablets e
afins, os estudantes estdo dinamicamente inseridos nessa cultura, nio somente como consumidores.
Os jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se dire-
tamente em novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de atua¢do social em rede, que
se realizam de modo cada vez mais agil. [...]

Todo esse quadro impde & escola desafios ao cumprimento do seu papel em relagdo a formagao
das novas geragoes.”

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 61.
Isso significa que a histdria, para compreender as agdes humanas no tempo e no espago, precisa res-

ponder aos anseios de uma sociedade em répida transformacao, na qual diferentes culturas, muitas vezes
contrastantes, podem conectar-se.

Pagina do portal Brasil: bicentendrio das independéncias, lancado em 2022 pela Associacao Nacional de Historia, em parceria
com a Sociedade Brasileira de Estudos do Oitocentos e com a revista Aimanack, para divulgar trabalhos de historiadores sobre

a independéncia do Brasil.

Vi
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Essa rapida interconexao cultural é facilitada principalmente pela internet e pelos meios digitais, responsa-
veis, em grande parte, pela transformagao do modo como o conhecimento histérico é produzido e divulgado.

A abundancia de artigos, livros e outras fontes na internet e a facilidade de acessa-los contribuiram
para a configuragdo de uma forma de produzir histéria — baseada em acervos, redes sociais e hipertextos
acessiveis por meios digitais — que tem sido chamada histéria digital. Os historiadores que desejam ver seus
trabalhos difundidos em blogs, redes sociais ou plataformas de compartilhamento de videos devem apren-
der a comunicar-se de maneira mais sucinta, além de familiarizar-se com os termos e tipos de linguagem
caracteristicos dessas ferramentas.

A internet modificou a forma pela qual o publico ndo especializado se conecta com a histéria. As ferra-
mentas, as plataformas e os dispositivos portéteis tornaram essa relacdo corriqueira, além de possibilitar a
contribuicdo de qualquer individuo com acesso a internet para o estudo e a difusao do conhecimento histérico.
O publico apropriou-se, assim, dos procedimentos da histéria disciplinar ou deles guardou uma distancia
nem sempre proveitosa. Houve um aumento de trabalhos histéricos desenvolvidos por pessoas que ndo tém
formacao na drea. Basta uma pesquisa rapida na internet para encontra-los.

Qual seria, entdo, o papel dos historiadores e dos professores de histéria nesse processo tdo caracte-
ristico da época atual? A resposta a essa pergunta pode estar no rigor cientifico que a profissdo demanda
e que possibilita, entre outras habilidades, a critica documental e a contextualizagao histérica ausentes
em diversos textos e postagens que circulam pelas midias digitais. Na atividade docente, é a expertise do
professor que pode auxiliar os estudantes a desenvolver o olhar critico a fim de desempenhar uma atitude
protagonista em seu meio. De acordo com a BNCC:

“E importante que a instituigio escolar preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a anélise
aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagéo ao
contetido e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais”.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 61.

Para alcancar tais objetivos, esta colecdo incentiva o desenvolvimento da consciéncia histérica e do raciocinio
espago-temporal, assim como a construcdo de uma visao ética e plural da histoéria, articulando-a a formacao
para a cidadania. Esses pontos se relacionam de maneira mais ampla ao texto da BNCC e aos debates propostos
com base nela a fim de promover, por exemplo, o desenvolvimento de uma leitura critica da realidade, o for-
talecimento da autonomia, a construcdo de um olhar compreensivo para as diferencas, o respeito inegociavel
pelos direitos humanos e a elaboracao de uma visdo de mundo pautada por valores coletivos e democréticos.

@ Consciéncia historica

A consciéncia histérica esta relacionada a habilidade humana de se situar no tempo e de refletir sobre
seu lugar no processo temporal da existéncia. Trata-se de desenvolver a percepcao da realidade em que
se vive, compreendendo, dessa forma, o presente por meio de uma apropriacao reflexiva do passado.
Inerente a condicdo humana e desenvolvida em maior ou menor intensidade por individuos e coletivida-
des, a consciéncia histérica é uma habilidade essencial, que contribui para o autoconhecimento e para o
reconhecimento da sociedade em que se vive.

Com a finalidade de capacitar os estudantes a realizar essa leitura da realidade e atribuir sentidos
as experiéncias coletivas e individuais, propde-se, nesta colecao, o exercicio de um olhar compreensivo
sobre o passado a fim de tomar distancia do objeto analisado e reconhecer a diferenca entre o presente e
o passado, bem como a historicidade das linguagens, ideias, formas sociais e conceitos.

»  Percepcao do tempo histérico como processo.

» Leituradarealidade parareconhecerdiscursos e relagdes de forca, interesses
dominantes, desigualdades sociais e econdmicas etc.

CONSCIENCIA HISTORICA . CapaudadedeIlicfarc.omverﬁo?scgntradltorlaseconﬂltos,contextuallzando-
-0s, com consciéncia da distancia que os separa do passado e de suas
perspectivas do lugar que ocupam no mundo.

» Capacidade de se orientar no presente por meio da apropriagao reflexiva
do passado.

Fonte: GAGO, M. Consciéncia histérica e narrativa no ensino de histéria. Licdes da Histéria...? Ideias de professores
e alunos de Portugal. Revista Histéria Hoje, v. 5, n2 9, 2016. Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/
view/239/167. Acesso em: 11 maio 2022.

Vil



Vil

O processo de desenvolvimento da consciéncia historica nesta colecao

Os quatro livros desta colecao sao divididos em unidades tematicas que apresentam a seguinte estrutura:

~

« Propde-se a reflexdo sobre uma situacdo-problema relacionada ao
conteudo de cada unidade, para que os estudantes desenvolvam
sua capacidade argumentativa, sustentada em evidéncias

e construida com base em processos como identificacdo,
comparagao, contextualizacao, interpretacao e analise.

ABERTURA ‘ ‘ o .
« Estimula-se a pesquisa como préatica pedagogica, tendo
DE UNIDADE a aprendizagem colaborativa como norte.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

« Apresentam-se temas ou objetos de estudo do capitulo por meio
de umaimagem e de um texto curto.
« Estimula-se a reflexdo sobre a relagdo entre passado e presente,
ABERTURA por meio de perguntas que contribuem para a identicacéo de
» permanéncias e continuidades e/ou de rupturas e transformacoes.
DE CAPITULO

« Apresentam-se, contextualizam-se e problematizam-se os
conceitos e conteldos essenciais de cada capitulo, vinculados as
habilidades especificas de histéria previstas na BNCC para os anos
finais do Ensino Fundamental.

« Oferece-se, por meio de uma narrativa dialogada e acessivel,

a possibilidade de os estudantes refletirem sobre seu lugar no
TEXTO-BASE processo temporal da existéncia, contribuindo para ampliar as
nocoes de temporalidade que extrapolam o segmento de uma
vida humana.

« Oferecem-se aprofundamentos dos contetidos do texto-base por
meio de andlises e atividades que incentivam a leitura critica da
realidade e a atribuicdo de sentidos as experiéncias coletivas e
individuais, contribuindo para o autoconhecimento e capacitando
os estudantes a reconhecer sociedades do passado e a
compreender a sociedade na qual estdo inseridos.

v

Fonte: elaborado pelos autores.



A estrutura apresentada permite trabalhar os conteidos do componente curricular de histéria de
maneira critica, propositiva e integrada ao estagio cognitivo e a realidade do estudante, investigando a
historicidade de estruturas e valores culturais do presente, mobilizando o passado como forma de com-
preender o contexto em que estdo inseridos, bem como, a sociedade contemporanea. Assim o desenvol-
vimento da consciéncia historica é entendido como um processo gradual e de complexidade crescente,
sendo trabalhado de maneira articulada em todos os livros da colecdo, tanto nas aberturas de unidade
e de capitulo quanto nos textos-base e nas secdes “Analisando o passado’, “Versdes em didlogo’, “Vamos
pensar juntos?” e “Cruzando fronteiras”.

Na unidade 3 do volume do 62 ano, por exemplo, na analise da chamada Antiguidade cldssica, articula-
-se a nocao de legado. Nas aberturas de capitulo estimula-se a comparacéo entre passado e presente por
meio do reconhecimento de elementos da Antiguidade que permaneceram, ainda que modificados, na
contemporaneidade: os jogos olimpicos (no capitulo 7), as linguas latinas (no capitulo 8) e o uso da toga
(no capitulo 9).

Nessa unidade, os estudantes sao também estimulados a identificar e analisar as diferencas entre
o passado e o presente. No¢cdes como as de beleza (na abertura da unidade), cidadania (no texto-base
dos capitulos 7, 8 e 9), democracia (no texto-base do capitulo 7), republica (no texto-base do capitulo 8)
ou doutrina do direito (no texto-base do capitulo 9) sdo entendidas como construgdes sociais, politicas,
culturais e, portanto, histoéricas.

Assim, os estudantes poderdo compreender como essas no¢des se modificam no tempo e no espaco
e sao apropriadas pelos diferentes sujeitos histdricos. Na secdo “Vamos pensar juntos?” do capitulo 8, por
exemplo, abordam-se os modelos politicos da reputiblica romana e da democracia ateniense, estabelecendo
comparacdes entre esses sistemas de governo e o vigente no Brasil atual. Ressalta-se, nessa se¢ao, o fato de
que a cidadania resulta de um conjunto de lutas histéricas por direitos e o de que tanto a republica quanto
a democracia ndo nasceram prontas.

Esse cuidado compreensivo, que perpassa a colecéo, evita a ocorréncia de anacronismos, a transpo-
sicdo de conceitos e ideias do presente para realizar julgamentos sobre as épocas nas quais o mundo era
concebido de maneira diferente, facilitando o entendimento pelos estudantes do fato de que diferentes
povos, em tempos e espacos distintos, ndo tributarios dos principios e valores preconizados hoje, agiram
na sociedade de forma culturalmente diferente da atual.

Como consequéncia desse exercicio reflexivo, o tempo presente ndo deve ser compreendido como
algo imutdvel, mas como um processo complexo, cuja construcao é devedora do passado. Desse modo,
os estudantes sdo incentivados a conceber os comportamentos, as ideias e as estruturas da contempora-
neidade como resultantes de processos historicos, e ndo como algo natural. Além disso, sdo provocados a
perceberem-se como agentes historicos e a refletirem sobre modos de agir, intervindo positivamente na
realidade presente.

Assim, o estudo da histéria contribui para o discernimento das experiéncias humanas e das sociedades
contemporaneas, capacitando os estudantes ndo sé a ler e interpretar o mundo, como também a agir nele
com o objetivo de torna-lo melhor.

Menino & Lobo, tirinha de Felipe Attie, 2018. Na tirinha, a fala do garoto contesta a convencéao social coercitiva que
estabelece normas e padrées para a construcdo de um género em oposicdo ao outro. A discussdo pelos personagens de
um comportamento social que até pouco tempo atras era considerado natural contribui para o desenvolvimento de um
olhar critico sobre o assunto.

© 2018 FELIPE ATTIE



@ Raciocinio espaco-temporal

Espaco e tempo sdo categorias basilares para as ciéncias humanas, sobretudo para a histéria, pois
compdem os principais eixos por meio dos quais se compreendem os eventos, os fendmenos e os pro-
cessos historicos.

Conforme a BNCC:

“O raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o espago em que
vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia histérica. A capacidade de identificagdo
dessa circunstancia impoe-se como condigio para que o ser humano compreenda, interprete e avalie

os significados das agoes realizadas no passado ou no presente, o que o torna responsével tanto pelo
saber produzido quanto pelo controle dos fendmenos naturais e histéricos dos quais é agente.

A abordagem das relacdes espaciais e o consequente desenvolvimento do raciocinio espago-temporal
no ensino de Ciéncias Humanas devem favorecer a compreensao, pelos alunos, dos tempos sociais
e da natureza e de suas relagdes com os espagos. A exploracdo das nogdes de espago e tempo deve
se dar por meio de diferentes linguagens, de forma a permitir que os alunos se tornem produtores
e leitores de mapas dos mais variados lugares vividos, concebidos e percebidos”

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 353.

O desenvolvimento desse raciocinio favorece o entendimento de que a passagem do tempo é cultural-
mente percebida e que essa percepcao pode variar de acordo com a diversidade das sociedades humanas
que se articulam em determinado espaco fisico e social. Ao identificar essas caracteristicas, os estudantes
podem interpretar e compreender a diversidade das acdes humanas no passado e no presente, avaliando-as
eincorporando-as na producao das préprias relagées com seu tempo. Para isso, é fundamental dominar os
conceitos histéricos de permanéncia/continuidade e ruptura/transformacéo, assim como refletir sobre as
diversas maneiras de producéo e de compreensao do espaco por individuos e coletividades, estabelecendo
uma relagdo interdisciplinar com geografia.

Isso pode ser feito, por exemplo, no estudo dos conceitos de paisagem natural e paisagem cultural.
A paisagem natural, segundo a geografia, é formada apenas por elementos naturais — sua ocorréncia
é cada vez mais rara devido a crescente exploracdo de recursos naturais pelos seres humanos, que
ampliam sua ocupacdo pela superficie terrestre. Na paisagem cultural, por sua vez, verifica-se a in-
terferéncia humana em um espacgo, em razéo das necessidades dos individuos e das coletividades
que o habitam.

O trabalho com recortes espaco-temporais fornece os parametros conceituais necessarios as analises
comparativas. Assim, é possivel observar se discursos, praticas e estruturas de tempos passados sobrevi-
vem e sao perpetuados, resultando na manutencdo de um quadro de referéncias histéricas. As rupturas
podem indicar a alteragdo de contextos e forcas, assinalando motivos pelos quais os cendrios dos tempos
passados ndo sio reproduzidos. E preciso considerar que, nesse sentido, a producéo do espaco é resultado
das atividades humanas. Analisar as caracteristicas dos espacos por meio de descri¢ées e imagens contribui
para a compreensao dos elementos da vida cotidiana e das caracteristicas socioculturais construidas pela
humanidade ao longo do tempo.

Essa nocao de que as rupturas contribuem para a mudanca de cenérios e oportunidades tem o potencial
de incentivar os estudantes a atuar como cidaddos ativos e transformadores do mundo, pois mobiliza a
ideia de que o futuro pode ser diferente do presente. E papel do professor de histéria contribuir para que
eles desenvolvam essa sensibilidade na constru¢ao de uma sociedade mais justa e tolerante.

A questao espacial sempre pareceu mais pertinente aos estudos geograficos, associados tradi-
cionalmente a producao do espaco fisico e social e a relagdo entre os seres humanos e a natureza.
No entanto, a emergéncia desse debate no campo de reflexdo da histéria ampliou consideravelmente
os recortes, os objetos e as fontes de estudo do historiador. Nesta colecdo, sdo analisadas as dimensdes
sociais, culturais e simbdlicas dessa categoria, relacionando o espago ao mundo vivido, percebido e
disputado pelos sujeitos.

Nessa perspectiva, a questao espacial (principalmente a vinculada a leitura de mapas) é contemplada
no boxe“Se liga no espaco!’, nos quatro livros da colecao. O boxe, destinado ao desenvolvimento do racio-
cinio espaco-temporal, apresenta questdes que incentivam os estudantes a refletir e a aplicar principios
de localizacao, distribuicao, ordem, extensao, conexao e arranjos.



A percepcdo e a produgao espaco-temporal sdo trabalhadas em aberturas de capitulo, no texto-base,
nos boxes e nas se¢oes.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM A PERCEPCAO DE ESPACO E TEMPO NA COLECAO

6° ano, capitulo 1

Por meio das nogoes de (“Que histoéria é esta?”)
ruptura, transformacao, Na secdo “Analisando o passado’, propdem-se a leitura,
continuidade e permanéncia a comparacao e a interpretacdo de registros fotograficos

de aulas de educacao fisica em diferentes tempos.

6° ano, capitulo 6

Em interconexdes e arranjos (“Rotas comerciais: Mediterraneo e China antiga”)
comerciais, populacionais ou No texto-base, o tema das redes comerciais € utilizado
culturais para demonstrar as dinamicas e os fluxos populacionais,

mercantis e culturais da Antiguidade.

7° ano, capitulo 11
(“Diaspora africana”)
Como construgdes O boxe “Imagens em contexto!” da pagina 201 apresenta
sociais e culturais um mapa da Africa do século XVII como ponto de partida
para associar a producao do espaco a suas representagoes,
relacionando-o a construcdo de estereotipos sobre pessoas e lugares.

8°ano, capitulo 10

Nas relacdes de (“Estados Unidos no século XIX")
poder e disputas Analisam-se em detalhes a Marcha para o Oeste e
politicas e territoriais a consolidacdo do territério estadunidense em meio

a conflitos, didlogos e representagdes culturais.

9° ano, capitulo 8

Nas identidades (“Conflitos regionais, socialismo e descolonizacao”)

e memorias o . .
individuais Os conflitos drabe-israelenses podem ser analisados

. como disputas no campo da memdria e da formagao
ou coletivas

de identidades associadas a disputas por territorio.

Observacao: esse quadro ilustra apenas alguns exemplos, néo sendo fundamentado em divisdes estaveis ou absolutas.
Em diversos momentos, as cinco possibilidades propostas se cruzam e dialogam.

@ Visao ética e plural da histdria

Pretende-se, nesta colecdo, contemplar as experiéncias histéricas de grupos usualmente silenciados
ou esquecidos por visdes tradicionais da histéria. Assim, é dada especial atencdo ao protagonismo de
indigenas, de mulheres e de africanos e afrodescendentes, procurando nédo sé valorizar seus discursos,
mas também comunicar sua posicdo como agentes histéricos, ou seja, com capacidade de agir na histéria
e transformar o mundo.

Essa visao plural da histéria significa um enfoque ético do componente curricular, comprometido com
o combate a qualquer tipo de discriminacéo e intolerancia, em consonancia com as leis vigentes no pais
(Lei n2 10639, de 2003, modificada pela Lei n2 11645, de 2008) e com a BNCC.

Os recursos disponibilizados nesta colecao fornecem embasamento para que os estudantes possam, de
forma critica e autdbnoma, incorporar em seu dia a dia valores e praticas baseados na justica, na solidarieda-
de, no reconhecimento das diferencas e na defesa dos direitos humanos. Tais recursos estdo presentes no
texto-base dos diferentes volumes da colecéo, nas atividades propostas aos estudantes e nas informacdes
adicionais destinadas ao professor, incluindo os materiais da “Curadoria” e os textos da se¢do “Ampliando”.

No texto-base do livro do estudante, sdo enfatizadas a atuacdo da variedade dos sujeitos histéricos,
bem como sua capacidade de interpretar o processo. Visdes alternativas da histéria, elaboradas e regis-
tradas por esses sujeitos, sdo apresentadas nas andlises de documentos propostas aos estudantes e nos
textos complementares destinados ao professor. Em parte das atividades, os estudantes sdo incentivados
a tomar posicao sobre o presente, fazendo valer a ideia de que a histéria é til a vida publica sustentada
na argumentacao racionalmente conduzida com base nos saberes disponiveis.
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No esquema a seguir, sdo apresentados alguns exemplos dessa visao ética e plural da histéria na colegao.

Incorporacao de
agentes historicos
usualmente
silenciados

VISAO ETICA Citicas .
naturalizacao de
EPLU R,AL esteredtipos raciais
DA HISTORIA e de género

Atividades que
contribuem para
a promogao do respeito

aos direitos humanos e
aos valores democraticos

Observacao: esse esquema
ilustra apenas alguns exemplos,
nao sendo fundamentado em
divisdes estaveis ou absolutas.

«62ano, capitulo 1 (“Que histdria é esta?”): no texto-base, séo
discutidas a historia e as memdrias silenciadas.

«62ano, capitulo 4 (“Os primeiros habitantes da América”):
o capitulo é dedicado ao estudo dos povos amerindios.

« 72ano, capitulo 3 (“As reformas religiosas no século XVI"): no
texto-base, é discutido o papel desempenhado pelas mulheres na
Reforma Luterana.

« 72ano, capitulo 5 (“A conquista da América e a mundializacéo
da economia”): no texto-base, discorre-se sobre o papel de
Malinche e as aliancas entre indigenas e espanhdis na conquista
do México.

« 82ano, capitulo 4 (“A Revolucao Francesa e o Império
Napolednico”): no texto-base, enfatiza-se a participacdo das
mulheres na revolugédo e, na secao “Analisando o passado’,
propde-se a andlise da Declaracdo dos Direitos da Mulher e da
Cidada, de Olympe de Gouges.

« 82ano, capitulo 10 (“Estados Unidos no século XIX”): no
texto-base, aborda-se a luta das mulheres negras contra a
escravidao e a desigualdade racial e de género, apresentando a
trajetdria de Sojourner Truth.

« 82ano, capitulo 11 (“O Segundo Reinado”): no texto-base,
destaca-se o protagonismo de personalidades negras no
movimento abolicionista.

«92ano, capitulo 1 (“A Primeira Guerra Mundial”): no texto-base,
sao discutidos os efeitos da guerra na Africa e a participacao de
africanos e asiaticos no conflito.

«62ano, capitulo 5 (“As antigas civilizacoes africanas”): nos
tdpicos “Africa, um continente presente”e “Africa plural’, discorre-se
sobre as herancas africanas na sociedade brasileira e a diversidade
étnica e cultural do continente africano.

« 62ano, capitulo 7 (“O mundo grego antigo e a formacao da
democracia”): em varias passagens do texto, assinala-se a
auséncia das mulheres na vida publica das cidades gregas.

»72ano, capitulo 5 (“A conquista da América e a mundializacao
da economia”): no boxe “Imagens em contexto!”da pagina 85,
analisam-se as criticas aos monumentos em homenagem a
personagens associados ao colonialismo e ao racismo.

« 72ano, capitulo 7 (“América portuguesa: chegada dos
europeus e inicio da coloniza¢ao”): na abertura do capitulo
e no texto-base, discutem-se as narrativas préprias dos povos
origindrios e a nogao de eurocentrismo.

- 82ano, abertura da unidade 4 (“A histéria e vocé: desconstruir
o determinismo biolégico”): sdo introduzidas, criticamente,
as teorias raciais do século XIX e é proposta uma releitura da
tela A redencdo de Cam, de Modesto Brocos, produzida em 1895.

«92ano, capitulo 2 (“A Primeira Republica no Brasil”): no
texto-base, discute-se o contexto pds-abolicdo da escravatura.

» 82ano, capitulo 4 (“A Revolucao Francesa e o Império
Napoleodnico”): na atividade 5 da sec¢do "Atividades’, a no¢ao
de "direitos do homem" presente na Declaragdo dos Direitos
do Homem e do Cidadado é discutida.

»92ano, capitulo 10 (“Ditaduras na América Latina: Brasil,

Chile e Argentina”): a questdo dos direitos humanos atravessa
todo o capitulo.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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Orientacgdes sobre ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira

Outra questao relacionada as escolhas que envolvem a ética e a cidadania é a do ensino da histéria
da Africa, da histéria e cultura afro-brasileira e das populacées indigenas, que deve passar pela inclusao
desses temas no projeto politico-pedagodgico da escola, pela elaboracdo de projetos interdisciplinares,
pela inclusdo de atividades extracurriculares e, principalmente, pelo engajamento dos grupos culturais
dessas comunidades.

Parairalém das discussdes sobre discriminacao, é necessario estudar conceitualmente essas tematicas.
Nesse sentido, ao abordar especificamente as histdrias africana e afro-brasileira, deve-se analisar a relacdo
entre o continente africano e o brasileiro, tanto no passado quanto no presente, destacando a influéncia
da cultura africana na cultura brasileira, assim como sua centralidade na producéo de identidades hibridas
resultantes da combinacdo com outras referéncias culturais, como a europeia e a indigena.

Por meio de estratégias de valorizacdo da cultura, da estética e da histdria africana e afro-brasileira, pode-
-se despertar nos estudantes o sentimento de pertencimento, assim como o reconhecimento de suas raizes e
conexdes e o orgulho de sua identidade étnico-racial. Além disso, é fundamental abordar a relacdo dos povos
da Africa e suas culturas com outros grupos e sociedades do planeta. Materiais como a colecio Histéria geral
da Africa, produzida pela Organizacao das Nacées Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) em
parceria com o Instituto Humanize, auxiliam nesse processo.

Para que os estudantes compreendam de modo conceitual a histéria afro-brasileira é necessario,
principalmente, abordar com eles a historicidade das relacdes raciais e sensibiliza-los para o fato de que o
racismo é um problema estrutural, com raizes no passado e graves consequéncias no presente. Para isso,
é possivel trabalhar com a analise de dados estatisticos que demonstrem a desigualdade social entre os
diferentes grupos brasileiros, com musicas de denuncia, textos jornalisticos e obras de autores brasileiros
como Carolina Maria de Jesus e Jeferson Tendrio, que contribuem para a producdo da identidade afro-
-brasileira e 0 estudo da complexidade das relacdes sociais na atualidade.

Quanto a histéria indigena, valorizar a voz dos povos nativos é fundamental para superar a visao
romantica que os considera os habitantes originais do territério e, ao mesmo tempo, deslegitima sua exis-
téncia na atualidade com base na ideia preconceituosa de que muitos perderam a identidade ao adotar,
por exemplo, tecnologias de Ultima geracdo. Entre outros aspectos, com base no trabalho de escritores e
artistas indigenas contemporaneos, como Ailton Krenak e Denilson Baniwa, é possivel abordar a necessidade
da adogao de um relacionamento mais afetivo entre ser humano e natureza, utilizando como exemplo as
culturas indigenas, e, a0 mesmo tempo, desestabilizar os discursos etnocéntricos que caracterizam esses
diferentes povos como a-histéricos ou inferiores.

Nesse sentido, é fundamental fortalecer a formacao ética, focada muitas vezes apenas na ideia de ndo
discriminar, por meio da abordagem conceitual dessas culturas e histérias. Essa estratégia contribui para a
construcdo de espacos educativos sensiveis as discriminagdes étnico-raciais, assim como para a formagao de
sujeitos criticos e capazes de defender, de maneira fundamentada, aigualdade de direitos e a justica social.

Sala de leitura de
escola publica na
Terra Indigena Pau
Brasil, localizada no
municipio de Aracruz
(ES). Foto de 2019.
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Apresentacéo e
debate estudantil
em Sao Paulo (SP).
Foto de 2022.
Instigados a produzir
conhecimento,

os estudantes se
reconhecem como
sujeitos historicos

e cidadaos ativos,
tendo o professor o
papel de auxilia-los

a desenvolver as
capacidades afetivas e
intelectuais para isso.

Preocupac¢ao com a questao ambiental

A preocupacao ética relacionada a incorporacao de agentes e discursos historicos usualmente silencia-
dos também se vincula a questao ambiental. Nos quatro livros, sdo propostos debates que auxiliam na cons-
trucdo de uma ética da responsabilidade diante do mundo natural e dos problemas ambientais causados
pela acdo humana. No quadro a seguir, sdo apresentados alguns exemplos de abordagem dessa questao.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM A QUESTAO AMBIENTAL NA COLECAO

6° ano, capitulo 2
(“A historia antes
da escrita”)

O tema do aproveitamento dos recursos naturais
pelos seres humanos atravessa todo o capitulo.

7° ano, capitulo 10
(“A descoberta do ouro
na América portuguesa e
a sociedade mineradora”)

Na atividade 3 da se¢ao “Atividades’, propde-se uma reflexdo sobre os impactos
ambientais da mineracédo, na época colonial e na atualidade, tomando como
exemplo o rompimento da barragem de Mariana (MG) em 2015.

A questao ambiental é abordada na abertura, no texto-base e no boxe
“Imagens em contexto!” da pagina 49, por meio da discussao sobre a relacao
das sociedades industrializadas com o meio.

8°ano, capitulo 2
(“A Revolugao Industrial”)

No texto-base, discutem-se os impactos da sociedade de consumo no meio

9° ano, capitulo 11 ambiente; no boxe “Imagens em contexto!” da pagina 253, propde-se uma
(“Dilemas do mundo reflexdo sobre o acidente nuclear de Chernobyl, na Ucrania, em 1986;
contemporaneo”) na se¢ao “Analisando o passado’; a partir das dindmicas da memoria e do

esquecimento, aborda-se o desastre em Mariana (MG), ocorrido em 2015.

Observacao: esse quadro ilustra apenas alguns exemplos, ndo sendo fundamentado em divisdes estaveis
ou absolutas.

@ Formacao para a cidadania

Os estudantes devem compreender a histéria como seu territorio, sendo incentivados a desvendar
as motivagoes dos agentes histéricos, a variedade de processos que se conjugam em um acontecimento,
as tramas que enredam esses elementos e, principalmente, as formas pelas quais a histéria se entrelaca a
suas experiéncias e os motiva a defender os principios democraticos e a justica social.

Ao compreender a producdo dos contextos e as problematicas do presente, que envolvem o contato
com uma pluralidade de culturas e um mundo em rapida e constante transformacao, os estudantes tornam-
-se capazes de identificar a necessidade do estabelecimento de novos pactos de cidadania e de lutar por
eles. Por isso, o desenvolvimento da consciéncia critica e da responsabilidade social deve ter por base a
valorizacéo da diversidade, da liberdade, da justica social e da solidariedade, de modo que os estudantes
adquiram autonomia e engajamento social em continuo didlogo com esses valores.

Esse processo demanda a adoc¢ao de conteldos e atividades reflexivos e investigativos, os quais sdo
alinhados, nesta colecdo, ao uso de novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Com esses instru-
mentos, pretende-se contribuir para a formacao de cidadaos ativos e criticos, conscientes de sua forca e de
seu protagonismo social, qualificados para defender os direitos humanos e a importancia da diversidade
que caracteriza o convivio na atualidade.

FG TRADE/GETTY IMAGES



2. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Homologada em dezembro de 2018, a BNCC é um documento de cardter normativo que define
“0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos(as) os(as) alunos(as) devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgao Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). A premissa é a
de assegurar a todos os estudantes do Brasil direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformi-
dade com o que prevé o Plano Nacional de Educacédo (PNE).

Entre os principios basilares, enunciados no inicio do documento, encontra-se a l6gica de uma for-
macao humana integral articulada a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica.

Essa aposta na formacdo humana integral implica uma visdo plural do individuo em todas as fases
da vida. A escola, portanto, deve promover um ambiente de ensino pautado no acolhimento, no reco-
nhecimento e no desenvolvimento pleno dos estudantes, considerados sujeitos de aprendizagem, e ndo
meros receptores do conhecimento. Além disso, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva,
a escola deve se fortalecer na prética do respeito as diferencas e no combate a toda forma de intolerancia,
discriminacdo e preconceito.

@ Aimportancia da BNCC e as Competéncias Gerais da Educacao Basica

Para garantir o conjunto de aprendizagens essenciais, foram definidas competéncias e habilidades
direcionadas a formacao integral dos estudantes, contemplando as dimensdes cognitiva, afetiva, ética e
sociopolitica. A BNCC define, nessa logica, dez competéncias necessarias para que, mobilizando valores,
atitudes e conhecimentos diversos, os estudantes sejam capazes de analisar e propor solugées as dificul-
dades cotidianas, exercendo, assim, a cidadania.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigagao,
a reflexao, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de préticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacées, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao,
tomando decisées com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 9-10.
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@ Os anos finais do Ensino Fundamental e a
BNCC

Os anos finais do Ensino Fundamental atendem, majoritaria-
mente, estudantes de 10a 15 anos de idade. De acordo com a BNCC:

“Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etdria
que corresponde a transi¢do entre infincia e adolescéncia,
marcada por intensas mudancas decorrentes de transfor-
magdes bioldgicas, psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse
periodo de vida, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n°®
11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e os lagos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais
abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar
os fatos pelo ponto de vista do outro, exercendo a capacidade
de descentracio, ‘importante na constru¢do da autonomia e
na aquisi¢do de valores morais e éticos’ [...]”.

BRASIL. Ministério da Educagio. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 60.

As propostas de ensino dirigidas a esse publico devem
contemplar, portanto, desafios mais complexos que os da
fase anterior, aprofundando e ampliando o repertério dos
estudantes nas diferentes dreas do conhecimento. Tais de-
safios se apresentam nos volumes do 62 ao 92 anos de ma-
neira progressiva, em consonancia com a capacidade de de-
senvolvimento das habilidades conceituais, procedimentais
e atitudinais dos estudantes.

Como objetivo de operacionalizar essa tarefa, sao indicados
para o professor em todos os livros desta colecdo os momentos
precisos em que os textos, as se¢des e as atividades se associam as
Competéncias Gerais da Educagao Basica, as Competéncias Especifi-
cas de Ciéncias Humanas e de Histdria e também as aprendizagens
realizadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esta colecao constitui, portanto, um instrumento para o
professor incorporar a sua pratica as diretrizes estabelecidas
na BNCC e, simultaneamente, adequar seu planejamento ao
desenvolvimento progressivo de habilidades, competéncias e
processos gerais que caracterizam a area de ciéncias humanas,
principalmente as vinculadas ao componente curricular historia.

@ ABNCC e aareade ciéncias humanas

A drea de ciéncias humanas no Ensino Fundamental abran-
ge os componentes curriculares histéria e geografia, que
se encontram integrados nos anos iniciais. J4 entre o0 6° e o
92 ano, histéria e geografia sdo apresentados como componentes
autébnomos que se relacionam.

Em linhas gerais, as diretrizes da area como um todo sdo
pautadas pela contextualizacao das nocdes de tempo, espago
e movimento, tendo em vista o desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal, que, como indicado, estrutura a “critica sistema-
ticaaacao humana, as relagoes sociais e de poder e, especialmente,
a producao de conhecimentos e saberes” (BRASIL, 2018, p. 353).

Considerando as finalidades gerais da formacgdo bdsica,
procura-se contribuir igualmente para a formacgao ética, con-
templando a valorizacdo dos direitos humanos e o respeito
ao ambiente e a coletividade, e fortalecer a solidariedade,
a participagao e o protagonismo, bem como a preocupagao com
as desigualdades sociais.

O exercicio de procedimentos de pesquisa proprios da area,
progressivamente ordenado segundo as capacidades cognitivas
dos estudantes de cada etapa e ano, contribui para desenvolver a
“capacidade de observacdo de diferentes individuos, situacdes e ob-
jetos”(BRASIL, 2018, p. 355) e as dinamicas sociais correspondentes.
Afim de alcancar esses objetivos, a BNCC elenca sete competéncias
especificas para area de ciéncias humanas no Ensino Fundamental.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variagoes de significado no tempo e no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporaneo.

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acoes que
contribuam para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos
de investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espago e em espagos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum
e a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Utilizar as linguagens cartografica, gréfica e iconogréfica e diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informa¢do e comunicacdo no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.
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e: BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 357.




@ A historiana BNCC

As Competéncias Especificas de Historia atravessam o Ensino Fundamental. Estdo centradas na formacao
da chamada atitude historiadora, estruturada pelo desenvolvimento de processos que visam a autonomia do
pensamento e ao reconhecimento das bases epistemoldgicas da histdria, que sdo a natureza compartilhada
do sujeito e do objeto do conhecimento, os conceitos de tempos histéricos, a concepcao de documentos
e as linguagens utilizadas para organizar a apropriagdo humana do mundo.

Assim, espera-se que as competéncias de historia contribuam para que os estudantes consigam, ao
final do Ensino Fundamental: identificar eventos relevantes, ordenando-os cronologicamente; selecionar e
compreender as condi¢cdes de producao e circulacdo de documentos para refletir sobre elas, sustentando
sua apreensao critica; reconhecer e interpretar versées diversas do mesmo fenémeno, considerando e
avaliando as hipoteses e os argumentos utilizados.

Esse tipo de aprendizagem pautado na légica da investigagao histdrica direcionou a construcao dos
textos, atividades, boxes e secdes da colecao, que envolvem diferentes graus de dificuldade associados
aos cinco processos previstos na BNCC, indicados no quadro a seguir.

IDENTIFICACAO COMPARACAO CONTEXTUALIZACAO INTERPRETACAO ANALISE
< Localizagdo de Interpretacdo de
P Comparacao . -
Identificacdo de entre momentos e lugares um texto, de um Problematizacdo
uma questao . especificos de um objeto, de uma da prépria
. sociedades, . . .
ou objeto a ser evento, de um discurso obra literéria escrita da
tempos e textos . o .
estudado. o ou de um registro de ou artistica ou histéria.
distintos. L .
atividades humanas. de um mito.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 398-400.

Nesta colecdo, os processos de investigacao histdrica estao presentes em diversos momentos, princi-
palmente nos boxes e se¢des indicados a seguir.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM OS PROCESSOS DE INVESTIGACAO HISTORICA NA COLECAO

Identificacao Identificacdo do objeto a ser estudado. Aberturas de capitulo.
Comparacao entre textos e identificacao de 4 i i
parac . s Secdo “Versdes em didlogo”
argumentos contrarios ou complementares.
Comparacao
Interdisciplinaridade e abordagem conjunta . L
P 9 . ) Secao “Cruzando fronteiras”.
com outros componentes curriculares.
A R . . e Boxes “Se liga no espaco!” e “Imagens em
Contextualizagcao Contextualizacdo espacial e iconogréfica. 9 pag ,, 9
contexto!”.
Interpretacao Interpretacdo de diferentes fontes histéricas. Secédo “Analisando o passado”.
Analise de conceitos ou problematicas
T especificas do campo de conhecimento das « .
Analise P o P Secdo “Vamos pensar juntos?”.
ciéncias humanas
e da historia.

Além de serem requeridos de maneira especifica nas se¢des citadas, tais processos podem ser desen-
volvidos durante o estudo de todo o texto-base, que é acompanhado de observagdes ao professor. Essas
observagdes sdo mais especificas nas orientagdes para as atividades de sistematizacdo propostas no boxe
“Agora é com vocé!”. Em todos os casos, o desenvolvimento progressivo de tais processos sempre é consi-
derado nas atividades distribuidas em cada volume.

Os conteudos selecionados para esta obra correspondem aproximadamente a organizagdo cronolégica
mais usual no ensino de histéria. Essa op¢ao resulta de uma escolha relacionada a necessidade de apreender
instrumentos basicos de historicizagado, como a cronologia.

Nos quatro volumes, os conteudos histdricos sao relacionados, comparados e tomados como refe-
réncia para evidenciar a complexidade do tempo histdrico, indicando duracdes e simultaneidades. Além
disso, é enfatizada uma visdo processual, ressaltando as dinamicas de mudanca e permanéncia, para que
a cronologia nédo seja tomada apenas como uma representacao linear do tempo, mas também como um
instrumento didatico que contribui para uma visdo integrada da histéria humana.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e processos e mecanismos de transformacao
e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos de
transformacao e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar
os significados das l6gicas de organizacao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicoes em relacdo a documentos, interpretacdes e
contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a
resolucao de conflitos, a cooperacdo e o respeito.

4. Identificar interpretagoes que expressem vises de diferentes sujeitos, culturas e povos com relagdo a um
mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias no tempo e no espaco e seus significados
histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da produgao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagcdo e comunicacdo de modo critico, ético e
responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 402.

Articulando competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades

Por meio do foco no desenvolvimento de competéncias, conforme estabelecido pela BNCC, valoriza-se o
conhecimento em acdo, o“saber fazer, considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2018, p. 13). As competéncias gerais se desdobram em competéncias de drea e em competéncias
especificas dos componentes curriculares. Elas orientam a elaboragdo de programas de ensino visando
garantir as aprendizagens essenciais definidas pelas habilidades elencadas para cada etapa da escolaridade.
A articulacdo entre competéncias e habilidades, em sala de aula, ocorre por meio da ado¢do de um con-
junto de estratégias desenvolvidas pelo docente, com apoio de materiais didaticos de naturezas diversas.
O desafio proposto pela BNCC consiste em trabalhar intencionalmente a relacdo entre esses atributos, conside-
rando o desenvolvimento dos estudantes consoante aos seus perfis e aos objetos de conhecimento em pauta.
Tome-se como exemplo um percurso de estudo do capitulo 12 do volume do 82 ano desta colegao:
"Século XIX:imperialismo e movimentos anticoloniais". A abordagem analisa as motivacdes, os mecanismos
e os efeitos da dominagdo, bem como a resisténcia dos povos dominados, instrumentalizando os estudantes
para posicionar-se diante de questdes como as relagdes de poder entre as na¢des e a discriminagao étnica
ou racial. Por isso, vincula-se principalmente as Competéncias Gerais da Educagao Basican®7 e n°9.
Na abertura do mesmo capitulo, os estudantes sao convidados a refletir criticamente sobre a pretensa
classificacdo hierdrquica dos seres humanos em ragas por meio da problematizacdo de uma ilustracdo
publicada em 1854. Tal atividade mobiliza a capacidade de elaborar questionamentos e hipéteses com
base na andlise de documentos, contribuindo para o desenvolvimento da Competéncia Especifica de
Historia n2 3.
No texto-base, discorre-se sobre as teorias raciais e o darwinismo social, utilizados para justificar a expanséo
imperialista nos continentes africano e asidtico, auxiliando no desenvolvimento da Competéncia Especifica
de Histodria n2 1 e da habilidade EFO8HI23. Na secdao “Vamos pensar juntos?’, propde-se a leitura de um texto
de Edward Said sobre as estratégias de dominagao imperialista e a resisténcia dos povos locais. Em seguida,
propdem-se questdes de compreensdo do texto que demandam a utilizacdo de contetidos desenvolvidos no ca-
pitulo, mobilizando as Competéncias Especificas de Histérian2 1 e n®4 e as habilidades EFO8HI26 € EFO8HI27.
Para realizar a atividade 5 da secdo “Atividades’, os estudantes deverdo analisar duas obras cinemato-
graficas estadunidenses relacionadas as representacdes produzidas sobre os continentes asiatico e africano
e suas respectivas populagdes (Mogli, o menino lobo, e A lenda de Tarzan, lancados em 2016). Essa atividade
demanda a mobilizacdo de algumas competéncias e espera-se que, ao realiza-la, os estudantes desenvolvam:
* a capacidade de argumentacdo, com base nos procedimentos especificos do campo da historia,
o respeito aos direitos humanos e um posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si e dos outros
(Competéncia Geral da Educagao Basica n° 7);

e aempatia, o didlogo, o respeito aos outros e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza (Competéncia Geral da Educacao Basica n¢9).



@ BNCC einterdisciplinaridade:
o dialogo com outras areas do conhecimento

Na histéria do ensino escolar, a concepcao de disciplina, delimitando teorias, objetos e métodos de estudo
para as diferentes areas do saber, consolidou-se durante o século XIX, estruturando os curriculos escolares
desde entdo. A dindmica do conhecimento cientifico e os problemas e desafios de toda ordem (sociais, poli-
ticos, econdmicos, ambientais) impostos ao longo do periodo posterior, porém, demonstraram a necessidade
de didlogo entre as disciplinas tradicionais. Assim, formaram-se novos campos de conhecimento que podem
ser considerados “hibridos’, como o das neurociéncias, o da engenharia genética e o da ecologia.

Com o grande desenvolvimento da pesquisa cientifica, verificado ao longo do século XX, ocorreram
a hiperespecializacdo e o isolamento das disciplinas, gerando um movimento critico que demonstrou a
necessidade de recuperar visdes integradoras, necessarias para a compreensao dos complexos fen6menos
que constituem a natureza, o ser humano e sua experiéncia.

No Brasil a perspectiva interdisciplinar na educacéo intensificou-se, principalmente, a partir de 1996,
com a entrada em vigor da Lei n® 9394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - e a divul-
gacao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

A BNCC, lancada em 2018, definiu como balizas da educacao o desenvolvimento, pelos estudantes, de
competéncias gerais e de competéncias especificas que envolvem, além dos saberes préprios das varias
areas, atitudes, valores e procedimentos comuns a todas elas. A no¢do de competéncia e a articulagdo
entre competéncias gerais e especificas e entre estas e os diversos componentes curriculares sugerem
abordagens multi ou interdisciplinares, especialmente no campo das ciéncias humanas.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a colaboracédo entre os componentes curriculares pode ocorrer
de diferentes maneiras; por exemplo, um tema pode ser investigado do ponto de vista de varios compo-
nentes curriculares, de maneira independente, em um trabalho multidisciplinar.

Ainterdisciplinaridade consiste em um passo além do foco em temas ou problemas comuns, ou mesmo
de colaboracdes eventuais. Trata-se da interacdo mais efetiva, com objetivos e eixos de trabalho coorde-
nados e compartilhados entre os responsdaveis por seu desenvolvimento.

Iniciativas de trabalho interdisciplinares exigem, portanto, um planejamento conjunto dos docentes
(tema que serd abordado adiante, neste manual). Eles podem contribuir decisivamente para a formacdo
dos estudantes e seu engajamento nos processos de ensino e aprendizagem, pois:

e facilitam o desenvolvimento de habilidades relacionadas a pesquisa e ao trabalho colaborativo;

e rompem com as visdes fragmentadas do conhecimento;

e favorecem o estabelecimento de vinculos entre os contetidos escolares, a experiéncia dos estudantes

e o mundo que os cerca, promovendo uma aprendizagem significativa;
e fortalecem a autonomia dos estudantes em sua vida escolar, pessoal e profissional.

llustracao atual de elementos simbdlicos que representam diferentes componentes curriculares e materiais escolares
diversos. Os estudantes nunca aprendem ou fazem uso do conhecimento apreendido de forma segmentada. Todas
as competéncias e habilidades desenvolvidas por eles serdo usadas em multiplas ocasides, de forma integrada.

VALERIYA_DOR/SHUTTERSTOCK
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Histdria e interdisciplinaridade

A producado histérica se faza partir do intenso didlogo com outras areas do conhecimento, por meio das
quais desenvolve suas teorias e métodos para o estudo de seu objeto, o humano no tempo. A constituicdo
das evidéncias — como a conversao de um vestigio em fonte histérica, a realizacdo de uma entrevista ou a
observacao participante — é um parametro dividido pelas ciéncias humanas porque estabelece as bases,
ou as provas, de acordo com as quais as afirmacdes e as hipdteses sao construidas.

Vale lembrar que as abordagens interdisciplinares ndo eliminam a identidade dos diferentes componen-
tes curriculares, mas a reforcam ao ampliar os respectivos horizontes de pesquisa, incorporar metodologias
e propor temas e problemas a serem abordados.

“O rompimento com as formas tradicionais de trabalhar os contetidos escolares nao é uma
tarefa facil. Alguns especialistas do tema da interdisciplinaridade educacional [...] destacam a
importancia do engajamento do docente, enfatizando a necessidade de mudanga de postura ante
o conhecimento escolar, para que seja possivel a realizagdo de um trabalho interdisciplinar nas
escolas. [...]. As davidas, no entanto, permanecem, e a0 acompanharmos as praticas escolares nas
escolas, percebemos a dificuldade de efetivagdo de trabalhos dessa natureza. [...]

O termo interdisciplinaridade fornece-nos pistas para uma resposta a essa indagacio. Para
existir interdisciplinaridade, parece dbvio que deve haver, além de disciplinas que estabelecam
vinculos epistemoldgicos entre si, a criagdo de uma abordagem comum em torno de um mesmo
objeto de conhecimento. Dessa forma, no aspecto epistemoldgico, o ponto central parece ser o
oposto. E fundamental o professor ter profundo conhecimento sobre sua disciplina, sobre os con-
ceitos, contetidos e métodos préoprios do seu campo de conhecimento, para poder dialogar com
os colegas de outras disciplinas. Os recortes de contetido de acordo com problematicas comuns, a
selecdo dos conceitos para serem ampliados e aprofundados, enfim, a organizagio e sistematizagao
de informagdes que possam se integrar e fornecer aos alunos uma visao de conjunto do objeto
do conhecimento sdo possiveis apenas se houver dominio por parte dos especialistas das areas.
Essa condicéo ¢ a garantia da preservacdo de um conhecimento escolar sem superficialidade, que
aborde temas interdisciplinares em profundidade. Cada disciplina, no processo de constituigdo de
um conhecimento interdisciplinar, tem uma contribuicdo especifica e, nesse sentido, a exigéncia
ocorre em sentido oposto, aparentemente paradoxal. A interdisciplinaridade exige do docente um
aprofundamento do seu campo especifico de conhecimento, da sua disciplina escolar, e a0 mesmo
tempo desencadeia um trabalho metodoldgico conjunto. Conteudos especificos sdo ensinados com
um método comum a todas as disciplinas.”

BITTENCOURT, C. M. E Ensino de histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2008. p. 255-256.

A abordagem interdisciplinar envolve, prioritariamente, o olhar atento dos docentes para essa perspec-
tiva, aproveitando as oportunidades em sala de aula para demonstrar que determinado objeto requer o
conhecimento de outros componentes e convoca-lo durante a analise. Por exemplo: a leitura e interpretacao
de um gréfico requer a mobilizacdo de conhecimentos de matematica; para elaborar textos de diversos
géneros, entrevistas ou para interpretar fontes histéricas escritas de variadas tipologias, os estudantes
podem recorrer aos conhecimentos que tém de lingua portuguesa.

Nesta colecdo, os boxes “Se liga no espaco!” e “lImagens em contexto!” envolvem, respectivamente, o
saber cartografico da geografia e o saber iconogréfico das artes plasticas. Esses boxes sao utilizados com
o objetivo pedagdgico de direcionar a atencao dos estudantes para os elementos mais significativos das
imagens apresentadas, favorecendo uma abordagem mais complexa dos conteldos apresentados e inte-
grada a outros componentes curriculares.

Além disso, por meio da abordagem interdisciplinar, os estudantes podem estabelecer interagdes com
outros componentes na analise de um objeto especifico. Isso é realizado na colecdo na secdo “Cruzando
fronteiras”. No capitulo 2 do volume do 7° ano, por exemplo, sao tratadas nessa secao as inovagoes da
pintura renascentista, com foco na utilizacdo da técnica da perspectiva para a representacao do espaco
pelos pintores da época. Nesse caso, a colaboracao entre histdria, matematica e arte sera fundamental
para a aprendizagem dos estudantes.

Os Temas Contemporaneos Transversais sugeridos ao longo da colecao também podem constituir
pontos de partida para projetos de trabalho interdisciplinares. Esse assunto sera tratado nas paginas XXVII
e XXVIII deste manual do professor.



3. BNCC, culturas juvenis e contemporaneidade

E possivel caracterizar as culturas juvenis com base em alguns fatores comuns. Os estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental geralmente estdo na faixa etaria de 10 a 15 anos. Nessa fase da vida, as
responsabilidades de cada sujeito devem limitar-se ao estudo e a algumas tarefas domésticas. No entanto,
as delimitagdes etarias ndo sao rigidas e variam conforme os grupos sociais.

Diante das gritantes desigualdades sociais no Brasil, o tempo disponivel para o estudo e atividades
préprias das culturas juvenis ndo é igualmente distribuido. Muitos estudantes brasileiros precisam
assumir responsabilidades relacionadas ao trabalho ou ao cuidado dos irmdos menores ou mesmo de
filhos, por exemplo.

Diferentemente da infancia, em que os padrdes de comportamento sdo semelhantes aos da cultura
familiar mais imediata, durante a adolescéncia é intensa a identificacdo dos jovens com pessoas da mes-
ma idade, o que se revela no vestudrio, no vocabulario e nos gostos — como a musica, a leitura, os jogos
eletronicos e o uso das tecnologias digitais de informacao.

A diversidade das culturas juvenis é maior nas areas urbanas, densamente povoadas e caracterizadas
pela intensidade dos fluxos de informacédo, mercadorias e produtos culturais, bem como por certo anoni-
mato ou enfraquecimento do controle social sobre os individuos. Além disso, a adesao a cultura digital é
limitada pelo acesso desigual aos dispositivos e a infraestrutura de comunicacéo para utiliza-la e produzi-la.
Portanto, essas tendéncias nao devem ser generalizadas.

Por fim, é na adolescéncia que as formas mais abstratas de raciocinio podem ser alcangadas e desenvol-
vidas. Além disso, as interagdes sociais se ampliam, favorecendo a construcdo de uma identidade prépria
que se sustenta no reconhecimento dos outros. Nessa idade as pessoas se tornam capazes de se descentrar,
o que significa rever preconceitos e conhecimentos que tém diante de situagdes novas.

Esse conjunto de fatores torna mais complexo o ato educativo nos anos finais do Ensino Fundamental.
Para promover a aprendizagem significativa, a instituicdo escolar precisa ser acolhedora e dialogar com os
repertorios culturais que chegam a ela.

Nesta colecdo, hd vérias abordagens e propostas para facilitar esse didlogo. Ha, por exemplo, sugestdes
de uso da internet para acessar informacdes e divulga-las com responsabilidade. Ao refletir sobre os im-
pactos das tecnologias digitais na vida em sociedade, os estudantes podem passar da condicdo de simples
usuarios para a de cidaddos conscientes e criticos em sua relacado com o mundo virtual.

Além disso, a concepcao plural da histdria embasa a colecéo, e o contato com essa grande diversidade
de sujeitos e o estudo de sua atuacdo em diferentes tempos favorecem a aproximacdo da escola com a
diversidade social e cultural dos estudantes e contribuem para a formacao da identidade deles.

llustracdo atual representando o uso de smartphones para acessar informagdes na internet. E importante que a necesséria
democratizacao do acesso se faga acompanhar do desenvolvimento da cidadania e do comportamento ético, fortalecendo
o convivio em sociedade.

XXI
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@ Fortalecimento da autonomia

O ensino de histdria nos anos finais do Ensino Fundamental favorece a tarefa do entendimento de si,
do outro e das coletividades. O conhecimento histérico ja foi definido como inventério das diferencas ou
como um saber que contribui para o enriquecimento da experiéncia social por meio da fusdo dos horizontes
mais imediatos com o que as pessoas esperavam em outros tempos.

Nesta colec¢ao, a ideia da histéria como conhecimento que contribui para ampliar a experiéncia da diversi-
dade é o fundamento do contetido apresentado e das atividades propostas. As analogias histéricas e atomada
de posicao diante do presente sdo sempre acionadas, o que favorece o descentramento dos estudantes.
Ao colocar o presente vivido em questao, espera-se que os estudantes sejam capazes de reconhecer sua
condicao historica. Isso significa que o processo de ensino e aprendizagem da histéria colabora decisivamente
para a autonomia dos sujeitos, objetivo que se torna mais intenso nos anos finais do Ensino Fundamental.

Por sua vez, o desenvolvimento da atitude historiadora, conforme apontado anteriormente, contribui
de modo significativo para a autonomia intelectual dos estudantes, tanto na escola como fora dela.

@ A construcao dos projetos de vida

A construcdo da autonomia corresponde a autocriacdo de um sujeito capaz de articular o conhecimento
para agir de maneira responséavel na conducédo de sua vida pessoal e na convivéncia em sociedade. Por
essa razao, na BNCC, os projetos de vida sao inseridos na delimitagcao dos objetivos educacionais dos anos
finais do Ensino Fundamental.

Uma das caracteristicas do pleno desenvolvimento da consciéncia histérica é a projecdo de um futuro
amparado na compreensdo do passado e do presente. Assim, pouco a pouco, em um nivel mais imediato
da experiéncia histérica dos estudantes, o exercicio de imaginar futuros ndo se afasta completamente da
fantasia infantil, mas vai ganhando concretude cada vez maior & medida que eles amadurecem. E nesse
contexto que o trabalho com os projetos de vida ganha sentido.

“Ter um projeto vital pode ser entendido como uma necessidade humana de satisfacdo pessoal
e uma maneira de participar ativamente da sociedade, no sentido de transforma-la. Reconhecer-se
como sujeito capaz de contribuir com causas que transcendam o autointeresse e, a0 mesmo tempo,
tragam sentido e satisfacio a vida pessoal significa que a fusio entre projeto individual e coletivo foi
levada a cabo. [...] os projetos de vida sdo como a realizagdo de uma vocagao, de um chamamento
que nasce de aspectos individuais e sociais, ou seja, é o resultado da conjuncio entre aspiragdes
individuais e interesses coletivos”

KLEIN, A. M.; ARANTES, V. A. Projetos de vida de jovens estudantes do ensino médio e a escola.
Educagdo & Realidade, v. 41, n. 11, p. 137, jan.-mar. 2016. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
edreal/a/frpccyjHNKGM5sHbg8GvYbt/?lang=pt. Acesso em: 22 abr. 2022.

Projetos de vida englobam elementos pragméticos, como o trabalho e a vida profissional, mas ndo se
resumem a isso. A conquista da autonomia, o amplo conhecimento do mundo e o posicionamento diante
dele sao conquistas fundamentais da adolescéncia que se realizam paulatinamente e instrumentalizam
0s sujeitos para atuar tanto no presente vivido como na projecao do futuro. Trata-se de competéncias que
atravessam transversalmente todos os niveis da educacdo basica, em uma concepcao de educacdo integral,
como preconizado na BNCC. Além disso, preparam o caminho para a capacidade de agir socialmente com
responsabilidade tendo em vista o bem comum. Sendo a escola um lugar de socializagao, é o espaco ideal
para a discussdo e a negociacdo de interesses e aspira¢des individuais e coletivos.

A histéria, como componente curricular, contribui para a formacdo dos estudantes, principalmente,
no que se refere a aquisicao de instrumentos para a compreensao do mundo que os cerca por meio dos
processos de investigacdo mencionados neste manual do professor. Vale lembrar que o estudo do mundo
do trabalho, das relagdes de poder, do reconhecimento de interesses contraditérios e dos papéis desem-
penhados pelos diferentes agentes, entre outros temas, também colaboram decisivamente para que os
estudantes se situem no tempo em que vivem e imaginem futuros possiveis.

Nesta colecao, principalmente nas aberturas de unidade, hd muitas atividades que requerem dos es-
tudantes o projeto, a elaboracédo e a concretizacdo de a¢des sobre sua realidade imediata, que envolve a
escola, o bairro e o municipio em que vivem, além do uso de meios de comunicacao. Esse tipo de atividade
estimula a organizacao dos adolescentes para concretizar objetivos comuns e, ao mesmo tempo, contribui
para o desenvolvimento das habilidades de persuasao e de lideranga, favorecendo o conhecimento de si,
o refor¢o da autonomia e a elaboracao de projetos de vida coletivamente situados, com responsabilidade.



@ Arelacao com o outro e a promocgao da cultura da paz na escola

O compromisso com a diversidade, a autonomia dos sujeitos, a criacdo de projetos de vida e a promogédo
de uma cultura de paz nas escolas articula-se em torno de um principio estruturante das Diretrizes Curri-
culares Nacionais Gerais da Educacao Basica: a articulacdo entre educar e cuidar. Segundo o documento:

“Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de
desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da dgua, do
Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto ¢, com criaturas tdo imprevisiveis
e diferentes quanto semelhantes [...]. Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia,
desenvolver a sensibilidade humana na relagédo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que
existe, com zelo, ante uma situa¢do que requer cautela em busca da formag¢do humana plena.”

BRASIL. Ministério da Educagao. Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia, DF: MEC, SEB, Dicei, 2013. p. 18.

Como espaco de formacéo a escola é o lugar da alteridade e da experiéncia da diferenca positivamen-
te percebida. Aprender com a diferenca, portanto, deve ser o fundamento de uma educacéo para a paz,
entendida como:

“[...] um campo construido e pensado com ag¢des pedagdgicas voltadas ao esclarecimento sobre a
cultura das violéncias em seu processo de mudangas para uma Cultura de Paz. Assim;, a Educagéo para
a Paz é um campo de ensino, que pode e precisa ser estudado, devidamente articulado com a Cultura
de Paz, para que sejam definidos seus aspectos basicos devidamente claros e dotados de aplicabilidade
no cotidiano educacional”

SALLES FILHO, N. A. Educagdo para paz: um caminhar no pensamento complexo através
de cinco pedagogias integradas e complementares. Polyphonia, Goiania, v. 27, n. 1, p. 140, 2016.

Uma cultura de paz na escola estd relacionada aos seguintes aspectos:

* questdes gerais - a tolerancia como valor essencial e énfase nos direitos humanos como fundamentos
da sociedade pluralista; educar em uma perspectiva critica e énfase na transversalidade;

¢ bases da educagao para a paz - énfase no desenvolvimento das pessoas em relacdo ao seu meio,
fomentando o didlogo, valorizando documentos de organismos internacionais, como a Organizacao
das Nagdes Unidas (ONU) e a Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), que promovam uma cultura de paz e o combate as discriminacdes de qualquer natureza;
énfase em modelos didaticos que tenham como fundamento uma pedagogia do didlogo;

e temas - educacao para a paz, educagao em valores humanos, educacdo para a convivéncia e solida-
riedade; cultura e meio ambiente; resolu¢do ndo violenta dos conflitos.

A cultura da paz nesta colecao

Além de um questionamento constante dos conflitos e da violéncia de toda ordem (contra as mulheres,
populagbes indigenas, campesinas, afrodescendentes etc.), que precisam ser compreendidos em sua his-
toricidade, sdo apresentados nesta colecao varios elementos essenciais para uma cultura de paz, como os
temas relacionados aos direitos humanos fundamentais e ao combate a preconceitos. No quadro a seguir,
sdo indicados alguns exemplos de abordagem dessas questdes.

EXEMPLOS DE TRABALHO COM A CULTURA DA PAZ NA COLEGAO

6°ano, abertura Propbe-se uma reflexao sobre as consequéncias do fanatismo e
da unidade 4 da intolerancia religiosa no Brasil contemporaneo.

7° ano, abertura Os estudantes sdo convidados a refletir sobre a discriminagao racial no mundo
da unidade 4 do trabalho, no Brasil atual, e a propor medidas para erradica-las.

82 ano, capitulo 3:

(“Revolucao Americana: Na secdo “Versdes em didlogo’, discutem-se os principios que guiaram
a independéncia dos a redacéo da Declaragdo de Independéncia dos Estados Unidos.

Estados Unidos”)

9° ano, capitulo 7
(“Guerra Fria: politica,
tecnologia e cultura”)

No texto-base, analisa-se a criacdo da ONU e a publicacédo
da Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.
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llustracdo atual
representando
ambiente escolar
inclusivo. Inclusao
de qualidade é
uma das principais
tarefas da escola
contemporanea.

@ A construcao de ambientes inclusivos

Nas escolas especiais criadas desde o século XIX, a promocao do aprendizado de estudantes com
deficiéncias se amparava no bindmio normalidade/anormalidade. Hoje, tal paradigma esta superado por
perspectivas inclusivas com base nas quais se reconhecem a diferenca e a pluralidade das aprendizagens
possiveis, incluindo ritmos diversos do aprendizado que também se expressam entre os estudantes.

Em 2006, o Brasil aderiu a Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU. Transformada
em politica publica nos anos subsequentes, a adesdo ao documento internacional refletiu no aumento
substantivo das matriculas de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares da educagao bésica, em
sua maioria concentradas no Ensino Fundamental.

O trabalho com estudantes com deficiéncia representa um desafio para as escolas e suas equipes.
A variedade do publico potencial de atendimento especializado e integrado ao ensino comum é signifi-
cativa, sendo possivel distinguir algumas categorias:

e estudantes com barreiras de longo prazo de natureza fisica, sensorial ou cognitiva que implicam
restricdes na participacao efetiva na escola e na sociedade - impedimentos relacionados a visao e a
audicao, bem como outras deficiéncias fisicas, além de determinadas sindromes (Down, por exemplo);

e estudantes com transtornos globais do desenvolvimento, como o autismo;

e estudantes com altas habilidades ou superdotacéo;

e estudantes que apresentam transtornos funcionais especificos, como dislexia, disortografia, disgrafia,
discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade.

Cada caso envolve formas de atencdo especificas no ambito da escola, bem como acompanhamento
terapéutico de equipes de satde. A escola cabe o acolhimento desses estudantes na perspectiva da inclu-
sdo e da diversidade, incorporando a questao em seu projeto pedagégico. E, portanto, responsabilidade
de todos os agentes e atores da escola refletir e estudar o assunto, bem como entrar em contato com as
instituicoes responsaveis pelo suporte necessario a educagao de criangas e jovens com deficiéncia.

Seguem algumas orientagdes gerais para promover o aprendizado dos estudantes com deficiéncia.
Vale lembrar que, em todos os casos, recomenda-se a criagao de um plano educacional individualizado.

e Adaptacao das atividades propostas: um acompanhamento mais préximo e a concesséo de mais
tempo para a realizacdo das tarefas pode ser produtivo. A simplificacdo das atividades de leitura
e interpretacdo pode ser necessaria. Nesses casos, é preciso adaptar e individualizar os objetivos
esperados e habilidades a serem desenvolvidas.

e Formulacao de atividades interdisciplinares em colaboracao: Temas Contemporaneos Transversais
e atividades interdisciplinares ensejam o trabalho em grupos de estudantes e diferentes professores.
Trata-se de uma oportunidade para a equipe descobrir encaminhamentos didaticos em situagdes
de aprendizado especiais. E recomendavel que os grupos de trabalho incluam os estudantes com
perfis variados. Assim todos podem colaborar com o desenvolvimento dos colegas com deficiéncia,
reconhecendo suas capacidades e limitagdes.

o Utilizacao de diferentes linguagens: para os estudantes que apresentam dificuldades na escrita,
o professor pode incentivar a expressao oral. Outra possibilidade é o recurso a linguagem visual por
meio da elaboragao de desenhos, maquetes e histérias em quadrinhos, respeitando as habilidades de
cada um nesse campo. A pesquisa de imagens relacionadas a um tema, acompanhada da elaboracéo
de legendas curtas ou explicacdes orais, também pode ser utilizada.

¢ Repensar as avaliacdes: no processo de avaliacdo, deve-se considerar o desenvolvimento de cada
estudante. Para que haja uma progressao, é necessario adaptar os objetivos de aprendizagem. Algumas
propostas e instrumentos de avaliacdo (como a rubrica) contribuem para o acompanhamento indivi-
dualizado ou de grupos de estudantes em processo semelhante de desenvolvimento da aprendizagem.

FOXYIMAGE/SHUTTERSTOCK



@ Promovendo a saude mental dos estudantes

As mudancas na adolescéncia nem sempre sdo experimentadas positivamente. A afirmacgao das iden-
tidades individuais e coletivas pode resultar em confronto com os mais velhos — professores, pais e demais
figuras de autoridade — e com os colegas e amigos. Como apontado anteriormente, a manifestacdo e a
intensidade desses conflitos sdo atravessadas pelas condi¢oes materiais de existéncia. Nesse contexto,
cresce o papel da escola e da sala de aula como lugares de acolhimento, de disposi¢do para o didlogo,
de respeito as diferencas e de construgao de uma cultura de paz. Tais balizas tém papel fundamental na
promocao de relacionamentos sauddaveis e positivos no ambiente escolar.

Os principais problemas de satide mental na adolescéncia estdo ligados aos estigmas (principalmente
os relacionados as condicdes sociais e ao corpo) e as diversas formas de discriminacdo (racismo, sexismo
incidindo sobre a condi¢do feminina, homofobia, desprezo a pessoas com deficiéncia etc.). Devem ser lembra-
dos também o uso de drogas licitas ouilicitas, a sujeicdo a situagdes de violéncia, a gravidez e a paternidade
precoces. A variedade das condi¢des de risco é bastante ampla e sua intensidade também é diversificada
porque muitas dessas condi¢cdes podem estar associadas.

Nesta colecdo, a abordagem de Temas Contemporaneos Transversais e as indicagdes ao professor na
parte especifica deste manual do professor ou em atividades singulares contribuem para a abordagem
histdrica das condicdes de saude, bem-estar social e respeito integral a diversidade por meio do combate
ao racismo e aos padrdes estéticos socialmente determinados. Na abertura da unidade 3 do volume do
62 ano, por exemplo, propde-se aos estudantes uma discussao sobre padrdes estéticos na Antiguidade
cldssica e na contemporaneidade, destacando a valorizacdo de corpos saudéveis e diversos e alertando
para os riscos da gordofobia.

Essas reflexdes, desenvolvidas no ambiente escolar, favorecem uma visdo generosa dos préprios pro-
blemas e dos que afetam os outros, contribuindo para a reflexdo sobre a autocomiseragao e a assuncao
de estigmas negativos.

Memorial Anjos da Paz, no Rio de Janeiro (RJ). Foto de 2021. O memorial foi inaugurado em 2015 em homenagem aos estudantes
que foram vitimas de um ataque realizado por um ex-colega. Além de homenagear as vitimas e seus familiares, o memorial
incentiva a producdo de um ambiente escolar acolhedor e atento as dificuldades e aflicdes enfrentadas pelos estudantes.
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@ O combate a intimidacao sistematica (bullying)
O Programa de Combate a Intimidagao Sistematica foi instituido pelo governo federal em novembro
de 2015, por meio da Lei n¢ 13185, que estabelece algumas medidas para coibir o bullying nas escolas.
Bullying, segundo o artigo 1° dessa lei, é:
“[...] todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivagao evidente,

praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la,
causando dor e angustia a vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas””

BRASIL. Lei n* 13185, de 6 de novembro de 2015. Institui o Programa de Combate a Intimidagao
Sistematica (Bullying). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
_ato2015-2018/2015/1ei/113185.htm. Acesso em: 19 abr. 2022.

Outra modalidade de agressao definida no paragrafo Unico do artigo 2°da mesma lei é o cyberbullying:

“Ha intimidagao sistematica na rede mundial de computadores (cyberbullying), quando se usarem os
instrumentos que lhe sdo proprios para depreciar, incitar a violéncia, adulterar fotos e dados pessoais
com o intuito de criar meios de constrangimento psicossocial”

BRASIL. Lei n° 13185, de 6 de novembro de 2015. Institui o Programa de Combate a Intimidagao
Sistematica (Bullying). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
_ato2015-2018/2015/1ei/113185.htm. Acesso em: 19 abr. 2022.

O bullying apresenta caracteristicas especificas, as quais os professores e toda a comunidade escolar
devem estar atentos:

¢ intencionalidade - a agressao ndo constitui um fato isolado e é dirigido a uma pessoa concretamente

com a intencdo de converté-la em vitima, causando-lhe sentimento de inferioridade.

e repeticao - expressa-se por meio de uma acao agressiva que se repete ao longo do tempo e é su-

portada continuamente pela vitima, que tem a expectativa de ser alvo de futuros ataques.

¢ desequilibrio de poder - é criada uma desigualdade de poder fisico, psicologico ou social que gera

um desequilibrio de forcas nas relagées interpessoais.

¢ indefensabilidade e personalizagao - o alvo dos maus-tratos costuma ser um sé estudante, que é

colocado assim numa situagdo indefensavel.

* componente coletivo ou grupal - normalmente nao existe um s6 agressor, mas varios.

* observadores passivos — normalmente, as situagdes sao conhecidas por terceiros, que ndo contri-

buem suficientemente para que cesse a agressao.

As caracteristicas especificas do bullying, cada vez mais frequente nas escolas e nos meios virtuais,
merecem atencdo e capacitagdo de toda a comunidade (educadores, estudantes, familias) para identificar,
comunicar e atuar de maneira efetiva nas diferentes situacoes. Estudos e referéncias de sucesso evidenciam
a importancia da adocao nas escolas de uma politica educativa de combate a situacdes de intimidagao
sistematica, atuando de maneira preventiva e comprometendo todos os envolvidos.

Metodologias que contemplam a equidade e a diversidade e favorecem o trabalho colaborativo - apre-
sentando estratégias ativas, dindmicas e participativas, critérios de escolaridade e agrupamentos de fato
inclusivos — podem auxiliar uma estrutura permanente para combater as praticas de bullying ou cyberbullying.

Na abertura da unidade 2 do volume do 8°ano desta colecéo, propde-se uma reflexdo sobre essa pra-
tica, convidando os estudantes a organizar uma campanha para combaté-la. J4 na abertura da unidade 4
do volume do 92 ano, procura-se mobiliza-los a pensar sobre o cyberbullying.

Armandinho, tirinha de Alexandre Beck, 2018.

© ALEXANDRE BECK



@ Os Temas Contemporaneos Transversais

Os Temas Contemporaneos Transversais ndo sdo novidade na educacéo brasileira, pois permeiam dife-
rentes componentes curriculares e se associam a questdes e problemas sociais da atualidade. A integracao
dos temas ao trabalho docente nos diferentes componentes curriculares contribui para a atribuicdo de
sentido a experiéncia de aprendizagem dos estudantes, uma vez que a redimensiona ao cotidiano deles.
Além disso, ao abordar um tema do ponto de vista de varios componentes curriculares, rompe-se a frag-

mentac¢ao do conhecimento.

No esquema grafico a seguir, sdo apresentadas as seis macrodreas tematicas englobando 15 Temas

Contemporaneos Transversais.

Ciéncia e tecnologia
¢ Ciéncia e tecnologia

Meio ambiente
e Educagdo ambiental
e Educagdo para o consumo

TEMAS

CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS NA BNCC

4 N\
Multiculturalismo
¢ Diversidade cultural

¢ Educacdo para valorizacdo
do multiculturalismo nas

matrizes historicas e
culturais brasileiras

- J

p

-

Cidadania e civismo
¢ Vida familiar e social
¢ Educacdo para o transito
¢ Educacdo em direitos humanos
e Direitos da crianca e do adolescente

* Processo de envelhecimento, respeito
e valorizacdo do idoso

Economia
e Trabalho
¢ Educagdo financeira
¢ Educacao fiscal

Saude
¢ Saude

e Educagdo alimentar
e nutricional

J

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas Contempordneos Transversais na BNCC: contexto histérico e pressupostos

pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC, 2019. p. 13. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/

contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 19 abr. 2022.

Nesta colecdo sdo propostas vdrias aproximacodes entre o conteldo explorado nos diferentes capitulos
e esses temas, principalmente por meio das atividades sugeridas e da exploragao do conteudo das secdes.
Os Temas Contemporaneos Transversais sdo sempre mobilizados, por exemplo, nas aberturas de unidade.

Um procedimento interessante pode ser selecionar previamente essas sugestdes para o planejamen-
to do trabalho coletivo e integrado da equipe de docentes, pois sdo varias as oportunidades de projetos
interdisciplinares relacionados com esses momentos de trabalho com os TCTs.
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No quadro a seguir sao apresentados alguns exemplos de trabalho na colecao.

EXEMPLOS DE TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NA COLECAO

8°2ano, abertura da unidade 3
Meio ambiente Propde-se uma investigacdo sobre os modos de vida sustentaveis. Os estudantes deverao
investigar comunidades tradicionais do Brasil e produzir um minidocumentério sobre o tema.

7° ano, abertura da unidade 2
Os estudantes sao convidados a realizar uma pesquisa sobre a composicao do orcamento
familiar. O trabalho envolve o levantamento e a organizacdo de informacdes, a realizacdo de
entrevista e a elaboracdo de um video.

Economia

6°ano, abertura da unidade 3
Ao abordar o tema corpos sauddveis e diversos, propoe-se uma reflexao sobre
padrdes de beleza. Os estudantes deverao levantar informagdes e apresentar
seminarios curtos sobre atividades fisicas, transtornos alimentares, padroes estéticos

Saude nos meios de comunicacao ou gordofobia.

82 ano, capitulo 9 (“Nacionalismos, industrializacdo e movimentos sociais no século XIX")
Na secdo de atividades, por meio de uma proposta e pesquisa sobre alimentos
ultraprocessados, os estudantes sao incentivados a refletir sobre seus habitos alimentares.

82ano, abertura da unidade 1
Propde-se um trabalho sobre a formagao da opinido publica e seu lugar nas
democracias modernas. Os estudantes sao convidados a investigar e analisar
noticias publicadas na midia impressa ou digital sobre um tema selecionado
por eles e a divulgar o resultado do trabalho para a turma.

Cidadania e 92 ano, abertura da unidade 1
civismo A atividade propde uma reflexdo sobre os meios de transporte e mobilidade,
promovendo uma discussdo a respeito dos modos como as pessoas se deslocam
no municipio em que moram visando contribuir para melhora-los.

9° ano, abertura da unidade 3
Ao abordar a tematica do envelhecimento da sociedade, por meio de entrevistas e outras
acdes, a atividade contribui para desmistificar a velhice e estimular o convivio intergeracional.

6° ano, abertura da unidade 2
Propde-se a elaboracao de um podcast sobre a producao de
conhecimento e as narrativas de autores indigenas do Brasil na atualidade.

Multiculturalismo 6° ano, abertura da unidade 4

Os estudantes sdo instados a realizar uma pesquisa a respeito da diversidade
das manifestagoes religiosas no pais, com o intuito de contribuir para a
construcdo de uma sociedade respeitosa e tolerante.

92 ano, capitulo 1 (“A Primeira Guerra Mundial”)
No texto inicial sobre a Belle Epoque, discutem-se a primazia da ciéncia no imaginario
e no ideario europeu do periodo, e os impactos do uso dos avancos cientificos
. e tecnoldgicos no contexto da Primeira Guerra Mundial. Na secao
Ciéncia e “Cruzando fronteiras’, também ha problematizacdo do tema.
tecnologia

92 ano, capitulo 7 ("Guerra Fria: politica, tecnologia e cultura")
No texto-base do capitulo, em diversos momentos, sao trabalhados assuntos
que discutem o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a qualidade
da apropriacdo social da tecnologia.

4. Praticas e estratégias para a sala de aula

Nesta colecao, sao disponibilizados diversos conteddos e instrumentos que contribuem para o pro-
fessor adotar praticas e estratégias variadas no processo de ensino e aprendizagem. Atividades, textos e
sugestdes de avaliacdo formam um amplo espectro de ferramentas para facilitar o enfrentamento dos
diferentes desafios educacionais pelos estudantes e pelo professor.

Entre esses desafios, estdo os diferentes ritmos de aprendizagem, as defasagens na escolaridade anterior,
afalta de infraestrutura escolar, o rapido desenvolvimento de tecnologias e os problemas sociais de toda a
ordem que transbordam na instituicao escolar. Essas questdes, assim como diversas outras, sao abordadas
por meio de estratégias que visam incentivar o protagonismo dos estudantes e o desenvolvimento de
uma visao de mundo critica e tolerante. A seguir, sao apresentados apontamentos tedricos e sugestoes
didaticas para contribuir com o repertério dos professores, fornecendo elementos para a preparacdo de
planos de ensino e enfrentamento das dificuldades mais comuns.
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@ O uso de metodologias ativas

A formacao de sujeitos criticos, autbnomos e protagonistas do mundo em que vivem é um dos obje-
tivos principais dos autores desta colecao. O desenrolar desse processo deve ocorrer fundamentalmente
por meio de um didlogo cotidiano e alinhado com valores como a liberdade, a solidariedade, o respeito as
pluralidades e a justica social.

Com essa finalidade, propdem-se atividades baseadas em metodologias ativas, superando, assim, anti-
gas praticas pautadas na ideia de que os estudantes séo meros receptores e reprodutores de informagoes.
O professor deixa o papel de Unico detentor dos saberes e assume a posicao de facilitador/mediador, cuja
funcdo é orientar o desenvolvimento de pesquisas e os debates que lhe sao inerentes.

Assumir esse papel sé é possivel diante da formacao do docente no componente curricular pelo qual
é responsavel e no campo da pedagogia. Com base nos conhecimentos adquiridos durante sua formagédo
académica, somados a sua experiéncia, o professor pode estabelecer metas, escolher os melhores caminhos
e gerenciar as dificuldades que porventura aparecam. Formagao académica e pratica em sala de aula, asso-
ciadas a uma postura ética e aberta ao didlogo, legitimam a atuacdo dos docentes em seu relacionamento
com os estudantes e com os demais integrantes da comunidade escolar.

Nesta colecao, por meio de projetos, debates, entre outras estratégias, sdo propostos problemas para
incentivar os estudantes a trabalhar de modo colaborativo, descobrindo possiveis solu¢ées com base
nos conhecimentos adquiridos e nas experiéncias da vida cotidiana. Nessas atividades, a autonomia dos
estudantes é incentivada, pois, para realiza-las, eles precisam tomar decisdes e exercitar habilidades como
a cooperacdo, a iniciativa e o pensamento original.

PRINCIPIOS QUE CONSTITUEM AS METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO

Estudante:
centro do ensino e
da aprendizagem -

Professor:
me_qllador, = Autonomia
facilitador,
ativador \V
’ N

METODOLOGIAS
ATIVAS DE ENSINO
Reflexao

Trabalho Problematizacao
em equipe . darealidade

Fonte: DIESEL, A.; BALDEZ, A.L.S.; MARTINS, S. N. Os principios das metodologias ativas de ensino:
uma abordagem tedrica. Revista Thema, Pelotas, v. 14, n. 1, p. 273, 2017.

Nas aberturas de unidade desta colecao, um assunto que serd estudado ou mencionado é relacio-
nado a uma problematica atual, mobilizando um ou mais Temas Contemporaneos Transversais. As ati-
vidades propostas implicam trabalhos colaborativos que envolvem pesquisas, debates e a realizacdo de
algum produto (como um podcast ou um seminario). Nessa proposta, ha a explicitacdo de uma questdo
ou problema central e o estabelecimento das tarefas a serem cumpridas, de sua execucdo e da forma
de compartilhamento.

A mobilizacdo do protagonismo de estudantes no processo de ensino-aprendizagem também é feita
nas aberturas dos capitulos e nas secdes “Vamos pensar juntos?”, “Analisando o passado’, “Cruzando fron-
teiras’, “Versdes em didlogo” e “Atividades”.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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@ Diferentes ritmos de aprendizagem e o trabalho em sala de aula

Estudantes com diferentes ritmos de aprendizagem na mesma turma compdem um cenario comum
que retrata a pluralidade de modos de existir e pensar. Para enfrentar esse desafio, é necessario respeitar
as particularidades de cada um e superar a nocao de homogeneidade na sala de aula, ou seja, a ideia de
que todos os estudantes aprendem o mesmo contelido, da mesma forma e no mesmo tempo.

Como visto, essa diversidade se deve a questdes externas, relacionadas ao mundo em que se vive, e
internas, relativas aos aspectos psicoldgicos, bioldgicos e emocionais de cada um. A combinacao desses
elementos da lugar a individuos com um potencial imensuravel.

Para atender as diferentes necessidades, as variadas culturas e os diversos modos de socializacdo dos
estudantes, as a¢des pedagdgicas adotadas devem ser diversificadas. Nesse sentido, as atividades pro-
postas nesta colecdo mobilizam diferentes linguagens, podendo ser desenvolvidas em variados formatos
e ambientes diversos. Sdo propostos, por exemplo, a producao de podcasts, a criagao de guias culturais,
a visitacdo a museus, a postagem em redes sociais e o desenvolvimento de pesquisas sociais. Se neces-
sario, o professor pode adaptar as atividades conforme as orientacdes propostas no item “A construcao
de ambientes inclusivos” (p. XXIV).

A identificacdo das disparidades nos ritmos de aprendizagem demanda um olhar atento para a cons-
tatacdo de dificuldades especificas, em um processo de avaliacdo continua que facilita o redirecionamento
das estratégias didaticas. Para facilitar esse processo, no inicio de todos os volumes, na secdo “Comeco de
conversa’, propde-se a realizacdo de um trabalho de avaliagcdo diagnéstica no comego de cada ano. Outras
secdes, ao longo de todos os volumes, também contribuem para o acompanhamento préximo da apren-
dizagem de cada estudante pela 6tica da avaliacdo processual e continua. Esse assunto serd detalhado
adiante, neste manual.

Além disso, algumas estratégias de trabalho em grupo e metodologias especificas, como a da sala de
aulainvertida, podem ser empregadas para contemplar a diversidade de modos e ritmos de aprendizagem.

Sugestoes de trabalho

As sugestdes a seguir podem contribuir para otimizar o trabalho com grupos grandes de estudantes.

e Situagoes de trabalho em grupo: sao alternadas as maneiras de compor os grupos de trabalho
- por ordem alfabética, por preferéncias de assuntos, por sorteio, por separacao de habilidades,
elegendo estudantes para registro escrito, ilustracdes ou exposicdo oral, ou reunindo no mesmo
grupo estudantes com niveis de aprendizagem diversos. Além disso, podem ser propostas formagdes
livres, deixando que os estudantes se organizem e fagcam suas escolhas, procurando observar se tais
composicdes tém funcionalidade ou carecem de intervencao.

o Estratégias preventivas de apoio entre pares: os estudantes sdo envolvidos na tarefa de “cuidar
uns dos outros”. Pode ser proposta a formacao de grupos responsdveis por ndo deixar nenhum
estudante sozinho, grupos responsdveis pelo acolhimento de novos estudantes e de mentores,
entre outros.

e Sala de aula invertida: os estudantes tém contato prévio com o contelddo que sera abordado
em sala de aula por meio da utilizacdo de recursos digitais ou convencionais para a realizacao de
leituras, pesquisas, atividades e acesso a recursos audiovisuais, entre diversas outras possibili-
dades. Em sala de aula sédo realizadas discussdes nas quais os estudantes podem compartilhar o
conhecimento produzido, resolver duvidas, bem como produzir sinteses e realizar atividades de
aplicacdo do aprendizado.

¢ Rotacao por estacoes de trabalho: a turma pode ser organizada em grupos que percorrem um
circuito de atividades articuladas para o trabalho com um objeto de estudo especifico. Um exemplo,
entre as vdrias possibilidades, é dividir a turma em duas equipes: enquanto um grupo trabalha
com meios digitais, 0 outro permanece sob orientacdo do professor. As duas modalidades devem
ser alternadas.

Em situagdes de aula expositiva ou mesmo dialogada, podem-se reservar os Ultimos cinco minutos
para que os estudantes produzam, individualmente, no caderno, uma sintese do que aprenderam. Na aula
seguinte, podem-se convidar alguns deles para ler suas sinteses, com mediacdo do professor. Por meio
desse procedimento, pretende-se que os estudantes exercitem a aten¢ao e desenvolvam habilidades para
fazer registros durante as aulas.



@ Historia ensinada, linguagens e pesquisa

Os conteudos do componente curricular envolvem a nocdo de tempo historico, a operacéo de conceitos
historicos e a composicao de narrativas que construam sentido para o mundo vivido. Além disso, constituem
referéncias culturais a serem apropriadas por meio da interrogacao sistematica. Nos anos finais do Ensino Fun-
damental, as dificuldades na programacao do aprendizado estdo relacionadas a conteldos que exigem alta
capacidade de abstracao: a comparacao entre sociedades, as duragdes e temporalidades cruzadas, os conceitos
historicos interpretativos e de época (como linguagem da ciéncia) e formas narrativas cada vez mais complexas.

Nesse contexto, a iniciacdo a pesquisa é essencial para ultrapassar a simples memorizacdo como estra-
tégia arraigada na cultura escolar, desenvolver a atitude historiadora, mencionada na BNCC, e contribuir
para a formacéo de sujeitos com autonomia para buscar e aprender novos conhecimentos.

A iniciacdo a pesquisa corresponde a uma pedagogia da investigacdo, por meio da qual se pode de-
senvolver a capacidade de interpretacdo e de representacao que caracteriza o conhecimento histérico.
Trata-se de interrogar as fontes mais variadas, aproximando-se do método histérico, assim como construir
hipéteses, argumentar em sua defesa e produzir narrativas como enredos explicativos.

Com a iniciagcdo a pesquisa no ensino de histéria, de maneira geral, pode-se:

e promover o reconhecimento do regime de evidéncias como parametro necessdrio a andlise do pas-

sado, tendo em vista a verdade histérica (obtida com base na pesquisa);

¢ reconhecer a variedade tipoldgica das fontes historicas, considerando sua materialidade e as carac-
teristicas da(s) linguagem(ns) que as compde(m);

e promover a percepcao da historicidade das fontes historicas, partindo de sua datacao mais evidente,
passando pela localizagdo da autoria e pela situacdo de producéo, até chegar ao reconhecimento das
formas das linguagens verbais e ndo verbais de uma época historica;

e exercitar o que se denomina critica da fonte, promovendo a capacidade de desvendar seus significados
e seu sentido histérico no momento em que foi produzida;

e estimular o uso controlado das fontes na representacdo do tempo histérico em formas narrativas
variadas, bem como no paulatino aprendizado da construcao de hipoteses;

e exercitar a apreciacdo de ordem estética dirigida aos objetos de investigacao histérica.

Propostas nesta colecao

A colegao apresenta uma série de atividades voltadas ao exercicio da pesquisa e da anélise de diferentes
fontes, recursos e documentos em suas diversas vertentes. Elas fazem parte das se¢des “Atividades”, no fim
de cada capitulo, bem como das aberturas de unidade e abarcam uma diversidade de praticas cientificas,
no campo da histéria e das ciéncias humanas. Alguns exemplos sdo:

¢ analise de midias sociais (analise das métricas das midias e sensibilizacdao para analise de dis-

curso multimodal) - 92 ano, capitulos 11 e 12;

¢ analise documental (sensibilizacdo para analise de discurso) - 6°ano, capitulo 8;8°ano, capitulo 1;

e construcao e uso de questionarios — 7° ano, abertura da unidade 3;

e entrevistas - 7° ano, abertura da unidade 2;

¢ estudo derecepcao (de obras de arte e de produtos da industria cultural) - 92ano, capitulos 1 e 2;

¢ observacao, tomada de nota e construcao de relatérios — 7° ano, capitulo 7;

¢ revisao bibliografica (Estado da Arte) - 9° ano, capitulo 2.

Ao estabelecer relagdes entre documentos diferentes (escritos e visuais, por exemplo) e identificar as lin-
guagens que os constituem, os estudantes poderao compreender o carater intertextual das fontes historicas,
em particular, e da comunicacdo humana, em geral. Assim, admitindo-se o cardter construtivo das diferentes
linguagens e a intertextualidade da comunicagao, o exercicio de interrogacao metodica das fontes historicas
no ensino de histdria torna-se mais relevante, ultrapassando usos das fontes como ilustracées ou simples
suportes de informacéao.

Na atividade 5 da secao “Atividades” do capitulo 1 do volume do 7° ano, por exemplo, propde-se
um exercicio de andlise de discursos textual e iconografico. Os estudantes sao incentivados a observar
o modo como as ideias de civilizacdo e barbarie sdo produzidas e relacionadas, respectivamente, aos
europeus e aos indigenas.
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@ Leitura inferencial e desenvolvimento da
argumentacao

A leitura é uma habilidade essencial para o desenvolvimento
pessoal, e seu dominio progressivo constitui uma das tarefas mais
importantes da educacdo escolar. A BNCC destaca uma série de
habilidades importantes para que os estudantes possam, por meio
da leitura, compreender a realidade na qual estdo inseridos e fazer
abstragdes acercado mundo do qual fazem parte. Experiéncias signifi-
cativas, inseridas em contextos em que ler (e escrever) tem um sentido
social, sdo uma premissa para a formacdo de um leitor competente.

De acordo com uma visao psicolinguistica, o processo da
leitura passa por, pelo menos, quatro etapas:

¢ decodificacdao - na qual o leitor é capaz de compreender
os simbolos escritos, relacionando-os a seus devidos sig-
nificados;

e compreensao - na qual o leitor é capaz de identificar o sen-
tido do texto, sua estrutura, seu género e o contexto em que
estd inserido, além de reconhecer informacgées explicitas;

e interpretacao — na qual o leitor é capaz de interagir, dia-
logar, opinar e apreender as informag¢des implicitas (que
ndo aparecem escritas diretamente no texto);

* retencao - na qual o leitor, além de reter as informacdes,
conhecimentos e ensinamentos contidos no texto, conse-
gue assimilar o conteldo e relaciond-lo a seus conhecimen-
tos prévios e a sua experiéncia de vida, podendo aplicd-lo
em diferentes contextos.

Envolvendo um nivel de complexidade crescente, pode-se
considerar a leitura um exercicio dialégico que demanda um
planejamento intencional, capaz de fornecer aos estudantes os
instrumentos necessarios para que possam ultrapassar o estagio
de decodificacdo da escrita. A escola tem, portanto, o papel de
auxilia-los no desenvolvimento de habilidades que contribuam
para a producdo de sentidos e significados do que leem, tornando-
-0s capazes de posicionar-se diante da multiplicidade de informa-
¢Odes complexas do mundo contemporaneo.

A capacidade de fazer inferéncias é vista por muitos pesqui-
sadores como o primeiro passo fundamental para o desenvol-
vimento de uma leitura de qualidade. Para inferir, o leitor, além
de construir uma imagem mental do que |é, faz uso do conhe-
cimento prévio que tem sobre o assunto, deduz informacodes
ndo explicitas no texto e conecta seus elementos para chegar a
uma compreensdo do todo. O processo de leitura, portanto, é de
interacdo entre o que esta explicito (que é em parte percebido,
em parte previsto) e o que o leitor insere no texto por meio de
inferéncias que faz com base em suas experiéncias e em seu
conhecimento do mundo.

Para auxiliar os estudantes nesse aprendizado, pode-se
lancar mao de algumas estratégias, como as sugeridas a seguir.

e Favorecer, por meio de perguntas, a antecipacdo do conteddo
do texto que serd lido e a relacdo dele com os conhecimentos
prévios dos estudantes.
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e Estimular o raciocinio l6gico, de modo que os estudantes
possam chegar a conclusdées com base em uma ou mais
ideias encadeadas pelo texto.

e Incentivar os estudantes a refletir sobre o que leram, buscar
informacodes e utiliza-las para explicar seus pensamentos
e argumentos.

e Fomentar dedugbes que podem ser feitas considerando as
pistas implicitas no texto.

e Estimular os estudantes a estabelecer relagdes entre o
conteldo de um texto e as aprendizagens anteriores.

e Criar situacoes de debate com base em textos que con-
tenham ideias polémicas, de modo que os estudantes
possam explicitar uma posicao e expor argumentos para
defendé-la, expressando-se com liberdade.

e Promover o didlogo entre o texto e os estudantes, ofe-
recendo perguntas que apresentem graus crescentes de
complexidade. Esse procedimento é fundamental para
os estudantes que apresentam dificuldades de leitura, e
deve ser retomado sempre que necessdrio, na sequéncia
sugerida a seguir.

» Solicitar a localizacao de informacgdes explicitas no texto.

» Propor questdes de baixo nivel de inferéncia, cujas respos-
tas nao sejam explicitas, mas faceis de deduzir com base
no texto.

» Fazer perguntas com alto nivel de inferéncia, que
estimulem o leitor a estabelecer conexdes entre suas
experiéncias e o texto.

» Fazer perguntas argumentativas, que incitam a expressao
e a defesa de ideias relativas a leitura.

e Considerar a ideia de que nao ha apenas uma resposta a
ser construida. Para que os estudantes sejam reconhecidos
como sujeitos ativos no processo de ensino e aprendi-
zagem, é necessario propor atividades e momentos que
validem as inferéncias deles.

Para contribuir com o desenvolvimento da competéncia
leitora, sdo apresentadas ao longo da colecado orientagdes es-
pecificas para o professor encaminhar os estudantes a alcancar
gradativamente os varios niveis inferenciais de leitura. Esse
critério também foi utilizado nos boxes “Agora é com vocé!”em
que sdo propostas atividades que demandam a localizagdo de
informacdes no texto-base. No final de cada capitulo, as ativida-
des sugeridas obedecem a graus crescentes de complexidade,
sendo necessario, para resolvé-las, a realizacdo de inferéncias,
o resgate dos conhecimentos adquiridos ou de experiéncias
vividas, a elaboragdo de argumentacao etc.

Os argumentos construidos pelos estudantes devem estar
sempre ancorados em evidéncias, ou seja, em fontes documentais,
historiograficas ou de divulgacéo cientifica confidveis. Nesta colecao,
contribuem para o desenvolvimento da argumentagao, por exemplo,
as aberturas de unidade e de capitulo, e as se¢des "Vamos pensar
juntos?",“Analisando o passado’,“Versdes em didlogo” e “Atividades”.
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@ O trabalho com diferentes fontes documentais

Para desenvolver as habilidades investigativas e compreender aimportancia da pluralidade na produ-
¢ao do conhecimento, é necessario que os estudantes exercitem a problematizacdo dos documentos e do
tempo histoérico, assim como a interpretacao de diferentes linguagens. Para isso, o trabalho com diferentes
fontes documentais é fundamental e constitui uma das bases desta colecao.

A fim de promover o desenvolvimento desse saber histérico, as atividades propostas incentivam a
interrogacao de variadas fontes e de diversos tipos de documento por meio de procedimentos como os
de identificacdo, comparacao e estabelecimento de relagdes entre o conteido aprendido e a realidade
dos estudantes. A seguir, apresentam-se as estratégias para realizar o trabalho com as diferentes fontes
documentais na colecao.

Interrogar os textos e a oralidade

Texto e oralidade compdem o universo da linguagem verbal que domina boa parte das interagdes
humanas, constituindo objetos de investigacdo historica.

Os textos escritos podem ser considerados materialmente ou de acordo com suas finalidades. Ha as
inscricdes, os manuscritos, os textos impressos e os digitais. Apesar da dificuldade em recuperar a concretude
dos documentos utilizados, é possivel identificar o suporte dos diferentes sistemas de escrita, disponiveis
por fac-similes e fotografias, além de investigar e refletir sobre sua intencionalidade, circulagdo social etc.

Na secao“Versdes em didlogo” do capitulo 12 do volume do 6°ano, por exemplo, propde-se uma ativi-
dade de andlise comparativa de trechos da correspondéncia trocada entre o sultdo Saladino e o rei Ricardo I.
Espera-se que, ao realizar essa atividade, os estudantes compreendam a importancia do territério de Jeru-
salém para cristdos e mugulmanos, refletindo sobre os pontos comuns dessas religides e as tentativas de
convivéncia pacifica entre elas.

As fontes orais também podem ser estudadas com base na finalidade. E possivel diferenciar um
depoimento oral, uma cancdo, um poema declamado ou um discurso radiofénico gravados, disponiveis
nos ambientes digitais. Do ponto de vista dos objetivos originais das fontes, também é possivel discernir
registros artisticos, politicos, testemunhos, reportagens radiofonicas e uma infinidade de outros objetos
sonoros, de reproduc¢des da voz humana, que remetem ao advento da reprodutibilidade técnica.

Na secdo “Versdes em didlogo” do capitulo 5 do volume do 92 ano, os estudantes devem analisar as can-
¢oes “Lenco no pescoco” e “O bonde Sdo Januario” para refletir sobre o processo de producgéo e apropriacdo
de elementos culturais e a relacdo destes com as tensoes sociais e as negociacdes relacionadas as lutas por
direitos. O trabalho com a oralidade e a coleta de testemunhos também pode ser desenvolvido em didlogo
com a abertura da unidade 2 do 92 ano, durante a producao do memorial as vitimas de crimes contra a hu-
manidade. A pesquisa e a compilacdo de depoimentos de sobreviventes desses crimes, pode fazer parte da
etapa de pesquisa e da confeccdo do memorial, contribuindo para resgatar e valorizar as memarias das vitimas.

Ivain, o cavaleiro do Ledo combatendo

um dragéo, iluminura produzida no
século XV. A analise de diferentes fontes
histdricas - textos, objetos sonoros e
imagens como essa — € um dos trabalhos
mais importantes a serem realizados pelos
estudantes em sala de aula.
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Interrogar as imagens artisticas e técnicas: fotografia, cinema e audiovisual

E comum a afirmacdo de que o mundo contemporaneo é imagético. De fato, desde o inicio do sécu-
lo XX o desenvolvimento das técnicas de producao e de reproducao de imagens amplia essa percepcao.
A revolucao digital estendeu globalmente as possibilidades de producao e de consumo de imagens - das
obras de arte aos memes, passando pela propaganda. A visualidade e a comunicagdo por imagens, carac-
teristicas universais dos seres humanos, ganharam expressiva amplitude. Portanto, instigar a interrogacéo
das linguagens visuais é um objetivo de primeira ordem no ensino de historia.

Para debater aimportancia desse tipo de imagem, o professor encontrard, por exemplo, na abertura do
capitulo 4 do volume do 82ano, um meme sobre a queda da Bastilha. O objetivo é incentivar os estudantes
a debater as ressignificagdes dos simbolos de poder, assim como a importancia da internet para os modos
de se relacionar e de se comunicar na atualidade.

Considerar as diferentes tipologias de imagem também é importante. Ha imagens com finalidade mais
informativa, como as representacdes cartograficas e as plantas arquitetdnicas. Podem ser consideradas
imagens artisticas a pintura, a escultura e os diversos tipos de gravura. Imagens técnicas, por sua vez, sao
0s mapas, a fotografia analégica e digital, o cinema, a televisdo e outras producdes audiovisuais. Cada uma
delas possui sua especificidade para andlise e interpretacéo.

Contudo, guardadas suas especificidades, para realizar a andlise dessas imagens devem-se seguir os
procedimentos classicos de critica das fontes: definicao das tipologias, datacao, identificacdo da autoria
etc. A leitura de imagens, isto é, a interpretacgao de seus significados e da relagdo que mantém com outras,
demanda um aprendizado e a constituicdo de um repertério por parte dos professores e dos estudantes.
A atividade 3 da secédo “Atividades” do capitulo 10 do volume do 82 ano apresenta um exemplo de leitura
de imagem. A proposta é a analise da pintura Progresso Americano, de John Gast, descrevendo a obra e
observando: a distribuicdo espacial dos personagens representados e as partes mais ou menos iluminadas
daobra. Espera-se que, ao realizar a atividade, os estudantes compreendam que a valorizacdo da civilizacao
estadunidense em detrimento de outras culturas e modos de vida, durante o processo da Marcha para
o Oeste, foi produzida simbolicamente.

Interrogar os patrimonios culturais

O conceito de patrimonio artistico e historico, que se sustentava na l6gica monumental herdada do
século XIX, foi alterado em 1988, com a definicdo dos bens que constituem o patrimonio cultural no arti-
go 216 da Constituicdo Federal. A mudanca se relaciona a uma légica representativa, em que a atribuicao
de valor artistico, histérico ou cultural deixa de ser apanédgio de setores especializados identificados ao
Estado e incorpora reivindicacoes de grupos sociais em busca de reconhecimento.

Os bens patrimoniais sdo divididos, de acordo com o principio da materialidade, em materiais e
imateriais (ou intangiveis). Os primeiros sao bens resguardados em museus e suas colecdes, objetos de
salvaguarda tradicionais, além de sitios arqueoldgicos, parques, monumentos publicos, areas centrais
de cidades e outros espacos modificados pelo ser humano identificados como valores culturais a serem
preservados. Os segundos sao as praticas culturais e saberes tradicionais, expressos na vivéncia cotidiana
de certos segmentos da sociedade. O patrimonio imaterial ou intangivel envolve técnicas, formas de fa-
zer, crencas, saberes e praticas tradicionais que podem ser registrados. As no¢des de patrimdnio natural
e cultural confluem na emergéncia da ideia de paisagens culturais, espacos nos quais se apresenta uma
integracao entre paisagem natural e construida, que requer protecao.

A colecdo apresenta diversos conteldos e atividades que envolvem o patriménio cultural. Na
atividade 5 da secao “Atividades” do capitulo 10 do volume do 7° ano, por exemplo, os estudantes sdo
convidados a elaborar uma ficha de reconhecimento de uma manifestacdo cultural do municipio ou
regido em que vivem como patrimonio cultural. Espera-se que, ao realizar a atividade, eles relacionem
sua histdéria com o conceito de patrimoénio, além de identificar algumas das estruturas institucionais
responsaveis pelo reconhecimento de um bem cultural.

Alincorporacédo do patrimonio cultural ao ensino de histéria remete também ao estudo de objetos da
cultura material. Nesse sentido, sdo propostos na colecdo exercicios de andlise de objetos arqueoldgicos,
como o Estandarte de Ur. Na secdo “Analisando o passado” do capitulo 3 do volume do 6°ano, sao estu-
dados os elementos que compdem o objeto, incentivando uma reflexdo sobre a cultura dos sumérios,
as relagdes comerciais que eles estabeleciam com outros grupos e as influéncias dessas relagdes nas
representagdes que eles produziam de si mesmos.



@ Orientacdes para realizacao de visita guiada e pesquisa de campo

Para a integracao da educacao patrimonial ao ensino escolar ha vasto repertério de metodologias, como
as visitas guiadas e os estudos do meio, que podem incorporar o acesso virtual a museus e espagos patri-
moniais, bem como a criacdo de museus virtuais das escolas e dos bairros ou a elaboracdo de inventarios
participativos com as comunidades.

Arealizacdo de pesquisas de campo e de visitas guiadas a determinadas instituicdes tem o potencial de
sensibilizar os estudantes para questoes sociais, éticas e politicas, permitindo-lhes também refletir sobre o
modo como estao inseridos no mundo que habitam. Nos museus, entendidos como espacos de salvaguarda,
pesquisa e comunicacao das referéncias patrimoniais e expressdes culturais, os individuos podem dialogar
com as memérias de uma coletividade, posicionando-se em relacdo a elas e refletindo sobre o lugar que
ocupam na sociedade e, principalmente, a respeito do lugar que desejam ocupar.

Para abordar essas questdes, sao disponibilizadas na colecao atividades que envolvem visitas guiadas
ou pesquisas de campo. Na atividade 6 da secdo “Atividades” do capitulo 4 do volume do 8°ano, propde-
-se aos estudantes a visita a um museu com o objetivo de observar o papel que a instituicdo desempenha
como espaco de produgao e legitimagao de discursos especificos, que nao representam verdades abs

A preparacgao para esse tipo de atividade exige um esforco coletivo e projetos de longo pra
volvendo trés momentos: o de preparacdo da turma, com as orientagdes acerca do que o

do compartilhamento de informacgdes e da elaboracao de relatérios (que podem ter di
mesclar linguagens e suportes diversos).

Vale lembrar que para a realizacao de atividades fora do ambiente escolar é ne
como verificar a seguranca dos meios de transporte necessarios, a classificag
e exposicoes, a acessibilidade dos locais e a necessidade de entrega de form ¢ao, para
garantir a integridade fisica dos estudantes, professores e demais pes

RICARDO BORGES/FOLHAPRESS

Obra de restauracdo do Museu Nacional, vinculado a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no Rio de Janeiro (RJ),
que foi atingido por um incéndio em 2018. Foto de 2019. O Museu Nacional é o mais antigo do Brasil e abriga um
importante acervo nas dreas de histdria, antropologia e ciéncias naturais, além de formar pesquisadores.

XXXV



XXXVI

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

@ Pensamento computacional: o ensino pela resolucao de problemas

O pensamento computacional é uma metodologia relacionada a ciéncia da computagdo e aos conceitos
utilizados nessa area. Com as rapidas transformacoes tecnoldgicas e seus impactos na sociedade, aprender
a lidar com a tecnologia e a informacao digital de maneira fluente e ética é fundamental para a formacao
de sujeitos conscientes e capazes de intervir no mundo em que vivem.

Ainternet e as novas tecnologias de informagao e comunica¢do modificaram o modo como os sujeitos se
relacionam com o ensino, com as outras pessoas e até com eles mesmos. O processo de ensino e aprendiza-
gem deve incluir esses fatores para ndo ficar alheio a sociedade que o cerca. Além disso, o desenvolvimento
de habilidades relacionadas ao pensamento computacional, paralelamente a criatividade e a resolucao
coletiva de problemas, é cada vez mais requerido. De acordo com a BNCC, o pensamento computacional:

“[...] envolve as capacidades de compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar e au-
tomatizar problemas e suas solu¢des, de forma metddica e sistematica [...]”.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 474.

Em uma acepcdo mais genérica, o pensamento computacional pode ser entendido como uma série
de processos de pensamento utilizados para resolver um problema. Esses processos devem ser descritos
da forma mais eficaz possivel. Sdo quatro os pilares utilizados para a resolugao dos problemas: a decom-
posicdo, o reconhecimento de padrdes, a abstracdo e a criacao de algoritmos.

s N s N
P Decomposicio: Exercitandoo Reconhecimento
. 8 divisdo de um problema C) de padroes: identificacéo
J ~ complexo em partes pensa mento de caracteristicas comuns

menores e mais simples . ou similaridades entre as
para facilitar a resolui);éo, comPUtaCIonaI D partes nas quais o problema
assim como a foi decomposto para
estruturacao de grandes replicar a solugdo de uma

L projetos. ) parte nas outras, facilitando

a resolucao do todo.

Criacao de algoritmos:
elaboracao de instrugdes ou

Abstracao:
{ } reconhecimento dos

¥ regras para-aresolu¢do do dados coletados que nao
problema, estabelecendo ' s30 essenciais para a
J  conexdoentre o pensamento solucdo do problema,

concentrando o foco nos
mais relevantes.

computacional e a légica de
programacgao.

Fonte: BRACKMANN, C. P. Desenvolvimento do pensamento computacional através de atividades desplugadas na Educagéo

Bdsica. Tese (Doutorado em Educagao em Informatica) - Centro de Estudos Interdisciplinares em Novas Tecnologias na
Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017. p. 30-41.

E possivel desenvolver o pensamento computacional de forma ludica e sem a obrigacio do envolvi-
mento de maquinas. Nesta cole¢ao, sdo propostas duas atividades por volume com essa intencao, nas quais
é possivel trabalhar trés dos quatro pilares: decomposicao, reconhecimento de padrdes e abstracao. Tais
atividades demandam a elaboracdo de produtos como manuais e podcasts, com as respectivas orientagoes
e possiveis formas de aprofundamento sugeridas neste manual do professor.

Na atividade 5 da secdo “Atividades” do capitulo 5 do volume do 6° ano, por exemplo, propde-se a
criacdo de um manual de instrucdes para desenhar deuses egipcios. Por meio dos pilares do pensamento
computacional, os estudantes sao instruidos a desenvolver um projeto que os ajudara a reconhecer uma
religido politeista, o que contribui para a valorizagdo da diversidade cultural.

Do mesmo modo, na atividade 4 da secdo “Atividades” do capitulo 10 do volume do 82 ano, é pro-
posta a producao de um podcast. Para entender como se produz um podcast, os estudantes realizardo a
decomposicao de tarefas, o reconhecimento de padroes, a abstracao e a producédo de instrugdes, podendo
desenvolver habilidades relacionadas ao pensamento computacional e, ao mesmo tempo, pensar sobre
as tensodes e disputas que envolvem a memoria histérica e suas representa¢des na questao da derrubada
de estatuas de figuras historicas controversas.



@ Praticas de pesquisa, cultura digital e novas tecnologias de informacao
e comunicacao

Com o rapido avanco e a difusdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacéo, é essencial que
os estudantes desenvolvam uma relacdo fluente com o mundo digital e a cultura digital, que, segundo a
BNCC, respectivamente:

"[...] envolve as aprendizagens relativas as formas de processar, transmitir e distribuir a informagéo
de maneira segura e confidvel em diferentes artefatos digitais — tanto fisicos (computadores, celulares,
tablets etc.) como virtuais (internet, redes sociais e nuvens de dados, entre outros) —, compreendendo
a importancia contemporéinea de codificar, armazenar e proteger a informacao;

[...] envolve aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente e democratica por meio
das tecnologias digitais, o que supde a compreensdo dos impactos da revolugio digital e dos avancos
do mundo digital na sociedade contemporénea, a constru¢do de uma atitude critica, ética e respon-
savel em relacdo a multiplicidade de ofertas mididticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos contetdos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital
para expressdo de solu¢des e manifestagdes culturais de forma contextualizada e critica”

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 474.

Com esse objetivo, a colecdo apresenta diversas sugestdes de ensino com as quais se busca articular
as praticas de pesquisa a cultura digital e as novas tecnologias de informacdo e comunicagao. Ao longo
dos quatro volumes, encontram-se propostas de pesquisa que também podem ser realizadas por meio
do uso dainternet, contemplando, além dos conteudos histéricos, as etapas de verificacdo das fontes e as
reflexdes éticas a respeito da produgao e do compartilhamento de informacdes.

Pesquisas realizadas em sites e plataformas disponiveis na internet, assim como materiais digitais e
visitas virtuais, sdo alguns dos recursos sugeridos ao professor nesta colegéo, contribuindo para tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais dinamico, personalizado e socialmente integrado.

A internet como ferramenta de pesquisa e divulgacao do conhecimento

A rede mundial de computadores oferece uma infinidade de recursos que podem ser empregados nas
aulas de historia. A capacidade de transitar entre os espacos fisico e virtual, compreendendo a influéncia
de um sobre o outro, pode ser aprimorada em praticas didaticas nas quais os estudantes atuam como
produtores e transmissores de conhecimento.

A pesquisa histérica tem papel fundamental nesse aprendizado. No meio virtual, ela deve, também,
compreender o levantamento de fontes, a analise critica do contetido encontrado e do modo como este
foi produzido e, por ultimo, a divulgagao dos resultados alcancados. Esse conjunto de procedimentos é
incentivado de forma gradual, ao longo desta colegao, para que os estudantes compreendam sua impor-
tancia para a leitura da realidade.

Além disso, sdo indicados diversos sites com videos, documentdrios, artigos, jogos, museus, arqui-
vos, bancos de dados e vérios outros recursos, que podem ser usados pelo professor para aprimorar seu
conhecimento e para sugerir aos estudantes nas atividades que envolvem o método cientifico.

A etapa de difusdo do conhecimento produzido é um meio de sensibilizar os estudantes para seu papel
como agentes de transformacao social. Assim, incentiva-se a divulgacdo dos resultados dos projetos, exercicios
e atividades desenvolvidos pela turma. Seguem sugestdes de formatos, com suporte eletrénico, que podem
ser utilizados pelos estudantes para a divulgacao do produto das atividades propostas, principalmente, nas
aberturas das unidades e na subsecao “Aprofundando’, da secdo “Atividades’, no fim de cada capitulo.

e Podcasts: conteldos de dudio gravados, semelhantes a programas de radio, que podem ser aces-

sados livremente pelos ouvintes.

¢ Postagens em blogs e redes sociais: caracterizam-se pela interatividade com outros usuarios.

Dependendo da rede social escolhida, a postagem pode envolver uma imagem, um video ou um
texto de tamanho reduzido e linguagem informal.

¢ Apresentacao de slides em trabalhos em sala de aula: por esse meio, podem ser divulgadas ima-

gens e recursos audiovisuais. Sua capacidade de difusdo é menor que a dos meios anteriores, pois
para reproduzir os slides é necessario ter acesso a programas especificos.
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Midiaeducacao: producao, uso responsavel e leitura critica das informacoes

Diante da centralidade das novas tecnologias de informagdo e comunicacao em grande parte das
interagdes culturais, econdmicas, politicas e sociais da atualidade, é necessario democratizar o acesso a
esses meios e formar estudantes que saibam lidar com o fluxo constante de informacdes e mensagens de
maneira responsavel, desenvolvendo competéncias para analisar criticamente os meios digitais e exercer a
cidadania de forma plena.Tal é a finalidade da midiaeducacéo, cujo foco esté no ensino e na aprendizagem
de maneiras de se relacionar com os meios digitais.

A midiaeducagdo demanda do professor disposicao para debater com os estudantes temas como fake
news, pos-verdade e disseminacdo de discursos de 6dio na internet, sempre na medida das possibilidades
de compreensao das diferentes faixas etdrias. Por meio do debate, os adolescentes poderao, gradualmente,
compreender o peso dessas estratégias nas disputas de poder politico, econdémico ou ideolégico, identi-
ficando os possiveis interesses em jogo.

Pés-verdade foi eleita pela Universidade de Oxford a palavra do ano de 2016, sendo definida no dicio-
nario dessa universidade como a circunstancia em que os fatos objetivos influenciam menos a formacao
da opiniao publica do que apelos a emocdo e crengas pessoais.

O ensino de histéria tem um papel importante no combate a pds-verdade, pois pode instrumentalizar os
estudantes para distinguir fato de opinido e identificar narrativas com embasamento cientifico. Além disso,
a construcao de um conhecimento histdrico plural em vozes e experiéncias contribui para desestabilizar
linhas de pensamento que dividem o mundo entre o bem e o mal.

Aformacao em midiaeducacdo envolve procedimentos especificos do conhecimento histérico: a pesqui-
sa e a verificacdo das fontes. Como prética cotidiana durante as aulas de histdria, ao realizar a checagem das
fontes, é preciso considerar: a autenticidade de sites e acervos como os de bibliotecas, museus e arquivos;
a data e a origem primdria de noticias e postagens realizadas em sites, blogs e redes sociais; a veracidade
de perfis pesquisados nessas redes; as informagdes a respeito dos autores das informacdes levantadas.

Um exemplo desse tipo de atividade se encontra na se¢do “Vamos pensar juntos?” do capitulo 1 do
volume do 8° ano, em que se propde aos estudantes uma reflexdo sobre as enciclopédias digitais e os
desafios relacionados a verificagdo das fontes e ao cruzamento de dados.

As reflexées acerca da responsabilidade sobre o contetido que se produz e se compartilha na internet,
advindas do trabalho com a midiaeducacdo, também sdo ferramentas estratégicas de combate ao cyber-
bullying e outros tipos de violéncia que se propagam pelas midias digitais.

llustragao atual representando pessoas conectadas a internet por aparelhos tecnolégicos. Na sociedade contemporanea,
o estudo de boas praticas de uso de tecnologia e de estratégias de checagem de informagoes é fundamental para o

desenvolvimento dos estudantes.
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O uso pedagadgico da tecnologia (laboratdrios, simuladores e videogames)

Além de tornar o processo de ensino e aprendizagem mais Itidico, as novas tecnologias de informacédo e
comunicac¢do podem ser utilizadas nos campos da pesquisa e da producao do conhecimento. Boa parte dos
estudantes do Ensino Fundamental cresceu cercado por tecnologia digital. A incorporacdo desses recursos
na pratica escolar, portanto, além de ser um fator de motivagao para os adolescentes, pode colaborar paraa
formacéo deles, capacitando-os para o uso responsavel da tecnologia como ferramenta de aprendizagem,
de producao e disseminacao de conhecimento, e contribuindo para o desenvolvimento de sua autonomia.

Vale lembrar que, para o sucesso das estratégias aplicadas com o uso desses recursos, é essencial que o
professor se assegure de que os estudantes tém acesso, na escola ou em seus domicilios, a dispositivos como
computadores, smartphones ou tablets e a internet. Como o acesso a internet ndo esta completamente democra-
tizado no pais, as atividades que demandam uso exclusivo da tecnologia foram apresentadas como propostas de
atividades complementares presentes, uma por volume, nos manuais do professor que compdem esta colegao.

Pela internet, os estudantes podem acessar laboratérios virtuais, por exemplo, nos quais estdo dispo-
niveis trabalhos cientificos e, por vezes, experimentos que seriam inacessiveis a eles de modo presencial.
E o caso do Laboratério de Arqueologia Romana Provincial, do Museu de Arqueologia e Etnologia da
Universidade de Sao Paulo (USP), no qual estd disponivel uma série de conteudos interativos que po-
dem ser utilizados para estudar a presenca romana nas diferentes areas de dominacdo. Disponivel em:
http://www.larp.mae.usp.br/. Acesso em: 21 abr. 2022.

O jogo O ultimo banquete em Herculano esta disponivel para download nesse site e foi utilizado como
atividade complementar para o capitulo 9 do volume do 6° ano no manual desta colecdo. De maneira |U-
dica e interativa, 0 jogo em questao promove o estudo do cotidiano dos romanos no contexto da erupgao
do Vesuvio.

Além desse, outros jogos foram indicados nesta obra. No capitulo 8 do volume do 82 ano, por exemplo,
no manual para o professor, foiindicado o jogo Sociedade Nagé. Através do entretenimento e da recreacéo,
0 objetivo é aprofundar o conhecimento dos estudantes sobre a cultura dos grupos que protagonizaram
a Revolta dos Malés na Salvador do século XIX.

As visitas virtuais a instituicbes como museus também podem aproximar o conhecimento histérico
do dia a dia dos estudantes. Instituicdes como a Pinacoteca do Estado de Sdo Paulo e o Museu Afro Brasil,
entre diversas outras, dispdem de portais nos quais é possivel realizar visitas virtuais ao acervo. Além disso,
disponibilizam nesses portais suporte para diversas atividades, como a analise da cultura material, dos
discursos expositivos e de obras de arte.

O trabalho com bibliotecas e acervos virtuais, por sua vez, pode ser considerado uma estratégia-chave
para a utilizacdo pedagdgica da tecnologia na producao do conhecimento histérico. Nesses sites, é possivel
consultar bibliografias e fontes de todo o globo para realizar pesquisas que, em outro caso, demandariam
o deslocamento a outras cidades e até a outros paises.

Nessa categoria, podem-se citar:a Hemeroteca Digital, da Fundacéo Biblioteca Nacional, a Biblioteca
Brasiliana Guita e José Mindlin, da Universidade de Sao Paulo, a Biblioteca Nacional Digital, o portal Dominio
Publico, o acervo do Centro de Pesquisa e Documentacgdo de Histéria Contemporanea e do Brasil (CPDOC),
mantido pela Fundacao Getulio Vargas, e o portal IBGE Educa.

A utilizacdo dos recursos oferecidos pelas novas tecnologias de informacdo e comunicagdo no processo
de ensino e aprendizagem estd longe de ser apenas um fator motivador para os estudantes, devendo ser
integrada ao projeto pedagdgico.

“Essas novas tecnologias cooperam para o desenvolvimento da educagao em sua forma presencial
(fisicamente), uma vez que podemos usé-las para dinamizar nossas aulas em nossos cursos presen-
ciais, tomando-os mais vivos, interessantes, participantes, e mais vinculados com a nova realidade de
estudo, de pesquisa e de contato com os conhecimentos produzidos: Cooperam também, e principal-
mente, para o processo de aprendizagem a distancia (virtual) [...]. Como tecnologias, porém, sempre
se apresentam com a caracteristica de instrumentos, e, como tais, exigem eficiéncia e adequagio aos
objetivos aos quais se destinam. [...] é importante chamar a atengdo para o seguinte ponto: ndo se pode
pensar no uso de uma tecnologia sozinha ou isolada. Seja na educagio presencial, seja na virtual, o
planejamento do processo de aprendizagem precisa ser feito em sua totalidade e em cada uma de suas
unidades. Requer-se um planejamento detalhado, de tal forma que as vérias atividades integrem-se
em busca dos objetivos pretendidos e que as vérias técnicas sejam escolhidas, planejadas e integradas
de modo a colaborar para que as atividades sejam bem realizadas e a aprendizagem acontega [...].”

MASETTO, M. T. Mediagdo pedagégica e o uso da tecnologia. In: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T;
BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagdo pedagdgica. 10. ed. Campinas, SP: Papirus, 2000. p. 152-155.
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@ Avaliar para aperfeicoar

No ambito escolar, a avaliagdo da aprendizagem consiste em um processo sistematizado de registro e
apreciacdo dos resultados obtidos. Tais resultados devem ser comparados as expectativas de aprendizagem
estabelecidas previamente, que, dependendo do periodo no qual sdo realizadas, atendem a diferentes
intencdes ou propositos.

Em uma concepcao formativa, a avaliacdo se reveste de carater motivacional, regulador e de acompa-
nhamento constante, uma vez que o ato de avaliar ndo envolve apenas a mensuracao do nivel de esforco,
aproveitamento e aprendizagem dos estudantes, mas também a identificacdo de possiveis dificuldades
e a indicacdo de caminhos para o alcance dos objetivos propostos. Assim, avalia-se tanto a trajetéria de
construcdo da aprendizagem e do conhecimento dos estudantes quanto o trabalho do professor, a fim
de obter informagdes Uteis para redirecionar as estratégias de ensino, caso necessario.

Trata-se de uma concepcao de avaliacdo continua e processual, que precisa estar diretamente rela-
cionada a definicdo dos objetivos de aprendizagem e das expectativas a serem atingidas, as quais devem
ser nitidas também para os estudantes. Além disso, os momentos de autoavaliagao favorecem, em um
exercicio de metacognicao, a autorregulagdo da aprendizagem e a progressiva conquista da autonomia
intelectual pelos adolescentes.

Ao longo da colegao, nas mais variadas propostas de atividades, sdo indicadas as possibilidades de
avaliagdo do desenvolvimento dos estudantes nos comentarios presentes na parte especifica deste manual
do professor. No esquema a seguir, estdo indicadas as possibilidades de avaliacdo do processo de ensino
e aprendizagem em diferentes se¢oes.

A CONCEPCAO DE AVALIACAO FORMATIVA NA COLECAO

Para avaliar conhecimentos Para acompanhar, verificar Para mensurar e avaliar
prévios do estudante, e intervir durante o globalmente, o resultado,do
além de habilidades processo de ensino processo e classificar as
que ja domina. e aprendizagem. expectativas de aprendizagem
que foram ou ndo alcancadas.
AVALIACAO INICIAL ou AVALIACAO CONTINUA ou AVALIACAO FINAL ou
DIAGNOSTICA PROCESSUAL VERIFICATIVA

Seliga no espaco!

Analisando o passado - -
Comeco de conversa Cruzando fronteiras Agora é com vocé!
Abertura de capitulo Vamos pensar juntos? Atividades

Propésito: Verses em didiogo Propésito:

investigar, orientar, verificar, certificar, mensurar,
adaptar, rever, preparar. Propésito: planejar encaminhamentos.
facilitar e regular a
aprendizagem.

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

FONTE: elaborado pelos autores.



A avaliacao como processo continuo e a aprendizagem significativa

Em uma concepcdo formativa, a avaliacdo pode ser considerada o principal elemento do processo pe-
dagadgico, pois persegue o levantamento de informagdes necessdrias a regulacdo da aprendizagem e serve
para orientar os estudantes acerca de suas conquistas e avancos, dificuldades e caminhos para progredir.

Para acompanhar o desenvolvimento dos estudantes, com o intuito de tomar decisdes que contribuam
com a continuidade de sua aprendizagem, por meio da avaliagdo processual e continua, cabe considerar que
os resultados ou constatagcoes obtidos nao estao a servico da classificacdo ou do julgamento, nem da enume-
racao de falhas e insuficiéncias, mas do aprimoramento e do replanejamento do processo e dos percursos.

A avaliacdo deve constituir uma investigacdo sistematica acerca do que os estudantes aprenderam, do
que falta aprenderem ou de por que nao aprenderam, colaborando com a tomada de decisdes assertivas
em favor da aprendizagem, de modo que esta seja relevante e significativa para os estudantes.

“O professor consciencioso, quando entra numa sala de aula, geralmente sabe o que pretende con-
seguir, isto é, ao iniciar seu trabalho, ele ja tem em mente, ainda que de maneira implicita, os objetivos
a serem atingidos. Ele sabe que, se desenvolver um trabalho sem ter um alvo definido, corre o risco
de fracassar, assim como o barco sem rumo corre o perigo de perder-se em alto-mar. Mas néo basta
apenas ter uma vaga nogdo dos objetivos. E preciso explicitd-los, isto é, especificé-los de forma clara e
precisa, para que eles possam realmente orientar e direcionar as atividades de ensino-aprendizagem,
contribuindo para a sua eficicia”

HAYDT, R. C. Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. 6. ed. Sao Paulo: Atica, 2002. p. 29.

Para um acompanhamento processual e sistematico, além de ter discernimento das expectativas de
aprendizagem, o professor deve utilizar variados instrumentos de avaliacdo, ou seja, empregar na coleta
de dados recursos que possam auxilid-lo na analise e no entendimento da capacidade de aprendizagem
dos estudantes. Entre esses instrumentos estdo fichas individuais, testes, provas, relatérios, portfélios,
autoavaliagdes e entrevistas. Dependendo dos objetivos propostos e do perfil das turmas, as avaliagdes
podem ser feitas individualmente ou em grupos.

No estudo da colecao, ha varias possiblidades de realizar esse acompanhamento continuo e o redi-
recionamento, quando necessdrio. Nos boxes “Imagens em contexto!” e “Se liga no espaco!” e nas se¢oes
“Analisando o passado’, “Cruzando fronteiras” e “Vamos pensar juntos?”, por exemplo, é possivel observar
como os estudantes estdo desenvolvendo habilidades de inferéncia, argumentacdo ou andlise de situagdes
que, apesar de relacionadas aos contelidos explorados, nao estao diretamente explicitas no texto-base.

Em outra “etapa” desse processo continuo, as avaliagdes sao pautadas em uma concepcao verificati-
va dos resultados da aprendizagem para dar continuidade ao trabalho. E muito importante, entretanto,
compreender que, para os dados coletados nao se transformarem em mera constatacao, é necessario haver
momentos especificos, previstos no calendario, de reflexao e retomada ndo apenas para o professor, mas
principalmente para os estudantes. De acordo com Paul L. Dressel:

“O estudante necessita tornar-se autoavaliativo [...] & medida que os estudantes sdo encorajados
a avaliar continuamente seus proprios esforcos, os seus critérios aumentam em sofisticagdo e se
aproximam daqueles do instrutor, sdo promovidos tanto a aprendizagem quanto a capacidade de
autodirecionamento e autoavalia¢do”

Apud: KRAHE, E. D. Avaliagdo escolar: pesquisa conscientizante. 1990. Dissertagao
(Mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 1990. p. 163.

As vérias modalidades de autoavaliagdo auxiliam os estudantes a realizar uma operacdo de metacog-
nicao por meio da qual podem tomar consciéncia do que aprenderam, do modo como aprenderam e dos
caminhos a perseguir para aprender o que falta.

Nas atividades da subsecdo “Organize suas ideias” da secdo “Atividades’, propostas no final de cada
capitulo, e no boxe “Agora é com vocé!”, realiza-se, por meio de questdes de sistematizacdo, a retomada
simples dos conteudos e conceitos abordados. J4 as atividades da subsecdo “Aprofundando” da secéo
“Atividades”e outras propostas nas se¢des“Analisando o passado’, “Versdes em didlogo’, “Cruzando fronteiras”
e“Vamos pensar juntos?”demandam a extrapolacdo da retomada de conteudo, possibilitando a avaliagdo
continua das habilidades de inferéncia e argumentacédo. Desse modo, organizando observacoes e registros
continuos, é possivel acompanhar e avaliar o desenvolvimento de cada estudante, durante o ano letivo.
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Avaliacao diagnéstica

Em sentido amplo, toda avaliagao implica a formacdo de um
diagndstico, pois oferece informacgdes a respeito do aprendizado
dos estudantes relacionado a objetos de conhecimento, dominio
de procedimentos ou atitudes e valores.

A etapa de sondagem dos conhecimentos prévios dos estu-
dantes éimportante para o planejamento do trabalho docente. Por
meio dela, é possivel realizar a chamada avaliacdao diagnéstica, no
inicio do ano, a fim de conhecer o que os estudantes sabem, ou nao,
e verificar se os objetivos do periodo precedente (mesmo que sejam
os minimos) foram atingidos. Com base no mapeamento dos resul-
tados da sondagem diagndstica, podem-se redirecionar, quando
necessario, as expectativas de aprendizagem ou propor atividades
especificas para auxiliar os estudantes na superacao de defasagens
e planejar um trabalho mais assertivo durante o ano letivo.

Com essa finalidade, é apresentada no inicio de todos os vo-
lumes desta obra a secdo “Comeco de conversa” Trata-se de um
conjunto de atividades que abordam os conteldos previstos nos
anos anteriores. Além de apresentar uma selecdo de temas relevan-
tes para o prosseguimento dos estudos, a secdo contribui para a
avaliacdo do estagio de dominio de procedimentos basicos para
a aprendizagem de histdria em que os estudantes se encontram,
pois engloba diversas atividades de leitura de textos de géneros
variados (jornalisticos, fragmentos historiograficos, textos informa-
tivos e outros), leitura de mapas e de imagens e producdo escrita.
O trabalho com as fontes historicas e com as no¢des de tempo
historico e memoria também é contemplado.

Com o acompanhamento da execucédo das propostas e a ana-
lise detalhada dos resultados, é possivel avaliar o modo como os
estudantes elaboram uma descricdo ou narragéo historica, desen-
volvem uma argumentacao, realizam inferéncias, relacionam fatos
a contextos mais amplos etc.
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Todas as atividades da secao “Comeco de conversa” sao acom-
panhadas da descricdo dos objetivos a serem alcancados e de
sugestdes para superar possiveis defasagens, nos comentérios na
parte especifica deste manual do professor.

Também merece atencao especial o processo de mapeamento
de atitudes e valores, que se desenvolve a medida que o professor
conhece melhor suas turmas. O momento de devolucao da avaliacdo
diagndstica é a primeira oportunidade de observar as habilidades dos
estudantes relacionadas ao trabalho cooperativo. Para isso, pode-se
propor a eles aformacao de pequenos grupos a fim de compartilhar as
respostas da secao“Comeco de conversa”e fazer os ajustes necessarios,
especialmente no caso das atividades em que as defasagens consta-
tadas forem mais relevantes. A formacao de grupos com estudantes
que apresentem niveis diferentes de aprendizagem é recomendavel,
pois possibilita uma troca mais efetiva entre eles, sob a orientagdo do
professor.

Um outro ponto merece destaque nesta colegao. As aberturas de
unidade ndo tém a mesma funcao daavaliagao diagndstica presente na
secao”Comeco de conversa’; mas servem para mapear, avaliar e desen-
volver atitudes e comportamentos desejaveis ao convivioem sociedade.
A questdo da intolerancia religiosa, por exemplo, é abordada especifi-
camente em dois momentos: na abertura da unidade 4 do volume do
6°ano e naabertura da unidade 1 do volume do 72ano. Nos dois casos,
é proposto o levantamento de informacdes sobre as diferentes religides
praticadas no Brasil e reflexdes sobre o direito a liberdade religiosa e
o combate a intolerancia e ao preconceito religioso. Espera-se que o
conhecimento sobre as diferentes religides seja um fator de promocéo
de respeito as diferentes crencas (ou mesmo a auséncia de crencas
religiosas). As observac¢oes do professor, durante a realizagao das tarefas
e naapresentagdo dos resultados, oferecerao elementos valiosos para
calibrar seu trabalho, indicando as atitudes e valores que merecerao
mais ou menos atencao no planejamento didético.

Estudantes realizando uma
avaliacdo em escola municipal
em Caetité (BA). Foto de 2019.

A avaliagdo diagnoéstica contribui
para que o docente consiga
mapear as aprendizagens dos
estudantes e o que precisa ser
aprimorado, auxiliando-o a
tracar estratégias de ensino para
0 ano letivo que se inicia.



Avaliando o desenvolvimento de habilidades
e competéncias: a avaliacao por rubrica

Para obter éxito na tarefa de avaliar, é preciso buscar formas de
evidenciar a aprendizagem, contando com a participacdo dos estu-
dantes, valorizando seu protagonismo e investindo no didlogo e na
reflexdo, para que eles também se responsabilizem pelo processo.
Entretanto, as vezes, a variedade e a complexidade das expectativas
de aprendizagem e os instrumentos de avaliagao selecionados pa-
recem nao dar conta de aferir o desenvolvimento das habilidades e
competéncias que o professor se compromete a promover. Nesses
casos, a avaliacdo pode parecer pouco objetiva e inconsistente, e
seus critérios podem ser questionados por estudantes ou adultos
responsaveis por eles. A avaliacdo por rubrica é uma ferramenta que
pode ser adotada para os estudantes ndo apenas compreenderem
os resultados, mas também dimensionarem o que aprenderam e o
que precisam melhorar.

Arubricaindica, em uma escala, as expectativas para determinada
aprendizagem ou tarefa. Costuma-se organizar a rubrica em quadros
construidos e modificados com base nas habilidades, competéncias e
atitudes que se quer avaliar. Para a organizagao de rubricas, geralmente
se consideram quatro fatores:

e descricdo detalhada da habilidade ou tarefa;

¢ dimensdes da habilidade ou tarefa, que se referem aos crité-

rios que serdo avaliados;

e escala com descricdo de diferentes niveis de desempenho;

e descricdo dos diferentes niveis de desempenho em cada

dimensao da habilidade ou tarefa.

Construida ao longo do ano e compartilhada com os estu-
dantes, a avaliacao por rubrica auxilia o professor a explicitar seus
critérios avaliativos, tornando-os transparentes e coerentes com as
expectativas de aprendizagem, além de possibilitar aos estudantes

Excelente

NIVEL DE DESEMPENHO

mais envolvimento e conhecimento da evolu¢do do processo
de aprendizagem.

A rubrica deve adaptar-se ao tipo de atividade escolhida, com
coeréncia. Se aplicada a atividade de educacado a distancia (EAD),
por exemplo, a avaliacdo deve contemplar o desenvolvimento de
aprendizagens que envolvam o letramento digital e a netiqueta
(conjunto de boas maneiras para a utilizacdo amigavel e fluida das
ferramentas da internet).

Diversos critérios de avaliacdo podem ser aplicados a atividades
virtuais. Em uma postagem em rede social para difundir o resultado
de uma pesquisa historica, por exemplo, pode-se avaliar a capaci-
dade de sintese (pois os textos apresentam formato reduzido), a
utilizacdo dos recursos fornecidos pela plataforma (como producédo
de video ou de imagens) e a habilidade de debater (argumentar e
responder) os comentdrios. Se se trata de atividade em um férum
de discussao, é possivel avaliar as contribuicoes (questionadoras,
pontuais ou debatedoras), a interacdo com os colegas (respeitosa,
ética e tolerante), o aporte de dados (autenticidade, conferéncia
de datas e tratamento critico) que fundamentam as informacoes e
a frequéncia de participacdo (engajamento e assiduidade). Dessa
maneira, a rubrica e a EAD podem se combinar em um processo
de avaliacéo processual capaz de incentivar o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e sociais.

Varias atividades se prestam a avaliagdo por rubrica, como as
de escrita de um texto, trabalho de pesquisa, levantamento critico
de fontes e realizacdo de debates. Atividades que combinam a
mobilizacdo de diferentes habilidades podem ser encontradas em
toda a colegao. O exemplo a seguir constitui apenas uma das muitas
possibilidades de trabalhar com a rubrica. Com base nele, é possivel
avaliar ndo so o trabalho colaborativo e o pensamento critico dos
estudantes, mas também a utilizagdo de recursos tecnoldgicos, como
recomendado pela BNCC.

Satisfatorio Insatisfatorio

Selecionou algumas das fontes
sugeridas e apresentou outras, que

1. Levantamento

Selecionou algumas das fontes
sugeridas, que responderam

Néo selecionou fontes que
respondessem adequadamente

das fontes responderam adequadamente a adequadamente a proposta A -
. - a proposta da atividade.
proposta da atividade. da atividade.
2. Critica das Conferiu a autenticidade das fontes de Precisou do a.uxnlo do Prpfessor para Nao conferiu a autenticidade
- conferir a autenticidade
fontes maneira independente. das fontes.

das fontes.

3. Utilizagado das

APRENDIZAGENS

das discussoes e da

colaborativo N
elaboracdo das tarefas.

tecnologias - . Soube utilizar de maneira critica e
digitai Soube utilizar de maneira i . - .
igitais . ( - responsavel diferentes plataformas Utilizou as tecnologias
critica e responsavel diferentes . . 0 —_ .
de forma . e sites, mas precisou do auxilio do digitais de modo pouco diligente.
- plataformas e sites.
eticamente professor.
responsavel
Participou ativamente - . - < - . -
4. Trabalho P Participou das discussoes Néo participou das discussoes

e da elaboragao das tarefas.

e da elaboracgao das tarefas.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Avaliacoes em larga escala: Saeb e Pisa

As avaliacOes externas a escola, aplicadas em larga escala, fornecem elementos para a formulacao e
0 monitoramento das politicas publicas e para o redirecionamento das préticas pedagdgicas. Com seus
resultados, é possivel tracar um painel do desenvolvimento da educacdo em todo o pais e atuar para a
melhora dos processos de ensino e aprendizagem, além de possibilitar a cada escola um diagnéstico das
acoes jaimplementadas, buscando atuacdes mais assertivas e eficientes para atingir os objetivos propostos.

Avaliagdes em larga escala da educacéo basica sdo realizadas no Brasil desde os anos 1990, sob respon-
sabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), e ja passaram por
vdrias mudancas. O formato atual, denominado Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica (Saeb), consiste
em um conjunto de avaliagdes aplicadas em todo o territério nacional, de dois em dois anos, em carater
censitario ou amostral. Os resultados de aprendizagem aferidos pelo Saeb, somados as taxas de aprova-
céo, reprovacao e abandono escolar, compdem o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb).

As avaliagdes do Saeb para os anos finais do Ensino Fundamental consistem em testes e questionarios
destinados a avaliar a aprendizagem dos estudantes, contemplando matrizes de referéncia definidas para cada
area do conhecimento, de acordo os principios estabelecidos na BNCC (incorporados em 2019). Os niveis de
aprendizagem séo descritos em escalas de proficiéncia estabelecidas para cada area e etapa da educagao basica.
Além disso, os estudantes respondem a um questionario a respeito de suas condi¢des socioeconémicas, e a
equipe gestora é responsavel pela caracterizagdo do perfil da escola. Assim, para todos os niveis daadministragdo
publica e também para as equipes pedagdgicas, o Saeb oferece um diagnéstico consistente da educacao no pais.

Entre novembro e dezembro de 2021, o Saeb para o os anos finais do Ensino Fundamental foi aplicado
da seguinte maneira:

e estudantes do 5°e do 92anos de todas as escolas publicas do pais (com dez alunos ou mais) fizeram

avaliagdes de lingua portuguesa e de matemadtica (critério censitario, de acordo com os dados do IBGE);

e estudantes do 5° e do 92 anos de escolas privadas, em escala amostral, fizeram avalia¢ées de lingua

portuguesa e matematica;

e estudantes do 92ano de escolas publicas e privadas fizeram avaliacdes de ciéncias humanas e ciéncias

da natureza, em escala amostral.

A Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas do Saeb (2020, p. 3) engloba os seguintes eixos
do conhecimento:

* tempo e espaco — fontes e formas de representacao;

* natureza e questoes socioambientais;

e culturas, identidades e diversidades;

e poder, Estado e institui¢oes;

¢ cidadania, direitos humanos e movimentos sociais;

e relagOes de trabalho, producéo e circulacdo.

Essa Matriz engloba, além disso, trés eixos cognitivos:

A) reconhecimento e recuperacao;

B) compreensao e andlise;

C) avaliacdo e proposicao.

O texto-base e as diferentes se¢des desta colecdo contemplam todos esses eixos, no campo do conhe-
cimento histoérico. Além disso, sdo propostas para o trabalho dos estudantes e dos professores diversas
atividades alinhadas aos eixos cognitivos da Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas do Saeb.

O boxe“Agora é com vocé!’, presente em todos os capitulos, contém questdes vinculadas ao eixo cog-
nitivo A) reconhecimento e recuperacgao, propondo a retomada de acontecimentos e processos expostos
no texto-base. Ja nas aberturas de unidade, parte-se de situacdes-problema para propor investigacdes e
encaminhamentos para sua supera¢ao, contemplando os eixos cognitivos B (compreenséo e andlise) e C
(avaliacdo e proposicao).

As secdes “Comeco de conversa” e “Atividades” apresentam questdes de multipla escolha, atividades
envolvendo a leitura e a compreensao de fragmentos variados (fontes primarias, textos jornalisticos, textos
historiograficos e outros) e atividades que implicam a compreensdo e a analise dos contextos historicos
estudados no capitulo, contemplando o eixo cognitivo B.

Tanto a Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas do Saeb como os relatérios de resultados estdo
disponiveis para consulta no portal do Inep: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-
e-exames-educacionais/saeb. Acesso em: 21 abr. 2022.
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Pisa

O Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (Pisa — sigla do nome em inglés: Programme
for International Student Assessment) promove uma avaliacdo dos jovens de 15 anos. Existente desde o
ano 2000, contou a adesédo de 79 paises em 2018. O Pisa foi instituido pela Organizacao para Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), sendo o Inep responsével por seu planejamento e operacionaliza-
¢ao no Brasil, que participa desse programa de avaliacdo desde o inicio. A aplicacdo da prova é amostral.
Em 2018, 10691 estudantes de 638 escolas, publicas e particulares, participaram do exame.

O Pisa tem frequéncia trienal e estd focado em trés campos de aprendizagem: leitura, matematica
e ciéncias (a cada edicdo um deles predomina sobre os demais). Os chamados “dominios inovadores’,
como resolucdo de problemas, letramento financeiro e competéncia global, passaram a integrar o progra-
ma. Em razdo da pandemia de covid-19, a avaliagcao prevista para 2021 foi transferida para o ano seguinte.

O exame do Pisa é composto de testes e também de questdes abertas, que demandam respostas
dissertativas. As questdes obedecem a uma escala de proficiéncia, em cada area avaliada, e envolvem
varios géneros textuais, textos continuos e descontinuos, imagens, graficos e tabelas, podendo apresentar
abordagem interdisciplinar.

Os resultados do Pisa tém demonstrado defasagens preocupantes no aprendizado dos estudantes
brasileiros, que permaneceram abaixo da média dos paises da OCDE em todos os dominios avaliados.
De acordo com o relatério divulgado em 2019, o Brasil ocupou o 57¢ lugar entre os paises participantes.
As pequenas oscilagdes nos resultados, para mais ou para menos, nos dez anos anteriores, indicam uma
estagnacao no desenvolvimento da educacdo no pais. O Relatdrio Brasil no Pisa 2018: versdo preliminar esta
disponivel no portal do Inep: https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/
relatorio_PISA_2018_preliminar.pdf. Acesso em: 21 abr. 2022.

A histéria, como componente curricular, ndo integra as avaliagdes do Pisa, mas pode contribuir para
a melhora da competéncia leitora dos estudantes, bem como para o desenvolvimento de operagdes rela-
cionadas a contextualizacdo, a formulacdo de questdes, a resolucdo de problemas, ao desenvolvimento
da argumentacdo e ao pensamento computacional, como exposto nos seguintes itens deste manual do
professor: “Leitura inferencial e desenvolvimento da argumentacao” (p. XXXII), “Interrogar os textos e a
oralidade” (p. XXXIII),“Interrogar as imagens artisticas e técnicas: fotografia, cinema e audiovisual” (p. XXXIV)
e “Pensamento computacional: o ensino pela resolucao de problemas” (p. XXXVI).

Estudantes durante aula de matematica em escola municipal na cidade de Santo André (SP). Foto de 2018.
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5. Orientacoes para a utilizacao do livro

O ato de educar se define por uma intencionalidade: a de promover aprendizados significativos para
os estudantes. A intencionalidade inerente ao ato educativo também parte dos estudantes e de seu desejo
de aprender. Do ponto de vista dos educadores, essa relagcao precisa ser pensada com base na bagagem
que os adolescentes trazem: os conhecimentos adquiridos em anos anteriores e em sua experiéncia coti-
diana. As culturas nas quais estdo inseridos constituem uma série de reapresentacdes que muitas vezes
desafiam o saber escolar.

Com base nessas constatacdes, o professor projeta uma progressao do que deve integrar o processo de
ensino e aprendizagem, do mais simples ao mais complexo. Segundo os parametros curriculares vigentes
(definidos na BNCC), os conteutidos histéricos se definem com base no desenvolvimento de habilidades,
preconizando a formacao da atitude historiadora. J4 as competéncias sdo capacidades gerais de proceder
para conhecer ou de tomar atitudes.

@ O planejamento: possibilidades e desafios

O planejamento de um curso, de uma aula ou de sequéncias didaticas significa a materializacdo dos
conceitos, transformando-os em pratica. Para contribuir com a prética docente, esta colecdo apresenta:

e atividades de verificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes nas aberturas de capitulo (em
algumas, os estudantes sao convidados a levantar hipéteses sobre o que vao estudar);

e conteudos histéricos seguindo rigorosamente as habilidades, competéncias e procedimentos pre-
vistos na BNCC e, por extensao, nos demais curriculos que dela derivam;

e conteudos que favorecem a interdisciplinaridade e atividades, como as propostas nas aberturas de
unidade, que possibilitam o trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais;

e secdes e atividades que se relacionam ao desenvolvimento da atitude historiadora e seus procedi-
mentos especificos (por exemplo, a interpretacdo de fontes em “Analisando o passado’, a interdisci-
plinaridade em “Cruzando fronteiras’, a analise de diferentes interpretacdes de temas histéricos em
“Versdes em didlogo”);

e atividades que visam ao desenvolvimento do pensamento computacional em dois momentos do
ano letivo e dos processos de leitura inferencial ao longo de todo o ano, com destaque para quatro
oportunidades no ano;

e atividades de sistematizacdo no boxe “Agora é com vocé!” e na subsecdo “Organize suas ideias’, que
podem ser utilizadas como parte das avaliacdes, e de aprofundamento na subsecao “Aprofundando’,
que podem ser selecionadas como forma de avaliacdo individual e de grupo.

De acordo com o perfil das turmas e com o tempo disponivel, nem sempre é possivel seguir a risca
todas as atividades sugeridas na colecdo. Cabe ao professor selecionar, ou adaptar, as mais relevantes
e proveitosas para os estudantes, desde que garantidas as aprendizagens essenciais estabelecidas
na BNCC.

Quanto a ordenacédo dos conteudos, algumas alteragdes podem ser feitas na sequéncia de estudo dos
capitulos de cada volume. Por exemplo: no 82 ano, o professor pode reunir o estudo dos capitulos 8 e 11
(dedicados a histéria do Brasil imperial), passando em seguida para a abordagem dos contextos interna-
cionais, desenvolvidos nos capitulos 10 e 12 (dedicados, respectivamente, a histéria dos Estados Unidos
no século XIX e a expansdo imperialista). Outro exemplo de alteracdo que pode ser feita na ordenacao das
atividades propostas na colecao relaciona-se as aberturas de unidade, pois elas podem se estender por um
tempo maior que o do estudo dos capitulos das unidades especificas, principalmente se forem assumidas
como estudos interdisciplinares.

Ja no volume do 9° ano, por exemplo, podem-se propor estudos conjuntos sobre a populacdo afro-
descendente e 0s povos origindrios, seu protagonismo na luta por direitos e sua relacdo com o Estado
brasileiro, em diferentes momentos dos séculos XX e XXI. Para isso, o professor pode estudar sequen-
cialmente os capitulos 2 e 5, por exemplo, dedicados a Primeira Republica e a Era Vargas. Além disso,
ha a possibilidade de estudar o contexto da crise da democracia no século XX antes de empreender o
estudo do Brasil, agregando, por exemplo, os capitulos 1, 3 e 4, que tratam da Primeira Guerra Mundial,
das revolucdes Mexicana e Russa, da crise de 1929 e da ascensdo dos regimes totalitarios, antes de iniciar
o estudo dos capitulos 2 e 5.



O planejamento individual e coletivo

As aulas e sequéncias didaticas, como disposi¢des programadas
de contetidos, habilidades e competéncias de ordem conceitual, pro-
cedimental e atitudinal,implicam um encadeamento légico, definido
com base no perfil dos estudantes, nos objetivos de aprendizagem
e na escala de progressao esperada pelo professor.

As opgoes pelo tipo de aula — expositiva, dialogada ou sustentada
naresolucao de problemas — cumprem nesse encadeamento fungoes
diversas. Por exemplo, uma aula expositiva pode ser utilizada para
introduzir um assunto e também para sistematizar e encerrar um
conjunto de aulas sobre determinado tema. Nada impede que se
inicie uma unidade tematica com uma aula sustentada na resolucao
de um problema.

Nesta colecéo, nas aberturas de unidade, sdo propostas ativi-
dades que resultam em um produto final relacionado ao que sera
estudado. J& as questdes orais propostas nas aberturas de capitulo
podem ser utilizadas, por exemplo, para diagnosticar os conheci-
mentos prévios dos estudantes. As secoes (“Analisando o passado’,
“Cruzando fronteiras”, “Versdées em didlogo” e “Vamos pensar jun-
tos?”), por sua vez, possibilitam a realizacdo de aulas dialogadas e
a proposicao de atividades complexas, ao passo que os boxes de
retomada de conteudo (“Agora é com vocé!”) e as atividades de
sistematizacdo (“Organize suas ideias”) podem servir de base para
as aulas expositivas.

Os planos de ensino e de aula podem ser abordados de ma-
neira interdisciplinar, congregando professores de componentes
curriculares da area de ciéncias humanas ou de outras (linguagens,
ciéncias da natureza e matematica). Boa parte das possibilidades
apontadas nesta colecdo envolve geografia, arte e lingua portugue-
sa. O mesmo deve valer para as indicagdes relacionadas aos Temas
Contemporaneos Transversais. Estes, porém, podem servir para
estruturar agdes mais constantes ao longo do ano, promovendo o
entrelacamento dos planos de ensino de diferentes componentes
curriculares.

O desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares demanda
atuacdo conjunta dos professores envolvidos no projeto: em sua
concepcao, na divisdo de atribui¢bes e também no estabelecimento
de critérios de avaliacao.

O roteiro a seguir apresenta um exemplo de planejamento
coletivo a fim de facilitar o encaminhamento das atividades, tanto
dos professores quanto dos estudantes. Ele pode ser adaptado e/
ou redefinido pelos responsdveis, de acordo com os objetivos do
grupo de professores, o perfil das turmas, o tempo necessério e
disponivel para sua execucdo. Este roteiro foi elaborado com base
na atividade proposta na abertura da unidade 2 do volume do 7°
ano, que envolve o Tema Contemporaneo Transversal Educacao
financeira.

Tema: controle financeiro e orcamento familiar.

Justificativa: a compreensédo do fortalecimento dos Estados
modernos, associado aimplementacao das politicas mercantilistas,
envolve conceitos como os de composicdo do orcamento das na-
¢bes, balanca comercial, déficit, superavit e poupanca. Parte-se da
exploracéo superficial dessas no¢des para propor uma investigacao
sobre o orcamento familiar, conectando os conceitos mencionados
com sua experiéncia de vida, a fim de promover uma aprendizagem
significativa.

Objetivos

¢ Atitudinal: desenvolvimento das habilidades de trabalho
em equipe.

¢ Procedimental: desenvolvimento das habilidades de pesquisa,

registro e organiza¢do de informagdes de natureza variada, com
utilizagdo do instrumental da matematica e da histdria.

¢ Conceitual: definicdo de orcamento, no ambito familiar, e
de sua composicao.

Produto final: producéo de video sobre orcamento familiar e
sua composicdo, com base nas informagdes obtidas e organizadas
pelos grupos.

Sugestao de cronograma

COMPONENTE(S)
CURRICULAR(ES)
DO(S)
PROFESSOR(ES)
RESPONSAVEL(IS)

QUANTIDADE
DE AULAS
NECESSARIAS

ATIVIDADE A
SER REALIZADA

Apresentacao

Uma aula antes do da proposta

inicio do estudo
da unidade 2 do
volume do 72 ano.

de trabalho,

incluindo o
produto final e o

cronograma.

Historia.

Uma aula.

Trabalho
individual:
elaboracao

do calculo das
porcentagens
da composicao
do orcamento
familiar, com base
nas informacoes
obtidas pelos
estudantes.

Matemitica.

Uma aula.

Trabalho em
grupo: andlise
das informagbes
coletadas.

Histéria e
matematica.

Uma aula.

Trabalho em
grupo: elaboracéo
e revisdo dos
textos para a
gravagao.

Historia.

Uma aula.

Apresentacao
dos videos

Historia e
matematica.

A quantidade de aulas previstas e as atribuicdes dos professo-
res, nesse cronograma, correspondem a uma situacao hipotética;
por isso, devem ser remodeladas de acordo com as condi¢des da
escola. Cabe observar que os cronogramas devem prever o tempo
necessario para as etapas de trabalho extraclasse como a coleta
de dados, as conversas com familiares ou a gravacao dos videos.
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Sugestoes para a elaboracao de planos de ensino

No que se refere aos planos de ensino ou ao planejamento anual, a disposicdo regular de doze
capitulos por volume possibilita ao professor abordar trés a quatro capitulos por bimestre, quatro a
cinco capitulos por trimestre ou seis capitulos por semestre.

Essa previsao pode variar, levando em consideragao os diferentes tempos necessarios para desenvolver
os conteudos previstos de acordo com o perfil dos estudantes e a realidade escolar. Além disso, nos plane-
jamentos gerais da escola para os componentes curriculares podem ser definidos periodos de avaliagao
unificados, projetos que envolvam toda a escola, conselhos de classe etc.

Na colecao, cada capitulo foi elaborado para contemplar de trés a quatro aulas de 50 minutos, forne-
cendo materiais para que o professor organize trés a quatro planos de aula.

Como suporte para a elaboracdo dos planos de aula, na parte especifica deste manual do professor, sdo
tratados aspectos que merecem énfase ou aprofundamento em cada parte dos capitulos. Sdo, também,
apresentadas orientacdes de trabalho com o contetdo das se¢des e com as atividades mais complexas.

Além disso, o conteudo dos capitulos é acompanhado de textos complementares de aprofundamento
(identificados com o titulo “Aprofundando”) e outros materiais para consulta do professor ou que podem ser
adaptados para uso com os estudantes (identificados com o titulo“Curadoria”). Ha ainda orientacoes sobre as
habilidades e competéncias da BNCC desenvolvidas no texto-base, nas secdes e nos boxes de cada capitulo,
a fim de ajudar o professor a montar seu plano de aula de acordo com as disposicdes desse documento.

Sugestao de cronograma

BIMESTRE CAPITULOS QUANTIDADE DE AULAS

Primeiro 1a3 9a12

Segundo 4a6 9a12

Terceiro 7a9 9a12

Quarto 10a12 9a12
TRIMESTRE CAPITULOS QUANTIDADE DE AULAS

Primeiro la4 12a16

Segundo 5a8 12a16

Terceiro 9a12 12a16
SEMESTRE CAPITULOS QUANTIDADE DE AULAS

Primeiro 1a6 18a24

Segundo 7a12 18a24

Observacao: a quantidade de aulas disponiveis varia segundo os planejamentos escolares (semanas de avaliacdo, projetos
gerais da escola, semanas do meio ambiente, da mulher, da consciéncia negra etc.), festividades, feriados e atividades
administrativas (conselhos de classe, reunides de pais e de equipe etc.)

6. Os componentes dos livros da colecao

Como indicado anteriormente, a colecao foi elaborada com o objetivo de fornecer instrumentos que
facilitem o processo de ensino e aprendizagem e, ao mesmo tempo, incentivem a formacao de sujeitos
criticos e autdnomos por meio da apropriacdo e da producao do conhecimento histérico. Em cada volume,
esses instrumentos foram estruturados conforme exposto a seguir.

@ Livro do estudante

Comeco de conversa

Nessa se¢ao, o professor encontrara uma avaliacao diagndstica composta de uma série de atividades
com base nas quais é possivel verificar se os estudantes dominam as nog¢des iniciais necessarias para o
trabalho com o contetido daquele ano, assim como diagnosticar a familiaridade deles com tematicas es-
tudadas em anos anteriores. O manual apresenta os conceitos avaliados em cada atividade, assim como as
orienta¢des adequadas para superar as possiveis defasagens apresentadas, de modo individual ou coletivo.
Esse tipo de ferramenta facilita 0 mapeamento individual das defasagens, configurando-se, assim, como
um meio de promover o aprendizado em um universo plural de estudantes.



Abertura de unidade

Nas aberturas de unidade, emprega-se a pesquisa como
pratica pedagdgica, tendo a aprendizagem colaborativa e a
producao (cultura maker) como norteadoras. Parte-se de um
tema relacionado ao contetido de cada unidade para propor a
producdo de um trabalho relacionado ao presente, mobilizando
dessa forma um ou mais Temas Contemporaneos Transversais.

Abertura de capitulo

Trata-se de uma pdagina introdutéria dos capitulos, com um
pequeno texto e uma imagem selecionados para provocar nos
estudantes algum tipo de estranhamento ou identificacdo com o
passado, relacionando-o ao presente e estimulando a curiosidade
pelo tema a ser estudado. Ha ainda nessa pagina atividades de
analise da imagem apresentada ou de reflexdo sobre os assuntos
tratados no capitulo.

Texto-base

No texto-base, sdo apresentados e problematizados os con-
ceitos essenciais do conteudo de cada capitulo, contribuindo para
o desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas na
BNCC para o ensino de histéria, no respectivo ano. Sdo contempla-
das também as Competéncias Gerais da Educacao Basica e a abor-
dagem de temas vinculados a uma formacéo geral indispensavel
ao exercicio da cidadania e ao acolhimento das diversidades, por
meio da defesa do respeito aos direitos humanos.

Boxes

* Imagens em contexto! - nesse boxe, apresentam-se
comentarios sobre a relagao intrinseca da(s) imagem(ns)
presente(s) na pagina com o texto. Em alguns desses boxes,
sao apresentadas também informagdes adicionais sobre
as imagens, destacando a interpretacdo da iconografia
selecionada na colecdo. Ao destacar os elementos visuais
que compdem a obra, esse boxe contribui para que os
estudantes compreendam que fotografias, charges, obras
de arte e outros elementos podem ser explorados como
fontes de informacgao sobre o passado e o presente.

¢ Dica - esse boxe contém indicacdes de livros, sites, jogos
e filmes destinados aos estudantes.

e Se liga no espaco! - destinado ao desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal, esse boxe é composto de
questdes que incentivam os estudantes a refletir e a aplicar
principios de localizacao, distribuicdo, ordem, extensao,
conexdo e arranjos. Contribui também para a reflexdo
sobre a relacdo entre o espaco e o mundo vivido e perce-
bido pelos sujeitos, contemplando a producdo simbélica
do espaco.

e Glossario - contém a definicdo de palavras, termos ou
conceitos presentes no texto-base.

e Agora é com vocé! - nesse boxe, sdo propostas questdes
que envolvem a localizacao e a verificagdo de conteldos
abordados no texto-base, mobilizando habilidades como
as de listar, definir, resumir, explicar e classificar, com o
objetivo de incentivar os estudantes a recordar e entender
o conteudo que ja foi abordado. Concentra-se, assim, no
processo de compreensao e retencdo de informacoes,
fundamental para adquirir o dominio sobre determi-
nado tema.

Secoes

e Vamos pensar juntos? - nessa secao, sdo explorados con-
ceitos complexos por meio de exemplos concretos que se
conectam a realidade imediata dos estudantes.

¢ Analisando o passado - essa secdo contém a anélise de
documentacdo primdria, como textos escritos, imagens,
objetos, obras arquiteténicas, mobilidrio e instrumentos
de trabalho. As atividades apresentadas contribuem para a
reflexdo sobre a materialidade dos documentos, sua autoria,
seu contexto de producao e circulagdo, assim como sobre
sua relagao direta com os conteudos apresentados no capi-
tulo.Com base na analise das fontes, procuram-se apresentar
informagdes e construir interpretacdes sobre o passado,
incentivando o desenvolvimento da atitude historiadora.

e Cruzando fronteiras - explora-se nessa secdo a interdisci-
plinaridade, relacionando a histéria a outros componentes
curriculares e areas do conhecimento, abordando temas
que mobilizam conhecimentos de lingua portuguesa,
ciéncias, matematica e arte.

e Versoes em didlogo - apresenta-se nessa secdo a iden-
tificacdo e a andlise de diferentes versées ou posicoes a
respeito de determinado tema (processos, eventos ou
documentos histéricos), confrontando ou relacionando
pontos de vista e os argumentos que os sustentam. Além
de perguntas que guiam a leitura e a identificacdo dos ar-
gumentos, essa se¢do contém atividades que demandam
dos estudantes a elaboracao de sinteses sobre as versoes
em didlogo.

Atividades de final de capitulo

e Organize suas ideias - essa subsecdo das “Atividades”
contém atividades de verificacao e de sintese de conteudo,
que podem ser utilizadas como parte de uma avaliagdo
sobre os contelidos essenciais do capitulo.

¢ Aprofundando - nas atividades dessa subsecdo, parte-se
da exploracdo de textos, imagens e outros recursos para
mobilizar conhecimentos ou conceitos adquiridos no
estudo do capitulo. Ha propostas de pesquisas, producdo
de textos e debates com o objetivo de desenvolver a capa-
cidade reflexiva e argumentativa dos estudantes.
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@ Parte especifica do manual do professor

Abertura de unidade

Apresentam-se o tema escolhido para o trabalho inicial de
abertura e sua articulagdo aos capitulos que compdem a unidade.
Acompanha o texto inicial uma proposta de desenvolvimento
do tema em sala de aula, com indicagdo de duracao (aulas). Séo,
ainda, indicadas competéncias da BNCC e Temas Contemporaneos
Transversais relacionados a proposta de trabalho sugerida.

Abertura de capitulo

Sao apresentados comentdrios e orientagdes sobre o sentido e as
possibilidades de uso do texto, daimagem e das atividades da abertura
do capitulo, com a contextualiza¢do do contetudo que sera tratado.
Essas orienta¢des podem adequar-se mais ou menos a realidade das
turmas, que apresentam diferentes configuragdes. Cabe, portanto, ao
professor avaliar a pertinéncia das atividades propostas para discussao
oral em sala de aula.

Objetivos do capitulo

Sao enumerados os principais objetivos do capitulo, apontando
os conhecimentos historicos e processos cognitivos mobilizados.

Justificativa dos objetivos do capitulo

Apresentam-se as razdes da escolha dos temas e abordagens,
considerando seu desenvolvimento progressivo e relacionando-os
a tematica principal de cada volume.

BNCC

Sao destacadas as habilidades do componente curricular relativas
acadaano, as Competéncias Gerais da Educacdo Basica, as Competén-
cias Especificas de Ciéncias Humanas e as Competéncias Especificas
de Historias trabalhadas no texto-base, nos boxes, nas se¢des e nas
atividades. Eventualmente, relacionam-se habilidades de outros anos
que podem ser desenvolvidas.

Interdisciplinaridade

Destacam-se as relagdes possiveis dos conhecimentos his-
téricos com os de outras areas, indicando habilidades de outros
componentes curriculares que podem ser acionadas no estudo
do texto-base, na resolucao das atividades, na leitura das imagens,
mapas, graficos, quadros e na apreciacdo de outros elementos que
compdem o contelido de cada volume.

Temas Contemporaneos Transversais

Apresenta-se a relacdo dos conteldos, do texto-base ou das
atividades, que podem servir de pretexto para o trabalho com os
Temas Contemporaneos Transversais.

Comentarios

Acompanhando o texto-base e as atividades propostas, os
comentdrios, organizados com marcadores, apresentam elementos

L

de conteudo historico extra para uso do professor na preparagao
das aulas e na orientacdo do estudo.

Agora é com vocé! e Atividades

Sao apresentadas sugestdes de resposta das atividades e/ou
orientacbes de trabalho considerando as propostas do livro do
estudante.

Orientacao para as atividades

Nessa orientacdo, sao enfatizados determinados aspectos
do encaminhamento de algumas das atividades, como os
processos cognitivos envolvidos e as relagcdes entre conteldos
para a elaboracgdo das respostas. Destacam-se, em varios casos,
propostas de releitura e estudo do texto-base, sendo sugeridos
procedimentos para a realizacdo das atividades e outras formas
de sistematizacao das informacgdes (por meio de quadros, crono-
logias etc.). As orientacdes também podem ajudar o professor a
modular as respostas segundo as diferentes fases do desenvol-
vimento dos estudantes.

Secoes (Analisando o passado/Cruzando
fronteiras/Vamos pensar juntos?/
Versoes em dialogo)

O sentido geral de cada secdo é retomado, procurando-se
apontar em cada caso o que ha de especifico a ser observado na
preparacao e na realizacao das atividades correspondentes. Além
disso, ha respostas das atividades, orienta¢cdes de trabalho e,
quando pertinente, explicitacdo do conteudo da BNCC que pode
ser desenvolvido por meio da exploracdo da secéo.

Ampliando

Sao apresentados textos — normalmente académicos, mas tam-
bém obtidos em outros meios — que servem para complementar
os conhecimentos do professor sobre os assuntos tratados. Esses
textos apresentam perspectivas que corroboram as apresentadas
no texto-base ou delas diferem.

Atividade complementar

Sdo propostas atividades extras, que podem ser desenvolvidas
segundo as sugestdes ou adaptadas de acordo com as possibilida-
des de cada turma ou grupo de estudantes. Elas complementam
ou problematizam, de outras perspectivas, o contetido do capitulo.
As atividades podem ser usadas para complementar ou substituir
as propostas no livro do estudante, a critério do professor.

Curadoria

Sédoindicados livros e artigos (académicos ou ndo), sites (educa-
tivos, de museus e de outros dominios do patriménio etc.), podcasts,
videos e filmes (documentarios e de fic¢ao) que podem ser usados
pelo professor na preparacdo das aulas e/ou adaptados para uso
com os estudantes. A indicacdo é acompanhada de um pequeno
comentario sobre o contetido do material.
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KLEIN, A. M.; ARANTES, V. A. Projetos de vida de jovens estudantes do ensino médio e a escola. Educac@o & Realidade, Porto Alegre, v. 41,
n. 11, p. 135-154, jan.-mar. 2016.

Os estudantes sao a parte central desse artigo ao tratar da percepcao que eles tém sobre a contribuicao das experiéncias esco-
lares em seus projetos de vida.
KRAHE, E. D. Avaliagdo escolar: pesquisa conscientizante. 1990. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 1990.

A dissertacao teve como objetivo a conscientizacao de professores e estudantes sobre a pratica de avaliacao do processo peda-
gogico da escola.
LIBANEO, J. C. Diddtica. Sao Paulo: Cortez, 2001.

Livro que trabalha a didatica como o processo de ensino que relaciona a preparagdo teoérica a pratica.

LUCKESI, C. C. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Obra que fornece instrumentos para os professores repensarem o papel da avaliagdo como instrumento pedagdgico.
MASETTO, M. T. Mediacdo pedagégica e o uso da tecnologia. /n: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagéo
pedagdgica. 10. ed. Campinas: Papirus, 2000.

Texto que analisa o uso de recursos tecnoldgicos na relacao de ensino e aprendizagem.

MORIN, E. A cabe¢a bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006.

O autor defende em seu livro um ensino que possa transmitir algo além do mero saber, que possa transmitir também uma cultura
unificada.

SALLES FILHO, N. A. Educagao para paz: um caminhar no pensamento complexo através de cinco pedagogias integradas e complemen-
tares. Polyphonia, Goiania, v. 27, n. 1, p. 137-153, 2016.

Artigo que tem por objetivo tratar do avan¢o na construcdo da educacao para a paz, a partir de cinco “pedagogias da paz".
THIESEN, J.da S. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educacdo,
Rio de Janeiro, v. 13, n. 39, p. 545-554, dez. 2008.

O texto apresenta a interdisciplinaridade como um movimento articulador do processo de construcdo do ensino e da pratica
pedagdgica.

ZABALA, A. A prdtica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

O autor trata de pautas e de orientagdes que tém por objetivo melhorar a pratica educativa.
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Orientacoes especificas

para este volume

1. Apresentacao, objetivos
e justificativa - 82ano

Na elaboracao de uma colegdo voltada ao ensino de historia,
devem-se considerar, primeiramente, 0s processos cognitivos rela-
cionados aos chamados objetivos procedimentais, que envolvem
o desenvolvimento das capacidades de contextualizacao, de inter-
pretacdo e de andlise, e as capacidades de identificacdo e de com-
paracdo, exercitadas desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

O recorte temporal deste volume foi proposto em atencdo as
unidades temdticas, objetos de conhecimento e habilidades previstas
pela BNCC para o 8°ano. A organizagao dos contelidos concentra-se
nos processos que configuraram a contemporaneidade, como: a criti-
cailuminista ao Antigo Regime, os impactos da Revolugdo Industrial,
os movimentos de emancipacdo colonial e a formacao de Estados
nacionais nas Américas e os movimentos sociais do século XIX.

Essa opcdo também corresponde a tradicdo do ensino desse
componente curricular, abordando contetddos que fazem parte
da pratica dos professores de histéria. Instaura-se, dessa maneira,
o didlogo entre a obra e os conhecimentos dos docentes. O mais
importante, porém, é o fato de que essa escolha se justificatambém
do ponto de vista dos estudantes do 82 ano pelas razées indicadas
a sequir.

e Asrupturas em relacao a Idade Moderna, que se distinguem
pela singularidade das formas politicas, econdmicas e cul-
turais que emergem com a ampliacdo das pautas politicas
e a industrializacdo. Isso é perceptivel em objetivos como:
“Relacionar o processo de difusdo das ideias iluministas a
contestacao do absolutismo” e “Caracterizar o cotidiano dos
trabalhadores das fabricas, assinalando as mudancas sociais,
culturais e econdmicas decorrentes da industrializacao”

¢ A historicidade dos conceitos é trabalhada por meio de uma
caracterizacao dos processos historicos que tem em vista as
ideias politicas proprias da época. Isso aparece em objetivos
como: “Conhecer as ideias dos lideres dos movimentos inde-
pendentistas e seu papel nos movimentos emancipatorios”.

e Oestudo das conexdes entre espacos distintos e da circulacdo
de mercadorias, povos e culturas reforca o que a BNCC preco-
niza para o ensino de histéria nos anos finais, relacionando as
categorias de tempo e espaco a mobilidade das populagdes
em objetivos como: “Discutir e avaliar os impactos da imigra-
¢ado europeia no Brasil do século XIX e inicio do século XX, por
meio das no¢des de assimilacdo e confronto”.

¢ A énfase na relevancia da histéria indigena, africana e afro-
-brasileira é expressa em objetivos como “Identificar as
desigualdades e as exclusdes sociais que perduraram apds a
emancipacdo dos paises americanos” e “Identificar os atores
sociais das rebelides regenciais, bem como suas demandas
politicas, com destaque para a Cabanagem, a Balaiada, a
Revolta dos Malés, a Revolugao Farroupilha e a Sabinada”.

¢ A reflexao sobre as raizes histéricas de questdes contempo-
raneas destaca-se em objetivos como “Analisar os impactos
econOmicos, sociais e ambientais da Primeira Revolucédo
Industrial, reconhecendo diferentes sujeitos envolvidos no
processo” e “Analisar o legado da escraviddo nos Estados
Unidos, como a exclusao social e o preconceito racial, e a
relativa expansao da cidadania nesse pais”.
Considerando a relagdo entre o aprendizado de histéria e
a opcao cronolégica na disposicdo dos conteudos, espera-se
que os estudantes sejam capazes de exercitar comparagdes
entre passado e presente. De acordo com as opg¢des tedrico-
-metodoldgicas adotadas nesta colecao, esse movimento é
essencial para o desenvolvimento da consciéncia histdrica. De
acordo com Marilia Gago,

“A consciéncia histdrica atende a uma interconexao
complexa de vdrias demandas de fazer sentido da vida.
Assim, conjuga-se a interpretacao histérica para que seja
possivel construir ponte(s) entre passado, presente e futu-
ro, concebendo-se o todo temporal [...], com a experiéncia
de olhar para o passado e compreender a sua qualidade
temporal especifica, diferenciando-o do presente, e através
deste processo de construgdo de sentido nortear a a¢do do
eu e do nos através dos sentidos/significados das nogoes de
mudanga temporal, articulando a identidade humana com
o conhecimento histoérico. [...]”

GAGO, M. Consciéncia histdrica e narrativa no ensino de historia.
Li¢oes da Historia...? Ideias de professores e alunos de Portugal.
Revista Histéria Hoje, Sdo Paulo, v. 5, n. 9, p. 77-78, 2016.
Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHH]/article/view/239/167.
Acesso em: 11 maio 2022.

Os procedimentos e processos necessarios ao desenvolvimento
da chamada atitude historiadora séo privilegiados neste volume.

Na abordagem dos temas deste volume, valorizam-se as com-
peténcias relacionadas a objetivos atitudinais como a capacidade
de trabalhar em grupo, a empatia e o protagonismo. Ao propor,
por exemplo, questionamentos sobre o racismo, por meio de um
trabalho coletivo de analise de fontes histéricas e a tomada de
posicdo sobre o problema no presente, pretende-se promover o
desenvolvimento de processos de socializagao e o reconhecimento
dos sujeitos e suas capacidades.

Nos quadros das préximas paginas, apresentam-se os capitulos
do volume com propostas que contribuem para o desenvolvimento
de competéncias da BNCC, bem como de suas unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades, respeitando as capacidades
cognitivas e afetivas dos estudantes do 8° ano.
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2. A BNCC neste volume

@ Competéncias gerais e especificas - 82ano

LIV

No quadro a seguir sdo apresentados os principais destaques referentes as Competéncias Gerais da Educacdo Basica, as Competéncias
Especificas de Ciéncias Humanas e as Competéncias Especificas de Histéria referentes ao volume do 8° ano.

COMPETENCIAS
GERAIS DA

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DE

COMPETENCIAS
ESPECIFICAS DE

EDUCACAO BASICA CIENCIAS HUMANAS HISTORIA
Abertura da unidade 1 - Revolugdes: novos
. 1,5 2 7

modos de governar, de produzir e de pensar
Ca.rpltu‘lo‘ 1 - As Revolucoes Inglesas e 5 125 23467
o iluminismo
Capitulo 2 - A Revolucao Industrial 7 2,3,6 1,2,3,4,6
Capitulo 3 - Revolucdo Americana: 127 56 1.3
aindependéncia dos Estados Unidos e ! '
Abe_rtura da led.ade 2- l-\'R.ev<.>IL!;?o Francesa 1.2,4.7,8,9,10 14 17
e aindependéncia da América ibérica
Capltullq 4-A RevAolygao Francesa e 14,5 157 1,2,3,4,5
o Império Napolednico
Capitulo 5 - Rebeliées na América portuguesa 1,5,9,10 1,2,6 1,2,3,7
Capitulo 6 - Independéncia das col6nias

. - L 1,2,7 2,57 1,2
da América espanhola e Revolucédo Haitiana
Abertura da unidade 3 - As primeiras
décadas do Brasil independente e 1,2,4,7,10 2,3,6 1,5
o avanco do liberalismo na Europa
Capltulg 7 - O processo de independéncia 237 256 256
do Brasil
Cap’ltulo 8- Pﬂl:\‘léll‘O Reinado e 12,47 25,6 12,3
periodo regencial
Capltl{|0 9- Naaopa}llsmos’, industrializacao 346,89 157 13,456
e movimentos sociais no século XIX
Abe.rtura. da unl.dad? 4 - Século XIX: raca, 1.3,4,5 12,4 13
nacionalismo e impérios
Capitulo 10 - Estados Unidos no século XIX 1,4,57 2,5,6,7 1,2,3,4,56,7
Capitulo 11 - O Segundo Reinado 1,3,89 1,2,4,56,7 1,2,3,4,56
Capitulo 12 - Século XIX: imperialismo e 79 1 1.4

movimentos anticoloniais




@ Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades - 82 ano

Nos quadros a seguir sdo apresentadas as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades referentes ao volume

do 8 ano.

UNIDADE TEMATICA: O MUNDO CONTEMPORANEO: O ANTIGO REGIME EM CRISE

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES CAPITULOS

Rebelides na América portuguesa:
as conjuracdes mineira e baiana

portuguesa, articulando as tematicas locais e suas interfaces com
processos ocorridos na Europa e nas Américas.

(EFO8HI01) Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo | 1, 3
A questdo do iluminismo e da ilustracao e do liberalismo e discutir a relacao entre eles e a organiza¢ao do mundo
contemporaneo.
As revolugdes inglesas e (EFO8HI02) Identificar as particularidades politico-sociais da Inglaterra do 1,2
os principios do liberalismo século XVIl e analisar os desdobramentos posteriores a Revolugéo Gloriosa.
Revolucdo Industrial e seus impactos na . ) ) . )
~ . ~ (EFO8HI03) Analisar os impactos da Revolucéo Industrial na producaoe | 2,9,12
producdo e circulacdo de povos, produtos - <
circulacao de povos, produtos e culturas.
e culturas
- (EFO8HI104) Identificar e relacionar os processos da Revolucéo Francesae | 4,6,9
Revolugao Francesa e seus desdobramentos
seus desdobramentos na Europa e no mundo.
(EFO8HI05) Explicar os movimentos e as rebelides da América 57

UNIDADE TEMATICA: OS PROCESSOS DE INDEPENDENCIA NAS AMERICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Independéncia dos Estados Unidos
da América

Independéncias na América espanhola

« A revolugdo dos escravizados em Séo
Domingo e seus multiplos significados e
desdobramentos: o caso do Haiti

Os caminhos até a independéncia do Brasil

HABILIDADES

(EFO8HI06) Aplicar os conceitos de Estado, nagao, territério, governo e
pais para o entendimento de conflitos e tensoes.

(EFO8HI07) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos
processos de independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais
e suas conformacoes territoriais.

(EFO8HI108) Conhecer o ideario dos lideres dos movimentos
independentistas e seu papel nas revolu¢des que levaram a
independéncia das colonias hispano-americanas.

(EFO8HI09) Conhecer as caracteristicas e os principais pensadores do
Pan-americanismo.

(EFO8HI10) Identificar a Revolugao de Sdo Domingo como evento
singular e desdobramento da Revolucéo Francesa e avaliar suas
implicacoes.

(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuagao de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil,
na América espanhola e no Haiti.

(EFO8HI12) Caracterizar a organizacdo politica e social no Brasil
desde a chegada da Corte portuguesa, em 1808, até 1822 e seus
desdobramentos para a histéria politica brasileira.

(EFO8HI13) Analisar o processo de independéncia em diferentes paises
latino-americanos e comparar as formas de governo neles adotadas.

CAPITULOS

3,6,7,8,9,10

3,6,7

6,7

A tutela da populacao indigena, a escravidao
dos negros e a tutela dos egressos da escravidao

(EFO8HI14) Discutir a nocdo da tutela dos grupos indigenas e a
participacdo dos negros na sociedade brasileira do final do periodo
colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos,
esteredtipos e violéncias sobre as populagdes indigenas e negras no
Brasil e nas Américas.

56,7,10
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UNIDADE TEMATICA: O BRASIL NO SECULO XIX

OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES CAPITULOS
o . (EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os 8,11
Brasil: Primeiro Reinado sujeitos envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e
o Segundo Reinado.
0 Pe”gdo RegeTc'al O O (EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, 8,11
ao poder centra social e regional nas rebelies e nos movimentos contestatérios
ao poder centralizado.
O Brasil do Segundo Reinado: T e ¢ ; o s0d
politica e economia ( H ) Re acionaras trans ormacbes territoriais, em razao e 11
] questdes de fronteiras, com as tensdes e conflitos durante o Império.
« A Lei de Terras e seus desdobramentos
na politica do Segundo Reinado (EFO8HI18) Identificar as questdes internas e externas sobre a 1
- Territérios e fronteiras: a Guerra do Paraguai | atuacdo do Brasil na Guerra do Paraguai e discutir diferentes
versoes sobre o conflito.
(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da 6,8,10,11
0 escravismo no Brasil do século XIX: cejsc;avidéc;nzs?méricas, com base na selecdo e consulta
plantations e revoltas de escravizados, @ fontes de diferentes naturezas.
abollcpnlsmo ? politicas migratdrias (EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais 11
no Brasil Imperial da atualidade com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a
importancia de acdes afirmativas.
Politicas de exterminio do indigena (EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com relacao ao 8,11
durante o Império indigena durante o Império.
A producédo do imaginario nacional brasileiro: o .
(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas e das 11

cultura popular, representacdes visuais, letras
e o Romantismo no Brasil

artes na producdo das identidades no Brasil do século XIX.

UNIDADE TEMATICA: CONFIGURAGCOES DO MUNDO NO SECULO XIX

OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAPITULOS

HABILIDADES

. . - - (EFO8HI23) Estabelecer relagdes causais entre as ideologias raciais e 12
Nacionalismo, revolugdes e as novas nagoes -~ 8 . o .
curopeias o determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos
uropel na Africa e na Asia.
Umanovaorddi e omicase e das/do (EFO8HI24) Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos 12
i y y ) . europeus, procedentes do continente africano durante o imperialismo
capitalismo industrial e o lugar das economias i : b idades locais na fi d
i iati dinamicas alobais e analisar os impactos sobre as comunidades locais na forma de
alrcanaSEEigiiCasiiEs g organizacéo e exploracdo econémica.
Os Estados Unidos da América e a América (EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos das relagdes 10,12
Latina no século XIX entre os Estados Unidos da América e a América Latina no século XIX.
O imperialismo europeu e a partilha da Africa | (EFO8HI26) Identificar e contextualizar o protagonismo das populacées | 12
e da Asia locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia.
Pensamento e cultura no século XIX:
darwinismo e racismo
O discurso civilizatério nas Américas, o » ; o .
(EFO8HI27) Identificar as tensdes e os significados dos discursos 6,10, 11

silenciamento dos saberes indigenas e
as formas de integracao e destruicao
de comunidades e povos indigenas

A resisténcia dos povos e comunidades
indigenas diante da ofensiva civilizatéria

civilizatérios, avaliando seus impactos negativos para os povos
indigenas originarios e as populagdes negras nas Américas.

LVI
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Aimagem da capa mostra gato de porcelana
caracteristico da cultura japonesa. Os imigrantes dessa
nacionalidade chegaram ao Brasil predominantemente
no século XX e, assim como eles, integrantes de vérios
povos contribuiram para a formagao do pais. O encontro
de culturas contribui para o desenvolvimento de uma
sociedade plural.




Bem-vindo!

Estamos muito felizes em té-lo como companhia nesta incrivel jor-
nada rumo ao conhecimento!

O interesse pela histéria humana, através do tempo e em varios lu-
gares, & 0 que nos movimenta.

Nesta viagem, vocé sabera como viveram os seres humanos em di-
versos tempos e lugares. Além disso, refletira sobre seus valores, seus
pensamentos, suas acdes no dia a dia e a forma como encaravam a
vida. Assim, percebera o que eles tinham de diferente de nés e o que
tinham em comum conosco.

“Mas qual é aimportancia disso?", vocé pode se perguntar. A respos-
ta a essa divida contém outra questao: se existiram sociedades com
diferentes modos de vida — que se extinguiram ou se modificaram —
por que acreditar que nossa maneira de viver € a Gnica possivel?

\/océ vera que muitos mundos foram e sao possiveis!

O futuro é um campo aberto de alternativas, mas implica uma refle-
xao sobre a forma como lidamos com o presente.

Nesta cole¢do, vocé entrara em contato com diversos vestigios do
passado, que sobreviveram a acdo do tempo. Estaremos a seu lado
para ajuda-lo a entender como diferentes individuos, em diversos luga-
res e tempos, organizaram-se em sociedade.

Mulheres e homens de todas as cores e origens, de diferentes cama-
das sociais, teceram uma teia que chegou até vocé. Agora, vocé é um
agente da historia! Esta colecdo sera seu manual para desvendar essa
intrincada teia.

Bons estudos!




Conheca seu livro

Seu livro tem doze capitulos, divididos em quatro unidades. A seguir estao

apresentadas as partes que o compdem.

Comeco de conversa

Que tal verificar seu conhecimento sobre a
histéria? Nesta secao, as atividades o ajudarao
a entender melhor os contetdos ja estudados
e também aqueles que poderao ser vistos ao
longo deste ano.

(
)

Abertura de unidade

Na abertura da unidade, vocé e os colegas serdo
incentivados a analisar questdes atuais relacionadas
a algum tema que estudarao na unidade e a
produzir pesquisas, cartazes, podcasts, seminarios
etc. sobre esse assunto.

(
s

Abertura de capitulo
Na abertura, vocé serd incentivado a pensar
sobre as relagoes entre o passado e o presente.
Além disso, em algumas ocasiodes, serd convidado
a formular hipdteses ou a lembrar de assuntos
tratados anteriormente que se relacionam com o
capitulo que inicia.
(

Dica

Neste boxe, ha sugestoes de livros, filmes, videos,
podcasts e sites, entre outros tipos de material,
para vocé ampliar seu conhecimento.

:

)

N——e

Vamos pensar juntos?

Na analise historica, muitas vezes sao
empregados termos e conceitos especificos desse
componente das ciéncias humanas. Nesta secéo,
vocé explorara temas ou conceitos importantes de
forma simples e acessivel.

!

)

Imagens em contexto!

Vocé entenderd a relacao de uma imagem
com o tema explorado em cada capitulo por
meio deste boxe. Assim, vera que fotografias,
charges, obras de arte e outros elementos
podem ser explorados como fontes de
informacao sobre o passado e o presente.




Analisando
o passado

Nesta secao, vocé
sera o historiador!
Analisara fontes
relacionadas ao tema
de cada capitulo, como
textos escritos, imagens
e objetos produzidos
ou alterados por
seres humanos.

Cruzando fronteiras

A histéria pode e
deve dialogar com
outras ciéncias e dreas
do conhecimento.
Nesta secao, vocé
compreendera a relacao
de alguns temas com
lingua portuguesa,
matematica, ciéncias,
geografia, arte, educacao
fisica ou lingua inglesa.

Versoes em dialogo
Nesta secao, vocé
analisara diferentes
pontos de vista a respeito
de determinado tema
(processos, eventos ou
documentos histéricos).
Para isso, estabelecera
relacoes entre eles ou
os confrontara por meio
da identificagao dos
argumentos que
o0s sustentam.

Agora é com vocé!

As questoes deste boxe, que aparece
no meio e no fim do capitulo, o ajudardo
arecordar e entender o contelido que acabou
de estudar.

~—re

Se liga no espaco!

Este boxe contém perguntas que envolvem
o raciocinio sobre o espago no contexto
estudado. Para responder a elas, vocé faré a
leitura de mapas e imagens relacionados ao
uso e a percepcao do espago.

Atividades

Ao final de cada capitulo, ha uma secao de
atividades dividida em Organize suas ideias — com
questdes de retomada, verificacdo e organizacao
dos contetidos estudados — e Aprofundando -
com propostas para que voceé reflita sobre o que
aprendeu e estabeleca conexdes entre o assunto
estudado, o cotidiano e o ensino de outras areas.

(

)




Comeco de conversa

REVOLUGOES: NOVOS MODOS
DEGOVERNAR, DE PRODUZIR
EDEPENSAR.

12

[[ETTMEEN As Revolugdes Inglesas e o ilumini

A Inglaterra sob a dinastia Stuart....................

Smo.........

A Revolugéo Puritana

A Revolugéo Gloriosa e a Declaragdo de Direitos...........

O conhecimento cientifico

O pensamento politico

O iluminismo: nova modernidade na Europa

Y} PR}

P J

A fisiocracia e o liberalismo econémico............cccvvuecuneee
O despotismo esclarecido
Atividades

ARevolugdo Industrial ...
O inicio da Revolucao Industrial
Cruzando fronteiras
O pioneirismo inglés
A Primeira Revolugéo Industrial...........cooeevencruseensnnenens
Anali doo p d
Atividades

(111N Revolucido Americana:

aindependéncia dos Estados Unidos..

As Treze Colonias e a relagao com a Gra-Bretanha.........

A Guerra dos Sete Anos

As leis de ruptura

O inicio da Revolugao Americana ............cooceeeeeueucencunenns

A Guerra de Independéncia

Versoes em didlogo

Estados independentes

A construgéo dos Estados Unidos da América

Atividades

18
19
21
22

25
26

28
30

32

33
34
37
40

46
50

53

54
58
60
61

63
64

66
68

AREVOLUCAO FRANCESA
EAINDEPENDENCIA DA
AMERICA IBERICA .......occoootrirrrirrir 70

(111”8 A Revolugdo Francesa

e 0 Império Napolednico.......cco.crrmmrrrreeennns 72

A Franca do século XVIII 73
O inicio da revolugao 76
Analisando o passad 77
A Convencéo Nacional 81
O Diretério 84
0 Consulado e a eleicao de Napoleao Bonaparte........... 85
O Império Napoleénico 87
Cruzando fronteiras 920
O Congresso de Viena 91
Atividad 92
Rebelioes na América portuguesa.................. 94

As ideias iluministas em Portugal
e na América portuguesa 95

Movimentos emancipacionistas ....

V; p juntos? 106

Atividad 110

(T Independéncia das colénias da América

espanhola e Revolucdo Haitiana............... 112
O impacto das Reformas Bourbonicas...........ccvveueunne. 113
A crise dos dominios coloniais
na América espanhola 114
A Revolugéo Haitiana 115
A invasao da Espanha por Napoleao...........ccccveueeuinee 117
O haitianismo 118
A independéncia das col6nias
na América espanhola 119
Versées em didlog 123
A participagao feminina nos processos
de independéncia 124
O poés-independéncia 125
Atividades 128
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AS PRIMEIRAS DECADAS DO BRASIL
INDEPENDENTE EO AVANCO DO
LIBERALISMONAEUROPA........c....

0 processo de independéncia

do Brasil

A transferéncia da Corte portuguesa

para o Brasil

O Rio de Janeiro no inicio do século XIX........ccccecvuurnee

0O governo joanino (1808-1821) .......ccccceueeeurercrrurecnrnnes

A Revolugéo Liberal do Porto ..........cccccvuecvuvivcnrinccennee

A independéncia do Brasil

Cruzando fronteiras

Atividades

(110N Primeiro Reinado e periodo regencial........

A consolidagao da independéncia.........ccceueuecuneureunnnee

A primeira Constituicao do Brasil.........ccceceeuveverrurecnnnes

d. d

o

P

Declinio e fim do Primeiro Reinado...........ccceueureuncuenee

O periodo regencial

Atividades

(TN Nacionalismos, industrializagio e

movimentos sociais no século XIX...............

A Francga e as ondas revolucionarias de 1830...............

tos?

Segundo Império Francés

P J

O nacionalismo como fendmeno..........ccceueucuneuneunenes

A 1talia como Estado-Nagao .........ccceeeeeueeerernerenrereennenes

Versoes em di

Alemanha como Estado-nacao

A Segunda Revolugao Industrial ............ccceueuecureuncnnians

A Comuna de Paris

Teorias sociais, 0 movimento operario

e a luta das mulheres
Ativid

d

132

133
135
137
143
144
147

148

150

151
153

154
157

159
168

170

171

174
176

177
178

180
181

183

186

186
192

SECULOXIX:RAGA,
UNIDADE 4 NACIONALISMO E IMPERIOS

Estados Unidos no século XIX

0 Segundo Reinado

A Marcha para o Oeste: territorio

e fronteira nos Estados Unidos ..........inininncn,

A questao da escravidao

e 0s movimentos abolicionistas............ccccceeuvcuineee

Anali doo d

P

Mulheres e representatividade ...........cccevererruvennne

A tomada de territorios do México.........cccoueueunueee

E osindigenas?

Cruzando fronteiras

A guerra civil

Atividades

O Golpe da Maioridade

e oinicio do Segundo Reinado.............cccceeeuvenennnne.

Versées em di

Uma nagao imaginada: histéria, literatura
e identidade nacional

Conservadores e liberais: conflitos politicos
no Segundo Reinado

Economia e sociedade: o Brasil do café..................
A proibicao do tréfico de escravizados...................

A Lei de Terras e a questao indigena ....................

O inicio da imigracédo europeia: assimilagao,
confrontos e desencontros

A Guerra do Paraguai

0 abolicionismo e o fim da escravidao no Brasil

0 declinio do Segundo Reinado

Atividad

(ET111 % F] Século XIX: imperialismo
e movimentos anticoloniais...................

O imperialismo

Y) P

P J

Atividades

Referéncias bibliograficas comentadas

216

217
218

220

221
223
226
227

228
231
233
239
240

243

257
258

260




Comeco de conversa

Neste primeiro contato com os
estudantes do 8° ano, o objetivo
desta avaliagcdo diagnéstica é ve-
rificar qual é o dominio deles de
leitura de imagens, de mapas e
de textos, a compreensao dos
enunciados das atividades e a ela-
boracéo de respostas. Além disso,
por meio dessa avaliacao, é possivel
sondar algumas nogées desenvol-
vidas pelos estudantes no 7° ano.

Atividade 1

Objetivo de aprendizagem

Avaliar a competéncia leitora e os
conhecimentos sobre a expansao
maritima e comercial europeia.

Expectativas de respostas

a) O tema é a expansao ma-
ritima e comercial europeia dos
séculos XV e XVI.

b) A burguesia mercantil tinha
interesse em expandir o comércio;
a nobreza esperava conquistar ter-
ras, titulos e prestigio; os monarcas,
ampliar seu poder e riqueza; a Igre-
ja Catdlica desejava expandir-se
por novos territérios.

¢) Houve queda demografica
em decorréncia dos massacres e da
disseminacdo de doencas. Muitos
povos perderam territorios e foram
submetidos aos colonizadores.

d) “Eles [os europeus] desco-
briram, visitaram ou conquistaram
quatro imensos continentes — Afri-
ca, Asia, América e Oceania —, co-
nheceram centenas de povos e o0s
colocaram em contato entre si.”

e) Trata-se de um processo ini-
ciado com as grandes navegagdes
que conectou todos os continentes
por meio do comércio maritimo.
Os estudantes podem men-
cionar as mercadorias transpor-
tadas e a difuséo de linguas euro-
peias e do cristianismo no continen-
te americano.

Superagao de defasagens

Promover a leitura coletiva do
texto. Se necessario, usar um ma-
pa-mundi para identificar as rotas
transocednicas que interligaram os
continentes a partir dos séculos XV
e XVI.

Comeco de conversa V

Que tal pensar um pouco no que vocé aprendeu em histéria no 7¢ ano? Res-

ponda as atividades a seguir em uma folha avulsa e entregue quando terminar.

Bom trabalho!

1.

Leia com atencdo o texto a seguir e, depois, responda as atividades.

“Jamais um grupo de homens conheceu tantas coisas novas sobre a Terra, em
tdo pouco tempo, como na chamada era dos grandes descobrimentos maritimos.
Nos séculos XV e XVI, os europeus, tendo a frente portugueses e espanhdis, se lan-
caram em pequeninas embarcacoes aos oceanos, aos ‘mares nunca dantes nave-
gados’ Eles descobriram, visitaram ou conquistaram quatro imensos continentes
- Africa, Asia, América e Oceania -, conheceram centenas de povos e os colocaram
em contato entre si.

Depois disso, a Terra ndo continuou a mesma: cada ser vivo e cada coisa existen-
te no planeta, de alguma maneira, foram afetados pelas consequéncias dos gran-
des descobrimentos. O conhecimento e a compreensao que os homens tinham do
mundo nao somente aumentou, como mudou. Comec¢ou um novo tempo na histo-
ria da humanidade [...]”"

AMADO, J.; GARCIA, L. E Navegar é preciso: grandes
descobrimentos maritimos europeus. Sao Paulo: Atual, 1989. p. 2.

a) Qual é o tema do texto?

b) Explique quais eram os interesses dos europeus na descoberta e na conquista
de novas terras.

¢) Quais foram as consequéncias da chegada dos europeus para 0s povos origina-
rios da América?

d) Identifique e transcreva a frase que indica o inicio de um processo de mun-
dializacao.

e) Explique o que vocé entende por “mundializacao”, na Idade Moderna, e dé, pelo
menos, dois exemplos.

Simultaneamente a expansao maritima e comercial europeia, outra grande mu-
danca ocorria na Europa Ocidental: a Reforma Protestante, que provocou uma nova
ruptura no cristianismo. Sobre esse tema, identifique quais alternativas sao verda-
deiras e quais sao falsas.

a) Os movimentos reformadores aceitavam o papa como lider religioso incontestavel.

b) Para os protestantes, a pratica de boas obras era uma forma de salvacao das
almas.

c) NaInglaterra, a reforma resultou na formacao da Igreja Anglicana, cujo lider ma-
Ximo era 0 monarca.

d) Lideres reformadores, como Lutero e Calvino, defendiam que os fiéis pudessem
ler livremente os textos sagrados.

e) O Concilio de Trento reafirmou os dogmas da Igreja Catdlica e definiu regras para
a formacao dos sacerdotes.

Na pintura a seguir, o artista representou a primavera utilizando personagens da
mitologia classica greco-romana: a figura central & Vénus, deusa do amor e da bele-
za. Analise a imagem e, depois, responda as atividades.

Responda em uma folha avulsa.
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Atividade 2
Objetivo de aprendizagem

Verificar conhecimentos sobre os reformadores, as ideias defendidas por eles e as especificidades da Igreja

Anglicana.

Expectativas de respostas
a)F; bV, V; d)V; e)V.
Superacgdo de defasagens

Promover o debate sobre cada uma das frases apresentadas, destacando as principais criticas feitas pelos

reformadores as préticas e aos dogmas da Igreja Catolica.
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A primavera, pintura de Sandro Botticelli, 1482.

a) Descreva a pintura.

b) Indique as caracteristicas do Renascimento italiano que vocé reconhece

nessa obra. Justifique sua resposta.

4. A imprensa de tipos moveis, desenvolvida por Gutemberg no século XV, foi uma

novidade do inicio da Idade Moderna.

a) Como eram reproduzidos os livros antes dessa invencao?
b) Muitos estudiosos consideram que essa nova tecnologia representou uma
verdadeira revolugao. VVocé concorda com essa ideia? Por qué?

5. 0 trecho a seguir faz parte de um discurso proferido pelo rei da Franca, Luis XV,
em 1766. Leia o texto com atencao e, depois, faca o que se pede.

“E somente na minha pessoa que reside o poder soberano... ¢ somente de mim
que os meus tribunais recebem a sua existéncia e a sua autoridade; a plenitude
desta autoridade [...] permanece sempre em mim, e o seu uso nunca pode ser con-
tra mim voltado; é unicamente a mim que pertence o Poder Legislativo, sem de-
pendéncia nem partilha; é somente por minha autoridade que os funcionarios dos
meus tribunais procedem, nao a formacgao, mas ao registro, a publicacao, a execu-
¢do da lei [...]; toda a ordem publica emana de mim, e os direitos e interesses da
nacdo [...] estdo necessariamente unidos com 0s meus e repousam inteiramente

em minhas maos”

FREITAS, G. 900 textos e documentos de historia. Lisboa: Pltano, 1976. v. 11, p. 201.

a) O que o discurso revela sobre o poder do rei francés? Na Idade Moderna, outros

reis fariam discurso semelhante a esse?

b) Para fortalecer seu poder, os reis precisavam de recursos financeiros. Com esse
objetivo, adotaram varias medidas para garantir a riqueza de seus reinos, que
ficaram conhecidas como mercantilismo. Explique as caracteristicas dessa

politica econdmica.

SANDRO BOTTICELLI - GALLERIA DEGLI UFFIZI, FLORENCA

Atividade 3

Objetivo de aprendizagem

Reconhecer as caracteristicas da arte do Renasci-
mento.

Expectativas de respostas

a) Ospersonagens se encontram em um bosque.
A esquerda, trés mocas parecem dancar. Mais a es-
querda, um rapaz colhe um fruto. A direita, temos

duas mocas. Uma delas foge de um personagem
cinzento. No alto, estd o Cupido. O chéo estd salpica-
do de flores e as arvores carregadas de frutos.

b) A pintura representa personagens da mito-
logia cldssica, tradicdo valorizada pelos renascen-
tistas. As figuras humanas sao representadas com
realismo, obedecendo a um ideal estético em que
se destaca a simetria. A técnica da perspectiva da
profundidade a cena.

Continua

Continuacao
Superagdo de defasagens
Perguntar quais sao as impressoes
e os sentimentos evocados pela
pintura. Identificar os personagens
(da esquerda para a direita): Mercurio
(o mensageiro, deus do comércio), as
Trés Gracas (deusas do encantamento,
da beleza e da prosperidade), Vénus
(deusa do amor e da beleza), Cupido
(deus do amor), Flora (primavera na
tradicdo romana), Cléris (primavera
na tradicao grega) e Zéfiro (o vento
do oeste, que ocorre na primavera).

Atividade 4

Objetivo de aprendizagem

Identificaraimportancia da prensa
de tipos mdveis para a circulacao de
ideias na Idade Moderna, compa-
rando a produgao de livros antes e
depois da prensa.

Expectativas de respostas

a) Os livros eram copiados e
ilustrados a mao. Essa tarefa demo-
rada cabia aos monges copistas.

b) Comaimprensa,aquantida-
de de livros disponiveis aumentou
bastante e seu preco caiu. Portan-
to, a prensa facilitou a circulacdo
de ideias.

Superacdo de defasagens

Ressaltar aimportancia da pren-
sa para tornar o conhecimento
acessivel para um ndmero maior
de pessoas.

Atividade 5

Objetivo de aprendizagem

Identificar caracteristicas do Es-
tado absolutista.

Expectativas de respostas

a) O rei controlava todos os po-
deres. Na Idade Moderna, outros reis
absolutistas poderiam fazer um dis-
curso semelhante.

b) As praticas mercantilistas vi-
savam acumular metais preciosos,
manter a balanca comercial favora-
vel e estabelecer o protecionismo
alfandegario.

Superacgao de defasagens

Promover a leitura coletiva, iden-
tificar o autor do discurso e a época
em que foi feito. Retomar o processo
de formacao das monarquias nacio-
nais e de fortalecimento do poder
real. Destacar a centralidade das ati-
vidades comerciais na economia do
periodo, relacionando-as as medidas
mercantilistas.



Atividade 6

Objetivo de aprendizagem

Avaliar aspectos administrativos,
econdmicos e sociais da coloniza-
¢ao espanhola na América.

Expectativa de resposta
Alternativas a e d.

Superagdo de defasagens

Formar pequenos grupos para
que releiam cada frase, procuran-
do encontrar as incoeréncias. Su-
gerir pesquisas sobre os conceitos
apresentados.

Atividade 7

Objetivo de aprendizagem
Verificar as habilidades de leitura
de mapas e a identificacdo das re-
gides produtoras dos géneros colo-
niais e das atividades destinadas ao
mercado interno e ao externo.

Expectativas de respostas
a) I-B;II-All-EIV-D;V-C
b) A criacao de gado, que era
utilizado para alimentacéo, fabri-
cacao de artigos de couro, forca de
tragdo e transporte.

Superagado de defasagens

Com base no mapa, diferenciar
as atividades que se desenvolve-
ram no litoral (extracdo de pau-
-brasil e producdo de actcar) e
no interior do territério (criacao
de gado, mineracédo, extracdo
das drogas do sertdo). Identifi-
car as atividades destinadas ao
mercado interno e as destinadas
a exportacao.

Atividade 8

Objetivo de aprendizagem

Analisar os primeiros contatos en-
tre indigenas e portugueses.

Expectativas de respostas

a) O convivio com os indige-
nas possibilitou aos portugueses
o aprendizado sobre o aproveita-
mento dos recursos da terra e o tra-
balho dos indigenas foi explorado
pelos colonizadores.

b) Os portugueses utilizaram
amdo de obra indigena na explo-
racao do pau-brasil no sistema de
escambo. Os indigenas também
foram escravizados e enviados
nas expedi¢des ao interior do ter-
ritorio (bandeiras, entradas, mon-
¢des) como guias, carregadores
e intérpretes.

10

Continua

6.

10

Comeco de conversa

Leia com atencdo as seguintes frases sobre a colonizacao espanhola na América

e identifique as que apresentam informacoes corretas.

a) A posicao social dos individuos obedecia a critérios étnicos: no topo da piramide

social estavam os nascidos na Espanha e, na base, mesticos, indigenas
gros, a maioria da populacao.

e ne-

b) As principais atividades econémicas desenvolvidas pelos colonizadores espanhdis
foram a agricultura e a criacao de gado, destinados a subsisténcia dos moradores.
c) Os indigenas foram submetidos a formas de trabalho compulsério, como a
mita e a encomienda, sistemas que garantiam o pagamento de salarios aos

trabalhadores.

d) Os territorios coloniais foram divididos em vice-reinos e capitanias, que deve-

riam se submeter as decisées do Conselho das indias.
Analise o mapa e, a seguir, faca o que se pede.

Atividades econdmicas na América portuguesa — século XVl
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a) Relacione cada item da legenda a respectiva atividade econémica.
I. Cultivo de cana e producao de aclcar.
Il. Extracao de pau-brasil.
lll. Extracao das drogas do sertao.
IV. Mineracao.
V. Criacao de gado.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

FONTE: CAMPOS,
F.; DOLHNIKOFF, M.
Atlas: Historia do
Brasil. Sao Paulo:

Scipione, 1993. p. 15.

b) Entre essas atividades, qual era destinada prioritariamente ao mercado interno?
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Continuagao

Superagdo de defasagens

Identificar as diferencas entre o sistema de escambo e o escravista. Destacar aimportancia dos conhecimentos
dos povos indigenas e retomar as relagdes estabelecidas entre eles e os colonizadores.
Atividade 9

Objetivo de aprendizagem
Caracterizar a sociedade acucareira e as relacdes de poder que nela se desenvolveram.

Expectativas de respostas
a) Os estudantes podem mencionar que o agticar era um produto valorizado na Europa, garantindo bons lucros

Continua
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8. Leia com atencdo o texto a seguir e, depois, responda as atividades.

“[...] Nesse processo [de colonizacdo] os portugueses acionaram todos os recursos
disponiveis para utilizar os indios na viabilizacdo dos seus projetos, empregando-os
nas mais variadas tarefas.”

GARCIA, E. E Trocas, guerras e aliangas na formacao da sociedade colonial. In: FRAGOSO, J.; GOUVEIA,
M. de E (org.). O Brasil colonial (1443-1580). Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2015. v. 1, p. 317.

a) Que tarefas desempenhadas pelos indigenas viabilizavam o projeto colonial portugués?
b) Quais foram as relagdes de trabalho estabelecidas?

9. A frase a seguir foi escrita em 1711 por um jesuita que viveu em Salvador, na Bahia.
Leia com atencao e, depois, faca o que se pede.

“O ser senhor de engenho é titulo a que muitos aspiram, porque traz consigo o ser servi-
do, obedecido e respeitado de muitos”.
ANTONIL, A. J. Cultura e opuléncia do Brasil. Belo Horizonte: Itatiaia; Sao Paulo: Edusp, 1982. p. 75.
a) Vocé concorda com essa afirmacdo? Justifique com base em seus estudos.
b) Cite as instalagdes presentes em um engenho colonial.
10. Sobre a mineracao na regiao das Minas Gerais na época colonial, identifique a alternativa
que apresenta uma frase correta.
a) A Coroa criou a Intendéncia das Minas para controlar as atividades mineradoras,
distribuir os lotes a serem explorados, cobrar impostos e resolver conflitos locais.

b) As cidades que se formaram na regiao mineradora eram independentes do restan-
te da col6nia, praticavam o autogoverno e tinham uma economia autossuficiente.

c) A mineracao permitiu a formacao de uma sociedade igualitaria na colénia, com gran-
des chances de mobilidade social para todos os que se dispusessem a trabalhar.

d) Os escravizados formavam a minoria da populacao nas regides mineradoras, onde pre-
dominou o trabalho de garimpeiros auténomos.
11. Milhdes de africanos foram transportados para as Américas na condicao de escravizados,
sendo a maior parte deles dirigida para a América portuguesa.
a) Diferencie a escravidao na Idade Moderna daquela na Antiguidade greco-romana.
b) Identifique e explique duas herangas do sistema escravocrata para a sociedade brasileira.
12.1dentifique a alternativa que apresenta uma frase correta sobre a colonizacao inglesa na
América do Norte.
a) Em 1620, um grupo de puritanos ingleses fundou a colonia de Massachussetts, onde
se cultivavam tabaco e algodao no sistema de plantation.
b) As colonias do sul assemelhavam-se aquelas do nordeste da América portuguesa, de
economia agroexportadora, latifundiaria, monocultora e escravista.
¢) O feriado estadunidense de Acdo de Gragas (Thanksgiving) rememora o sucesso dos
colonos no lucrativo comércio triangular.
d) Desde o inicio da colonizagao, os ingleses ocuparam todo o territério que hoje corres-
ponde aos Estados Unidos da América.

mn

Continuacao

aos senhores de engenho, que exerciam autoridade sobre sua familia e todos os que estavam a seu servico, inclusive,
por meio da violéncia.

b) No engenho colonial encontravam-se: as planta¢des de cana, as instalagdes necessarias para a fabricacdo
do acucar (moenda, casa das fornalhas etc.) e as lavouras destinadas a subsisténcia dos moradores. A sede da
propriedade era a casa-grande, onde habitavam o senhor de engenho e seus familiares. Os escravos habitavam as
senzalas. Nas grandes fazendas era comum haver uma capela.

Superagado de defasagens
Apresentarimagens que retratam os engenhos e identificar as dreas de cultivo e as edificagdes. Retomar o conceito
de familia patriarcal, enfatizando a extensdo dos poderes dos senhores de engenho.

Atividade 10

Objetivo de aprendizagem

Identificar aspectos daeconomia e
da sociedade da regido mineradora.

Expectativa de resposta
Alternativa a.

Superagao de defasagens
Propor areleitura das alternativas,
auxiliando a identificacdo de in-
coeréncias por meio de perguntas,
como: “As cidades tinham governos
auténomos?”, “Existia igualdade so-
cial?”, “Qual era a condicdo da mao
de obra empregada na minera¢ao?”.

Atividade 11

Objetivo de aprendizagem

Identificar especificidades da es-
craviddo na Idade Moderna e seus
impactos na formacao da socieda-
de brasileira.

Expectativas de respostas

a) Na Antiguidade era comum
a escravizacdo de prisioneiros de
guerra e de pessoas endividadas.
Na Idade Moderna, a escraviddao
foi racializada e praticada contra os
povos africanos e seus descenden-
tes em uma escala comercial sem
precedentes.

b) A maior parte da populacao
brasileira é composta de afrodes-
cendentes e as herancas africanas
sdo fundamentais na cultura do
pais. A persisténcia do racismo
pode ser destacada.

Superagdo de defasagens
Estabelecer relagdes entre o
tréfico de pessoas escravizadas e
o mercantilismo. Discutir as mani-
festacoes de racismo na atualidade
e as herancas culturais africanas.

Atividade 12

Objetivo de aprendizagem
Identificar aspectos da coloniza-
¢do inglesa na América do Norte,
estabelecendo comparacdes com a
colonizagao da América portuguesa.

Expectativa de resposta
Alternativa b.

Superagdo de defasagens

Explorar cada uma das alterna-
tivas, destacando as passagens in-
corretas. Com o apoio de um mapa
da América do Norte, situar a regiao
onde se desenvolveram as Treze
Coldnias, diferenciando as colonias
do norte easdo sul.
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BNCC

Ao propor a produgao de um
painel sobre a opinido publica, in-
serindo nele textos provenientes de
diferentes veiculos de comunicacédo
contemporaneos, incentiva-se a
critica dos estudantes e valoriza-se
o debate publico racional e fun-
damentado, contribuindo para o
desenvolvimento das Competén-
cias Gerais da Educacao Basica
n°1en®5, da Competéncia Espe-
cifica de Ciéncias Humanas n® 2
e da Competéncia Especifica de
Histérian®7.

Temas Contemporaneos

Transversais

Por envolver uma reflexdo sobre
o papel dos meios de comunicacao
contemporaneos no debate publi-
co, incentivando os estudantes a
se posicionar criticamente diante
das tecnologias de comunicagéo e
acomparar os discursos divulgados
em diferentes meios, analisando
sua fundamentacdo, a atividade
proposta contribui para o desen-
volvimento dos Temas Contempo-
raneos Transversais Vida familiar e
social e Ciéncia e tecnologia.

Interdisciplinaridade

Por envolver a identificacdo
das diferencas entre informacao
e opiniao e a exploragao de gé-
neros textuais tipicos da cultura
digital, a atividade contribui para
o desenvolvimento das habilidades
de lingua portuguesa EF67LP04
- "Distinguir, em segmentos
descontinuos de textos, fato da
opinido enunciada em relacdo a
esse mesmo fato” — e EF89LP02 —
“Analisar diferentes praticas (curtir,
compartilhar, comentar, curar etc.)
e textos pertencentes a diferentes
géneros da cultura digital (meme,
gif, comentario, charge digital etc.)
envolvidos no trato com a informa-
¢do e opiniao, de forma a possibi-
litar uma presenca mais critica e
ética nas redes”.
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UNIDADE

REVOLUCOES: NOVOS MODOS DE
GOVERNAR, DE PRODUZIR E DE PENSAR

W A historia e vocé: opiniao publica e meios de comunicacao

Nesta unidade, vocé estudara diferentes revolucoes. Comecara pelas Revolugoes Inglesas do
século XVII, em que diferentes grupos politicos e religiosos se revoltaram contra o absolutismo
e o rei foi obrigado a se submeter as decisoes do Parlamento.

Vocé aprendera que, ao longo dos séculos XVII e XVIll, uma mudanca profunda ocorreu no modo de
pensar dos europeus: filosofos, que ficariam conhecidos como iluministas, passaram a questionar os
dogmas da Igreja e o poder absoluto dos reis.

Estudara também um processo que ficou conhecido como Revolugao Industrial. Ele comecou no
século XVIIl, guando a invencao da maquina a vapor transformoua forma de produzir mercadorias.

Em seguida, aprendera que, no século XVIII, sob a inspiracao do iluminismo e das Revolugdes
Inglesas, as Treze Col6nias inglesas proclamaram a independéncia e criaram as proprias leis,
dando origem aos Estados Unidos. Foi a Revolugcao Americana.

Durante esse periodo, desenvolveu-se a nogao de opiniao pablica como o conjunto de ideias,
debates e de julgamentos expressos na esfera publica.

Atualmente, as redes sociais sao um-dos principais espacos de divulgacao e de formacao de
opinides. Porém, nelas, cada um seleciona e controla quem compde sua rede e as opinioes que
prevalecem. Além disso, os debates ocorridos nas redes sociais nem sempre sao racionais e fun-
damentados. Em muitos casos, essas ferramentas sao usadas para exaltar os proprios pontos
de vista ou até mesmo para divulgar informacoes falsas.

Esfera publica: conjunto
de espacos (ruas, saloes,
teatros etc.) e de veiculos
de comunicacao (panfletos,
jornais, revistas etc.) em que
temas de interesse publico
séo debatidos de forma livre
e igualitéria.

© CENTRE HISTORIQUE DES ARCHIVES
NATIONALES - ATELIER DE PHOTOGRAPHIE

Representacdo da venda de jornais e panfletos nas ruas de Paris, na Franca,
em gravura produzida por Philibert-Louis Debucourt, em 1790.
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Abertura de unidade

Essa unidade abarca os capitulos 1 (“As Revolucdes Inglesas e o iluminismo”), 2 (“A Revolugao Industrial”)
e 3 (“Revolucao Americana: a independéncia dos Estados Unidos”) do volume.

0 tema escolhido para a atividade de abertura foi a relagdo entre a opinido publica e os atuais meios de
comunicacao, principalmente as redes sociais. Essa questdo dialoga com o capitulo 1 da unidade, no qual sdo
abordadas as ideias iluministas e a valorizacao do pensamento racional.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1938,

Para avaliar o papel dos meios de comunicacao no debate pablico, vocé e os colegas farao um
painel coletivo sobre a opinido pablica, investigando diferentes formas e veiculos de comunicacao.

Organizar

= Para comecar, com o auxilio do professor, junte-se aos demais colegas da turma e escolham
um tema atual de interesse pablico.

= Em seguida, redina-se em grupo com quatro colegas.

= Pesquisem nas redes sociais e em veiculos de imprensa (impressos ou digitais) publicacoes
e artigos que expressem diferentes posicoes sobre o tema escolhido pela turma.

= Selecionem dois textos publicados nas redes sociais e dois textos publicados em outros
veiculos de comunicacao. Imprimam ou transcrevam os que forem digitais.

» |dentifiqguem as passagens dos textos que contém informacoes e as que apresentam opinioes.
Destaquem-nas com cores diferentes.

= Confiram se os autores dos textos indicaram as fontes das quais retiraram os dados. Se as fon-
tes foram indicadas, consultem-nas e verifiquem se sao confiaveis.

= Analisem os textos e reparem se os autores pretenderam provocar mais a razao ou @ emogao
do leitor. Para isso, verifiqguem se eles contém muitos adjetivos e se apresentam reflexdes.

» (Classifiquem os textos entre os que apresentam as informagoes mais confiaveis e os que con-
tém informacdes menos confiaveis. Em cada texto, comentem os motivos da classificacao e jus-
tifiquem o comentario com as passagens que contém as respectivas informacoes. Organizem o0s
textos em uma linha horizontal de acordo com essa classificacao: do que tem informacées mais
confiaveis ao que tem as menos confiaveis. Sem tira-los dessa ordem, movam para cima 0s que
apresentam linguagem mais racional e para baixo os que contém linguagem mais emotiva.

= Criem o painel coletivo em cartolina ou outro suporte. Tracem duas retas: uma horizontal e ou-
tra vertical (disposicao em cruz). Nas extremidades horizontais do suporte, escrevam: “mais
confiavel” (a esquerda) e “menos confiavel” (a direita). Na vertical, escrevam: “mais racional” (na
parte superior) e “mais emotivo” (na parte inferior).

= Colem os textos analisados por todos os grupos no painel, respeitando a classificagao prévia.

Compartilhar

= Exponham o painel em um mural na sala de aula e analisem a posicao de cada texto.
= Com base no painel montado, debatam esta questao: as redes sociais e a imprensa contribuem
igualmente para a construcao de um debate pablico fundamentado e racional?

GALVAO BERTAZZI/ARQUIVO DA EDITORA

llustragdo atual representando o afastamento entre as pessoas na esfera puiblica e nas redes sociais.
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Atividade

Com a atividade proposta, nao se pretende promover um debate sobre o tema escolhido nem incentivar os
estudantes a se posicionar em relacdo a ele, mas avaliar a situacao da esfera publica nos dias de hoje. Ha espago
para um debate publico racional e fundamentado? Os diferentes meios de comunicagcdo desempenham o mes-
mo papel na construcdo da opinido publica? Utilize o texto de abertura para apresentar as no¢des de opinido
publica, debate publico e esfera publica, relacionando-as tanto ao momento histérico que véo estudar (séculos
XVII e XVIII) quanto ao tempo presente.

Reserve uma aula para a execu¢do da primeira etapa da atividade. Na escolha do tema, demonstre aos estudantes
que o fato de um assunto ser muito comentado ndo faz dele um tema de interesse publico. Para ser assim classificado,

Continua

Continuacao

deve dizer respeito a toda a socieda-
de e afetar, direta ou indiretamente,
a vida das pessoas. Oriente os gru-
pos na selecao dos textos, evitando
repeticdes. Caso os estudantes ndo
tenham acesso a internet ou as re-
des sociais, selecione previamente
alguns exemplos e leve-os impres-
s0s para a sala de aula.

Na aula seguinte, acompanhe os
procedimentos propostos na segun-
da etapa da atividade. Verifique se
0s grupos conseguem diferenciar
informacao de opinido combinan-
do previamente as duas cores que
utilizarao para identifica-las no tex-
to. Auxilie-os na identificacdo das
fontes empregadas pelos autores
(quando houver) e na andlise dos
discursos, destacando o léxico, espe-
cialmente os adjetivos, e os tipos de
argumentacao. Se necessario, pro-
ponha uma parceria com o professor
de lingua portuguesa para ajuda-lo
nessa fase da atividade. Em segui-
da, auxilie os estudantes na prepa-
racao do painel. As retas podem ser
tracadas com uma fita crepe. Peca
aos grupos que disponham todos os
textos sobre o painel. Supervisione
a execucao dessa tarefa, pois na re-
unido dos textos a classificacao feita
originalmente pelos grupos talvez
precise ser alterada.

Espera-se que, ao final da ativi-
dade, os estudantes identifiquem
os textos das redes sociais como
menos confidveis e menos racio-
nais que os da grande imprensa,
embora essa ndo seja uma regra.
O importante é discutir o papel
dos meios de comunicagdo na
formacao da opinido publica.
Uma postagem de internet pode
ser fundamentada e ponderada,
enquanto um texto jornalistico
pode ser emotivo e sem funda-
mento. A natureza desses veicu-
los, contudo, acaba por diferenciar
a qualidade dos textos publicados
em cada um. A rapidez com que as
informacdes e opinides sao divul-
gadas nas redes, a tendéncia de
aproximar pessoas que pensam da
mesma forma e o anonimato que
as caracteriza impedem que elas
integrem de fato a esfera publica.

Por fim, comente com os estudan-
tes que textos com opinides diver-
sas podem ser igualmente racionais,
ou seja, ndo é o conteido de uma
opinido que a qualifica, mas o seu
fundamento e a forma como ela é
apresentada no debate publico.
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Abertura

Na abertura do capitulo, pro-
pbe-se uma breve reflexdo sobre
0 conceito de cidadania com base

na analise de uma manifestagdo CAPITULO

contemporanea pelo direito a edu- ~

cacdo. Aideia é associar essa concei- As REVOIUGOQS Inglesas
tuagdo (ja vista pelos estudantes no N o o

6°e 7° anos) com o iluminismo euro- eo |Ium|nlsm0

peu e a nocao de direitos individuais
(naturais). Caso julgue pertinente,
explore outros direitos que, embora
previstos na Constituicao Brasileira
de 1988, nao sao assegurados na
prética a todos os cidadaos no pais.

imagem a seguir é de uma manifestacao de estudantes pela garantia
do acesso a educacao de boa qualidade a todos os cidadaos. A ideia de

Em conversa com a turma, levante que as pessoas sao cidadas e, portanto, tém direitos passou a existir com a
hipéteses explicativas para esse crise do Antigo Regime, forma de organizar o poder em que os reis detinham
distanciamento entre lei e prética poderes ilimitados.

social, considerando as desigualda- Neste capitulo, vocé vai estudar o processo de contestacao ao poder absoluto
des econdmicas e as diferenciacoes dos monarcas, as criticas aos privilégios da nobreza e do clero e o estabeleci-
regionais e étnicas. mento do conceito de cidadania.

Atividades

1. Os estudantes estao familiariza-
dos com as ideias de democracia,
cidadania e direitos e deveres ex-
postas em cartas constitucionais
desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, é provavel
que respondam que o que assegu-
ra direitos aos cidadaos é a Consti-
tuicao Brasileira de 1988.

2. Espera-se que os estudantes res-
pondam que nem sempre as pessoas
tiveram a garantia de direitos como

FABIO VIEIRA/FOTORUA/NURPHOTO/GETTY IMAGES

Manifestacao

0 acesso a educagdo e a salde, pre- de estudantes
sentes na Constituicao Federal. contra cortes
3. Espera-se que os estudantes _ hoorcamento
respondam que, apesar de ga- publico destinado
. N K aeducagéo, em
rantidos na Constitui¢do Brasi- S50 Paulo (SP).
leira de 1988, na pratica muitos Foto de 2019.
direitos, como o de acesso a sau-
de e a educagédo de boa qualida-
de, ndo sdo efetivamente assegu- ?
rados a boa parte dos cidadaos 1. 0 que assegura os direitos basicos, como o acesso a educagao e a saide,
brasileiros. aos cidadaos brasileiros?

2. Os cidadaos sempre tiveram esses direitos garantidos? Explique.

3. Em sua opinido, os direitos basicos sao proporcionados, de fato,
a todos os cidadaos brasileiros?
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Tema Contemporaneo Transversal

Por envolver o estabelecimento de relagdes entre o passado e o presente com base nas ideias de cidadania
e de direitos e deveres, bem como a elaboragao de hipéteses explicativas sobre o tema, o contetido aborda o
Tema Contemporaneo Transversal Educa¢ao em direitos humanos.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

& A Inglaterra sob a dinastia Stuart

No 7° ano, vocé estudou a consolidacao do absolutismo na
Inglaterra, que teve como principal personagem a rainha Elizabeth .
Ela faleceu em 1603, sem deixar herdeiros, e a dinastia Tudor che-
gou ao fim. Integrantes de outra dinastia assumiram o trono inglés:
os Stuart. Eles eram parentes dos Tudor e governavam a Escdcia.

Os dois primeiros monarcas da dinastia Stuart — Jaime |, que rei-
nou de 1603 a 1625, e seu filho, Carlos |, que reinou de 1625 a 1649
— adotaram politicas centralizadoras e defenderam a origem divina
do rei. Com aintencao de aumentar os impostos, ambos os monarcas
dissolveram o Parlamento em diferentes ocasioes.

Jaime | e Carlos | enfrentaram a oposicao da maior parte dos
nobres e burgueses do reino. Essa oposicao era motivada por fato-
res econdmicos e religiosos, entre outros. Os anglicanos tinham pri-
vilégios, como monopdlios e protecao da Coroa. Parcela significativa
da burguesia, da gentry e dos siditos de religides diferentes da ofi-
cial (anglicana), ndo tinha os mesmos beneficios.

Crise do reinado de Carlos |

Durante o reinado de Carlos |, o rei tentou impor o anglicanismo a
populacao da Escécia, provocando o descontentamento dos presbite-
rianos da regido. Carlos | também entrou em conflito com o Parlamento
ao restabelecer impostos, como o ship money, e criar outras taxas.

A insatisfacdo dos camponeses e das camadas populares era
crescente. Em virtude de uma série de fatores, principalmente
dos cercamentos, esses grupos enfrentavam o empobrecimento,
a falta de trabalho e a fome. Muitos camponeses migraram para as
cidades em busca de trabalho.

Na tentativa de reduzir os conflitos religiosos e os
problemas sociais, Carlos |, assim como seu ante-
cessor havia feito, incentivou a colonizagao co-
mo forma de enviar para a América os grupos
sociais que lhe causavam problemas.

Imagensem
contexto!

O

Apds a ascensao dos Stuart na Inglaterra,
com a coroacao de Jaime |, iniciaram-se revol-
tas contra o absolutismo, que havia sido ins-
taurado durante a dinastia anterior, a Tudor.

Dissolver: desfazer, eliminar,
acabar. No texto, o termo
estd relacionado a atitude

de encerrar as reunioes do
Parlamento.

Gentry: nobreza proprietéria
de terras, que se diferenciava
da nobreza que detinha
titulos nobilidrquicos, como
o de principe, o de conde e 0
de baréo.

Ship money: taxa naval paga
por moradores de cidades
litoraneas.

Medalha de prata produzida
para celebrar a coroagao de
James | como reida Inglaterra
em 1603. Na imagem,

o rei é retratado usando

uma coroa de louros.

COLEGAO PARTICULAR
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« Se possivel, demonstre aos estudantes a diferenca entre Inglaterra, Gra-Bretanha e Reino Unido. A Inglater-
ra é um pais europeu que, assim como a Escdcia e o Pais de Gales, faz parte da ilha chamada Gra-Bretanha.
No século XV, o Pais de Gales foi incorporado a Inglaterra, que, em 1707, selou a unido com a Escdcia, formando
0 Reino da Gra-Bretanha. Em 1801, este uniu-se ao Reino da Irlanda, formando o Reino Unido da Gra-Bretanha

e Irlanda, ou, simplesmente, Reino Unido.

« Sobre os cercamentos, comente com os estudantes que, a partir do século XVI, os senhores feudais passaram
a cercar as terras comunais e a transforma-las em pastagens para ovelhas. Ao ser expulsos da terra, os campo-

neses migraram para as cidades, compondo uma forca de trabalho vasta e mal remunerada.

Objetivos do capitulo

« Analisar as Revolucoes Inglesas,
caracterizando a Revolugdo Purita-
na e a Revolucao Gloriosa.

« Caracterizar a monarquia parla-
mentar na Inglaterra como decor-
réncia das Revolugdes Inglesas.

» Demonstrar as principais carac-
teristicas do iluminismo e sua rela-
¢do com as revolugdes cientifica e
intelectual dos séculos XVl e XVII.
« Apresentar a diversidade de au-
tores iluministas e as contribui-
¢Oes de autores-chave, como Jean-
-Jacques Rousseau, Voltaire e o ba-
rao de Montesquieu.

« Relacionar o processo de difusao
dasideiasiluministasa contestacao
do absolutismo.

 Analisar os principios do libe-
ralismo economico e suas criticas
ao mercantilismo, caracterizando
as duas principais escolas de pen-
samento: a fisiocrata francesa e a
liberal classica britanica.

o Apresentar as bases do despo-
tismo esclarecido e analisar seus
limites.

Os objetivos listados para este
capitulo sao relevantes na medida
em que sensibilizam os estudantes
para a historicidade de conceitos
que séo utilizados hoje em dia para
compreender e organizar a socie-
dade, tais como a ideia de uma
cidadania com direitos e deveres.
Por meio da caracterizacao das Re-
volugdes Inglesas e do papel que
as ideias iluministas e liberais tive-
ram na contestacao as ideias ab-
solutistas e aos principios do mer-
cantilismo, almeja-se incentivar o
desenvolvimento dos processos de
identificacao e contextualizacéo,
sensibilizando os estudantes para
aimportancia delas em um quadro
amplo de referéncias culturais, eco-
nomicas e politicas.
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Ampliando

O texto a seguir trata do impacto
dos cercamentos na vida dos tra-
balhadores e das atitudes tomadas
por alguns, como os diggers, diante
da situacao.

“Logo que perderam o acesso
a terra, todos os trabalhadores
langaram-se numa dependéncia
econdmica que ndo existia na
época medieval, considerando-se
que sua condi¢do de sem-terra deu
aos empregadores o poder para
reduzir seu pagamento e ampliar
o dia de trabalho. Em regides
protestantes, isso ocorreu sob o
disfarce da reforma religiosa, que
duplicou o ano de trabalho, por
meio da eliminagdo dos feriados
religiosos.

Nio é surpreendente que, com a
expropriagdo da terra, viesse uma
mudanca de atitude dos trabalha-
dores com relagdo ao salario. En-
quanto na Idade Média os salarios
podiam ser vistos como um instru-
mento de liberdade (em contraste
com a obrigatoriedade dos servigos
laborais), comecaram a ser vistos
como instrumentos de escravidao
logo que o acesso a terra chegou
ao fim.

Tamanho era o 6dio que os traba-
lhadores sentiam pelo trabalho as-
salariado que Gerrard Winstanley,
o lider dos diggers, declarou que,
se alguém trabalhava por um sala-
rio, ndo faria diferenca viver com
0 inimigo ou com seu proprio ir-
mao. Isso explica o crescimento, na
aurora do processo de cercamento
[...], da quantidade de ‘vagabundos’
e homens ‘sem senhor’ que prefe-
riam sair vagando pelos caminhos,
arriscando-se a escraviddo ou a
morte [...].”

FEDERICIL, S. Caliba e a bruxa:
mulheres, corpo e acumula¢io
primitiva. Sio Paulo: Elefante,

2017. p. 140-141.
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& A Revolucao Puritana

A insatisfacao generalizada esteve na ori- | apenas uma area ou guarnicao, normalmen-
gem de uma guerracivil que se iniciou em 1642. | te por tempo determinado. Como soldados
Esse conflito, chamado Revolucao Puritana ou | profissionais, os membros do exército de
Guerra Civil Inglesa, dividiu o reino entre os | Cromwell nao estavam ligados a nobres nem
defensores da monarquia e os do Parlamento. | precisavam ser adeptos de alguma faccao

Os integrantes do grupo que permaneceu | politica ou religiosa.
fiel @ monarquia Stuart faziam parte da alta Além disso, o lider puritano introduziu o
nobreza e do clero anglicano, e ficaram conhe- | mérito individual como critério de ascen-
cidos como cavaleiros. O grupo defensor do | sdao no exército. Dessa maneira, a bravura e
Parlamento, por sua vez, era bastante diver- | outras qualidades podiam resultar em pro-
sificado. Nele estavam puritanos, burgueses, | mocao, diferentemente do critério utiliza-
integrantes da gentry e da populacao em geral, | do até entdao, que reservava aos nobres os
que ficaram conhecidos como cabecas redon- | cargos de comando. Como resultado des-
das por nao utilizarem as perucas da nobreza. | sas medidas, o exército de Cromwell ven-
Além desses dois, havia grupos mais radicais, | ceu varias batalhas.
como o dos /evellers (“niveladores”), que propu- Em 1649, ao fim da guerra civil, o rei Carlos |
nham o direito de voto atodos os homens livres, | foi condenado a morte e decapitado. O gover-
e o dos diggers ("escavadores”), que defendiam | no da Inglaterra passou ao Parlamento, sob
a realizacao de uma reforma agraria. lideranca de Cromwell, rompendo assim com

O comandante do exército dos cabegas re- | alogica da monarquia absolutista.
dondas era o puritano Oliver Cromwell. Ele criou
o New Model Army ("exército novo”), forma- | Conscrito: convocado a prestar servico militar.
do por soldados em tempo integral. Os demais | Guarnicéo: conjunto de tropas destacadas
exércitos da época eram grupos conscritos a | para determinado local.

BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL- GALERIA
NACIONAL ESCOCESA DE RETRATOS, EDINBURGO

Representacao da execucdo do rei Carlos | em 1649, pintura de John Weesop, c. 1653.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Einteressante destacar a presenca de tensdes sociais entre os diversos grupos que participaram da Revolta
Puritana, como a nobreza catdlica e anglicana, amedrontada com possiveis alteracdes na estrutura social, bur-
gueses insatisfeitos e puritanos radicais.

« Para contribuir com a contextualizacao histérica do conceito de cidadania, considere contrasta-lo com o
atual sentido de cidadania no Brasil, adensando a discussao apresentada na abertura. As discussdes sobre ci-
dadania e direitos durante a ldade Moderna sao muito bem sistematizadas no artigo: OSTRENSKY, E. Teéricos
politicos e propostas constitucionais na Inglaterra (1645-1669). Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sdo Paulo,
v.33,n.98, 2018.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

A Repiblica de Cromwell

Cromwell defendia a ideia de que, em uma repiblica, os interesses
dos cidadaos deveriam estar acima da vontade de qualquer pessoa.
Essa concepcao era revolucionaria, pois contestava o direito absoluto
dos reis e mudava a condicao das pessoas de siditas para a de cidadas.

O conceito de cidadania naquele contexto era muito diferente do
atual. Na Republica Inglesa, mulheres e criangas nao eram consi-
deradas cidadas. No entanto, grande parte dos homens maiores de
idade passaram a entender-se como portadores de direitos, como
reivindicavam os niveladores e parte do exército. Cromwell, con-
tudo, manteve o direito ao voto ligado a propriedade.

Ele procurou valorizar a burguesia, o que ficou evidente nos Atos de
Navegacao de 1651, que proibiam o transporte de produtos importa-
dos para a Inglaterra por navios estrangeiros. Isso criava um monopo-
lio dos navios ingleses no transporte de mercadorias. A intengao era
expandir o poder maritimo-comercial inglés.

Essa medida prejudicou outras nacoes, principalmente os Pai-

Signatario: aquele
que assina um texto
ou documento.

ses Baixos, poténcia naval da época. Como resultado, Inglaterra e Cromwell deve ter uma
Paises Baixos entraram em guerra entre 1652 e 1654. A Inglaterra estdtua?, charge do
século XIX.

venceu e garantiu o dominio dos mares.

Na politica interna, Cromwell ignorou as demandas
populares, perseguiu 0os elementos mais radicais da
revolugao e massacrou opositores politicos. Suas medi-
das se distanciaram cada vez mais dos principios da
Republica Puritana.

Em 1653, ele dissolveu o Parlamento e se procla-
mou lorde protetor da Inglaterra. Com esse cargo, vita-
licio e hereditario, obteve plenos poderes, iniciando o
periodo do Protetorado, considerado por muitos uma
ditadura.

Cromwell morreu em 1658, deixando seu filho, Ricardo,
como herdeiro politico. No entanto, o Parlamento foi rea-
berto em 1660 e os Stuart voltaram ao poder. Carlos Il
(filho de Carlos I) assumiu o trono, iniciando a Restauragao
Stuart, que se estendeu no reinado de Jaime II, que gover-
nou de 1685 a 1688.

THE READING ROOM/ALAMY/FOTOARENA - COLEGAO PARTICULAR

Imagens em contexto!

A charge foi publicada mais de duzentos anos depois da morte de Oliver Cromwell, quando se debatia se
deveria haver uma estatua em homenagem a ele no Parlamento. O olhar desconfiado dos personagens re-
presentados ao lado dele (os reis Carlos | e seu filho Carlos Il) e sua postura segurando a espada (no centro),
revelam que a figura dele ainda era polémica entre os britanicos. Cromwell foi um dos signatarios da sen-
tenga de morte do rei Carlos I.
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« Ressalte o fato de que os Atos de Navegacao de 1651 foram decretados para ampliar e fortalecer o comér-
cio internacional da Inglaterra. De acordo com a determinacdo, todas as mercadorias destinadas aos portos do
pais deveriam ser transportadas por navios com bandeiras inglesas ou de seus paises de origem. Outra medida
de Cromwell foi a permissao do regresso dos judeus expulsos da Inglaterra em 1290. A medida atraiu comer-
ciantes e banqueiros de origem judaica, que sofriam perseguicdes em outros paises da Europa. Considerando
essas duas medidas, provoque os estudantes, perguntando, por exemplo: “Qual foi a importancia do governo
de Cromwell para o desenvolvimento do capitalismo mercantil na Inglaterra?”.

BNCC

O estabelecimento de rela-
cdo entre os eventos histori-
cos e o presente, considerando
os diferentes significados do con-
ceito de cidadania, contribui para o
desenvolvimento da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas
n°2 e da Competéncia Especifica
de Histdria n® 2. Por meio do estu-
do da Republica de Cromwell, mo-
biliza-se a habilidade EFO8HI02.

Tema Contemporaneo
Transversal

Ao historicizar o conceito de
cidadania, contrastando seu sig-
nificado na Inglaterra do século
XVII com o adquirido no Brasil de
hoje, o conteudo favorece a abor-
dagem do Tema Contemporaneo
Transversal Educacao em direitos
humanos.

o Meméria e monumentalidade
sao pontos-chave de discussao
historiografica e pauta dos movi-
mentos sociais contemporaneos.
Com base na charge, pode-se dis-
cutira disputa pelo espago publico.
Vale dizer que hd uma estatua de
Cromwell na entrada principal do
Parlamento, em Londres.

« Adisputa pela memdria coletiva
pode subsidiar acdes inesperadas
e de particular crueldade. Em 1661,
em meio aos tumultos politicos da
Inglaterra e trés anos apds a morte
de Cromwell, decorrente de mala-
ria, o Parlamento ordenou que seu
corpo fosse desenterrado e, entao,
enforcado. Ao morto foi atribuida
a responsabilidade pela execucao
dorei Carlos |, que foi decapitado, e
também sobre ele pesaram as res-
tricdes as liberdades publicas na fa-
se ditatorial de seu governo.
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BNCC

Ao tratar das Revolugoes Ingle-
sas, ressaltando a importancia
delas para o desenvolvimento do
capitalismo industrial na Inglaterra,
o contelido favorece o desenvolvi-
mento da habilidade EFO8HI102.

Ampliando

E reproduzido a seguir um trecho
da Declaracao Inglesa de Direitos,
de 1689, que limitou o poder do rei.

“E, portanto, os ditos lordes
espirituais e temporais, e 0s co-
muns, respeitando suas respec-
tivas cartas e eleicdes, estando
agora reunidos como plenos e
livres representantes desta nagao
[...], declaram, em primeiro lugar
(como seus antepassados fizeram
comumente em caso semelhante),
para reivindicar e garantir seus
antigos direitos e liberdades:

1. Que éilegal o pretendido poder
de suspender leis, ou a execugido de
leis, pela autoridade real, sem o con-
sentimento do Parlamento.

2. Que éilegal o pretendido po-
der de revogar leis, ou a execugado
de leis, por autoridade real, como
foi assumido e praticado em tem-
pos passados.

[..]

4. Que é ilegal a arrecadagao de
dinheiro para uso da Coroa, sob
pretexto de prerrogativa, sem au-
torizagdo do Parlamento, por um
periodo de tempo maior, ou de
maneira diferente daquela como é
feita ou outorgada.

5. Que constitui um direito dos
suditos apresentarem peti¢oes ao
Rei, sendo ilegais todas as prisoes
ou acusagdes por motivo de tais
petigdes.

6. Quelevantar e manter um exér-
cito permanente dentro do reino em
tempo de paz é contra a lei, salvo
com permissdo do Parlamento.

[...]

8. Que devem ser livres as elei-
¢des dos membros do Parlamento.

9. Quealiberdade de expressio, e
debates ou procedimentos no Par-
lamento nio devem ser impedidos
ou questionados por qualquer tri-
bunal ou local fora do Parlamento.

10. Que néo deve ser exigida
fianca excessiva, nem impostas
multas excessivas; tampouco infli-
gidas punigoes cruéis e incomuns.

[..]
18

Continua
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Gravura britanica produzida
para um livro infantil do
século XVIII, representando

o rei Guilherme Ill e a rainha
Maria aceitando a Declaracao
de Direitos.

CHRIS DORNEY/ALAMY/FOTOARENA - PRACA JAMES, LONDRES
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& A Revolucao Gloriosa e
a Declaracao de Direitos

Os monarcas Carlos Il e Jaime Il retomaram a politica de cen-
tralizacao de poder e as tentativas de enfraquecer o Parlamento.
No campo religioso, tentaram favorecer o catolicismo, o que desa-
gradou aos protestantes puritanos e anglicanos. Para evitar outras
revoltas, em 1688, o Parlamento articulou a Revolucao Gloriosa.

No conflito, que recebeu esse nome por ter ocorrido sem derra-
mamento de sangue, o Parlamento destituiu Jaime Il do poder e pas-
sou a coroa para Maria Stuart, sua filha, que era casada com o princi-
pe Guilherme Ill, dos Paises Baixos. Para evitar problemas dinasticos
ou outras tentativas de fechamento do Parlamento, Guilherme Ill foi
obrigado a assinar a Bill of Rights ("Declaracao de Direitos”) em 1689.

De acordo com esse documento, 0 monarca devia se submeter ao
Parlamento, nao podendo tomar decisoes sobre o exército, as leis,
os impostos e outros assuntos sem consentimento parlamentar.
Na pratica, era o fim do absolutismo na Inglaterra.

A Revolucao Puritana e a Revo-
lucao Gloriosa ficaram conhecidas
como as Revolucdes Inglesas e
estabeleceram a base da monar-
quia parlamentar do Reino Unido
atual. Ao aproximar a burguesia e
a gentry do governo e garantir seu
acesso ao Parlamento, essas revo-
lucoes impulsionaram a economia
capitalista na Inglaterra. Partici-
pando do poder no Estado, esses
grupos conseguiram reduzir bar-
reiras mercantilistas e ampliar os
cercamentos, acelerando prati-
cas capitalistas nos meios urbano
e rural. Vocé sabera detalhes des-
sas transformacoes ao estudar a
Revolucao Industrial, no capitulo 2.

Estatua equestre de Guilherme Il
localizada em Londres, Reino
Unido. Foto de 2021.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Continuacao

12. Que sao ilegais e nulas todas as concessdes e promessas de multas e confiscos de pessoas particulares

antes de condenagio.

13. E que os Parlamentos devem reunir-se com frequéncia para reparar todos os agravos, e para corrigir,

reforgar e preservar as leis. [...].

ISHAY, M. R. (org.). Direitos humanos: uma antologia: principais escritos politicos,
ensaios e documentos desde a Biblia até o presente. Sio Paulo: Edusp, 2006. p. 171-173.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

MUSEU E GALERIA DE ARTE DE DERBY, DERBY

Citagéo retirada de: BACON, F. O progresso do conhecimento.
Sé&o Paulo: Editora da Unesp, 2007. p. 19.

@ O conhecimento cientifico

No século XVII, varios pensadores levaram adiante as mudangas ini-
ciadas no século XVI com o Renascimento Cientifico, a expansao mari-
tima europeia e os avangos matematicos e astrondmicos do inicio da
Idade Moderna. Filésofos e estudiosos, como Francis Bacon e Isaac
Newton, estabeleceram uma formade produzir conhecimento cientifico
que valorizava a davida, a formulacao de hipoteses e a experiéncia.

O politico e filésofo inglés Francis Bacon, que viveu de 1561 a
1626, escreveu varias obras nas quais defendeu o saber por meio da
racionalidade diante dos ataques que as ciéncias sofriam dos tedlo-
gos, politicos e, até mesmo, segundo ele, dos “erros e imperfeicoes
dos proprios sabios” Bacon afirmava que o aprendizado humano
devia ser continuo, pois o conhecimento seria ilimitado e progressivo.
Além disso, ele acreditava que as pessoas precisavam se livrar de
"velhos idolos", como a filosofia antiga, as supersticoes e os precon-
ceitos que escondiam a verdade, e confiar somente na experiéncia
replicavel para produzir conhecimento.

Isaac Newton, nascido em 1642, foi um fisico e matematico
inglés muito importante em seu tempo. Em 1703, tornou-se
presidente da Royal Society, academia de ciéncias de destaque da
Inglaterra, e, em 1705, recebeu da rainha Ana o titulo de cavaleiro
da Coroa. Newton procurou explicar o mundo natural com base em
seu funcionamento mecanico, ou seja, por meio de leis e principios
matematicos. Ainda, estabeleceu leis matematicas para o movi-
mento e para a inércia e formulas para explicar a gravidade, além de
explorar prismas e telescopios.

Replicavel: que pode
ser repetido.

Réplica feita em 1924
do telescopio refletor
desenvolvido por Isaac
Newton no século XVII.

(©) Imagensem

S contexto!

Isaac Newton ficou co-
nhecido por sua capaci-
dade de observagao, de
comparacao e de criacao
de experiéncias e de mé-
todos para comprovar hi-
poteses. Newton elaborou
teorias fundamentais para
aciéncia. Ele concluiu, por
exemplo, que os corpos
do universo, como a Lua
e aTerra, eram atraidos ao
centro por uma forca na-
tural, obedecendo a lei da
gravitacao universal.

O sistema do telescd-
pio refletor, desenvolvido
por ele, ainda é utilizado
em alguns equipamentos
modernos.

Um filésofo palestrando no
planetdrio, pintura de Joseph
Wright, c. 1766. No centro
daimagem, é representado
um modelo mecénico que
reproduz o movimento dos
planetas em torno do Sol.
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« Ressalte que o desenvolvimento do pensamento cientifico no periodo apresenta conexdes com o Renasci-
mento e a Revolugao Cientifica, como a postura critica diante dos dogmas da Igreja, o experimentalismo e a

capacidade de replicar os procedimentos.

« Relembre com os estudantes a historicidade do conhecimento cientifico, evitando a universalizacéo de valo-

res de determinada cultura.

Atividade complementar

Proponha aos estudantes uma
atividade de pesquisa a respeito
do avanco do conhecimento cien-
tifico. Inicialmente, apresente-lhes
duas imagens produzidas, respec-
tivamente, nos séculos XVII e XVIII:
a gravura Academia de Ciéncias, de
Sébastien Leclerc, de 1698, e a pin-
tura Experimento com um pdssaroem
umabomba de ar, de Joseph Wright,
de 1766. Essas obras de arte refletem
aimportancia que se davaao conhe-
cimento cientifico no periodo: artis-
tas eram contratados para registrar
situacdes de pesquisa, descobertas
e experimentos. Converse sobre 0s
elementos humanos da obra, sua
postura e 0s objetos que podem
seridentificados.

Em seguida, peca aos estudantes
que se relnam em grupos e pesqui-
sem informacoes sobre cientistas,
invencoes e descobertas da época
em que as obras que observaram
foram produzidas. Além de Isaac
Newton, seria interessante que to-
dos conhecessem cientistas como
Antoine-Laurent de Lavoisier,
James Ferguson, Gottfried Wilhelm
Leibniz, Blaise Pascal, Robert Boyle,
Robert Hooke e Lineu.

Se julgar oportuno, a fim de in-
centivar a pesquisa, comente um
exemplo antes de os estudantes
iniciarem a tarefa: o botanico e
zo6logo sueco Carl von Linné, co-
nhecido como Lineu, propds, em
1735, uma classificacdo hierarqui-
ca da natureza, organizando-a em
reinos, que se subdividiam em filos,
classes, ordens, familias, géneros e
espécies. Trata-se, pois, de um or-
denamento do mundo com base na
racionalidade cientifica europeia.

Feita a pesquisa, solicite aos gru-
pos que produzam um texto sobre
os temas investigados, incluindo o
local e a época em que os cientistas
viveram, a area de pesquisa de cada
um e aimportancia dos estudos de-
senvolvidos por eles.

Peca aos grupos que compar-
tilhem o texto produzido com os
demais colegas.
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Ampliando

No texto a sequir, o historiador da
ciéncia Paolo Rossi apresenta a re-
percussao da filosofia de Descartes.

“A grande construgdo do pensa-
mento de Descartes se apresentou
a cultura europeia como um siste-
ma [...] fundado na razio; excluia
definitivamente qualquer recurso
a formas de ocultismo e de vitalis-
mo, parecendo capaz de conectar
ao mesmo tempo (de um modo
diferente daquele que havia sido
realizado pela Escoldstica na Ida-
de Média) a ciéncia da natureza, a
filosofia natural e a religido [...].
A penetragido e a difusdo do pen-
samento de Descartes foram lentas
e dificeis; acompanhadas por acir-
radas polémicas. Apds ser banida
das universidades [...] a filosofia de
Descartes foi condenada em todos
os Paises Baixos por um edito do
Sinodo de Dordrecht em 1656.

[..]

Nas ultimas décadas do século
o pensamento de Descartes con-
quistara as grandes universidades
europeias enquanto as condena-
¢oes foram caindo em desuso.
Durante toda a segunda metade
do século XVII a filosofia e a fi-
sica de Descartes permanecem no
centro da cultura europeia. Com a
perspectiva de Descartes medem
forgas também Hobbes, Espinoza,
Leibniz e, mais tarde, também os
grandes expoentes do iluminismo,
assim como os grandes criticos da
filosofia de Descartes, desde Locke
até Vico, confrontar-se-iam com as
suas teses.”

ROSSL, P. O nascimento da
ciéncia na Europa moderna.
Bauru: Edusc, 2001.

p. 195, 196.

Curadoria

Robinson Crusoé (Livro)

Daniel Defoe. Sdo Paulo: Auténtica,
2021.

Nesse livro, publicado pela pri-
meira vez em 1719, Daniel Defoe,
através de uma perspectiva euro-
céntrica, narra as aventuras de um
jovem europeu que viajou pela
Africa, pelo Brasil e pelo Caribe,
onde acabou naufragando. Na
ilha onde aportou, conseguiu se
impor por meio da racionalidade
e do conhecimento.
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Metddico: modo de fazer
as coisas com método,

de acordo com um plano
ou procedimento.

Hostilidade: inimizade,

pe

agressividade, contrariedade.

LEONARD DE SELVA/BRIDGEMAN IMAGES/
KEYSTONE BRASIL - COLECAO PARTICULAR

Gravuras da edicao de
1677 do livro O homem,
de René Descartes.

Imagens em contexto!

0 pensamento cartesiano

0O matematico e filésofo francés René Descartes, que viveu de
1596 a 1650, afirmava que se devia duvidar de todas as certezas
preconcebidas e confiar apenas na experiéncia e no conhecimento
verificavel. O propésito inicial de Descartes era encontrar um método
seguro que conduzisse a verdade inquestionavel.

Assim, Descartes procurou desenvolver um método em que usava
a matematica para construir conhecimento. O tipo de raciocinio
matematico, a ordem, a légica e as deducdes, segundo ele, deveriam
ser utilizadas para analisar a realidade dos fenémenos do mundo, do
corpo e da mente humana. Em 1637, Descartes escreveu o livro Dis-
curso do método, em que se destacou sua famosa frase: “penso, logo
existo” (em latim, “cogito ergo sum”).

Ao afirmar que as pessoas deviam se guiar por uma divida met6-
dica e constante, Descartes enfrentou a hostilidade de varios gru-
pos. As igrejas e os detentores do conhecimento tradicional nas
universidades europeias consideravam essas ideias problemati-
cas e heréticas. Descartes acabou sendo expulso da Franga e mor-
reu durante o exilio na Suécia, em 1650, mas por seu trabalho, que
possibilitou a discussdo sobre ciéncia e ética no século XVII, ele é
considerado o precursor da filosofia moderna.

Descartes procurava organizar de maneira sistematica o que observava a fim de encontrar a légica de fun-
cionamento de seus objetos de pesquisa. Nessas gravuras da obra O homem, ele representou seus estudos
a respeito dos movimentos involuntarios do corpo. A primeira imagem ilustra um trecho em que Descartes
procurou mostrar a relacdo entre as sensacdes e as reagdes do corpo a um fendmeno externo — no caso, a
mao proxima ao fogo. A segunda imagem também explora o funcionamento dos sistemas sensoriais do cor-
po, mas, nesse caso, investigando a visao.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Outro pensador do periodo que teve suas ideias combatidas foi o fisico italiano Galileu Galilei (1564-1642).
Por causa de suas observacdes astrondmicas e da concordancia com a teoria heliocéntrica, de Nicolau Copérni-
o (1473-1543), Galileu foi perseguido pela Inquisicdo. Em 1633, apds um longo processo no Tribunal do Santo
Oficio, ele foi declarado “suspeito de heresia” e obrigado a retratar-se publicamente. O reconhecimento pela
Igreja Catélica do erro histérico de condenar as ideias de Galileu ocorreu mais de trés séculos depois, em 1992.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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@ O pensamento politico

A Inglaterra das revolucoes foi palco de muitas discussoes sobre
cidadania. As ideias do pensador inglés John Locke, que viveu de
1632 a 1704, influenciaram a critica ao Antigo Regime e o desenvol-
vimento da ideia de representacao politica.

Em sua obra Dois tratados sobre o governo civil, lancada em 1690,
Locke criticou o poder despético e afirmou que o Estado e a politica
deveriam existir para melhorar a sociedade. De acordo com ele, os
governos deveriam ampliar o conforto e a liberdade dos agrupamen-
tos sociais. Se um governo fosse arbitrario, os homens teriam nao
so o direito, mas também o dever de derruba-lo.

Entrava em cena uma transformacgao importante: o conceito de
sudito dava lugar ao de cidadao. Um sudito estava submetido a autori-
dade monarquica: o rei representava o reino como se fosse uma exten-
sao dele (as leis, as terras, os cargos etc.). A soberania de um Estado, ou
seja, 0 poder de tomar decisoes, estava nas maos do monarca.

Isso mudou com a ideia de cidadania, de acordo com a qual todos
os cidadaos tinham os mesmos direitos e deveres. Em vez de repre-
sentar uma propriedade do monarca, o Estado passou a pertencer
aos cidadaos. A soberania partia do povo, que a transferia ao gover-
nante, como um representante da sociedade.

Com essas ideias, Locke se opds a tedricos como Thomas Hobbes,
para quem a natureza humana era naturalmente ma, havendo, por
isso, a necessidade de um poder centralizado para limitar o impulso
ruim e assegurar a vida em sociedade.

Na época do Antigo Regime, as ideias de Locke eram considera-
das perigosas para a ordem das coisas, pois contestavam o poder
absoluto do rei.

Retrato de John Locke, pintura
de Godfrey Kneller, 1697.

Despético: relativo ao
poder absoluto e abusivo
de um déspota.

Arbitrario: que nao segue
normas ou fundamentos

e depende apenas da
vontade de quem age.

Responda no caderno.

Agora é com vocé!

1. Quais foram as principais
motivacoes da Revolugao
Puritana? Identifique os
grupos envolvidos nes-
se conflito.

2. A deposicao de Jaime Il
pelo Parlamento defla-
grou a Revolugao Glorio-
sa. Explique as principais
consequéncias desse
evento politico.

3. Explique como as ideias
de John Locke contribui-
ram para que o conceito
de sudito desse lugar
ao de cidadao.

Prédio do Congresso Nacional,
sede do Poder Legislativo federal,
em Brasilia (DF). Foto de 2018. Pelo
pensamento de Locke, pode-se
considerar esse poder o mais
importante, pois é o responsavel
pela elaboracdo das leis que
devem guiar os cidaddos.
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Agora é com vocé!

1. A Revolucao Puritana decor-
reu de um processo de insatis-
facédo com o reinado dos Stuart,
que ignoravam o Parlamento nas
discussdes sobre a aprovacao de
impostos e adotavam uma politi-
ca autoritaria. O conflito envolveu
o grupo dos cavaleiros (formado
pela alta nobreza e o clero an-
glicano), que defendia a monar-
quia, e o dos cabecas redondas
(formado pelos puritanos, bur-
gueses e integrantes da gentry
e das camadas populares), que
eram defensores do Parlamento.
Também participaram grupos
mais radicais, como os levellers e
os diggers, que propunham, res-
pectivamente, o direito de voto a
todos os homens livres e a refor-
ma agrdria.

2. Em razao da deposicao de
Jaime Il, sua filha, Maria Stuart,
assumiu o trono. Ela era casa-
da com Guilherme de Orange,
dos Paises Baixos. O novo reinado
se iniciou garantindo a autonomia
do Parlamento e a submissdo dos
reis a instituicao. O documento Bill
of Rights, de 1689, consagrou a mo-
narquia parlamentar constitucional.
3. Para John Locke, o Estado e a
politica deveriam existir para me-
Ihorar a sociedade. Segundo ele,
se um governo fosse despotico,
0s homens teriam ndo sé o direi-
to, mas também o dever de derru-
ba-lo. Essas ideias incentivaram a
transformacdo da condicao de su-
dito para a de cidaddo. Enquanto
o sudito estava submetido a au-
toridade monarquica, o cidadao
tinha direitos e deveres. Assim,
o Estado, em vez de representar
uma propriedade do monarca,
passou a pertencer aos cidadaos.

Orientacao para as atividades
Incentive os estudantes a seguir
os procedimentos para a resolu-
cao das atividades que consti-
tuem uma ferramenta de estudo
do texto: ler cuidadosamente as
perguntas; retomar a leitura das
secOes pertinentes, identifican-
do as informacdes necessarias e
anotando-as no caderno; elaborar
respostas autbnomas iniciais. Esses
procedimentos envolvem a identi-
ficacdo e a caracterizacdo de gru-
pos sociais e ideias e o estabeleci-
mento de relagdes de causalidade.
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Ao tratar do pensamento politico
moderno e do iluminismo, o con-
teudo favorece o desenvolvimento
da habilidade EFO8HI01.

« Comente com os estudantes que
o desrespeito ao pacto social pode-
ria ocorrer, por exemplo, por meio
da violagcdo dos chamados direitos
naturais, como o direito a vida, a
liberdade e a propriedade. Esses
direitos seriam inalienaveis, isto
é, ndo poderiam ser retirados ou
limitados por ninguém, salvo em
situacdes muito especificas (como
na de um crime). Uma das funcoes
do governante era preservar e ga-
rantir esses direitos.

« De acordo com os pensadores
iluministas, a populacdo poderia
questionar o governante, atitude
incompativel com o poder absolu-
to do monarca no Antigo Regime.
Isso pode ser observado nas ideias
de Rousseau. Apesar de, adiante no
capitulo, esse pensador francés e
suas contribuicdes serem explora-
dos, seria apropriado apresentar
neste momento o conceito de con-
trato social com base em sua obra.

Ampliando

Chame a atencao dos estudan-
tes para a ideia de que, antes de
um povo se submeter a qualquer
autoridade, ja é soberano. Desse
modo, para Rousseau, o ato fun-
dacional de uma sociedade reside
na associagao dos sujeitos que se
reconhecem de modo unanime
COMO Povo e, por isso, se unem.
Segundo suas palavras:

“Antes, pois, de examinar o ato
pelo qual um povo elege um rei,
convird examinar o ato pelo qual
um povo é povo, pois esse ato,
sendo necessariamente anterior
a0 outro, constitui o verdadeiro
fundamento da sociedade.”

ROUSSEALU, J.-J.

Do contrato social.
Sao Paulo: Nova
Cultural, 1999. p. 68.

22

& O iluminismo: nova
modernidade na Europa

No século XVIII, técnicas, instrumentos de observacao e de medi-
cao mais eficazes, a pratica da divida como método e a matemati-
zacao do mundo natural se tornaram ferramentas para explicar os
fendmenos naturais, sociais e econdmicos.

Acreditava-se que somente a luz da razao acabaria com a escu-
ridao da ignorancia e do pensamento religioso dogmatico. Por esse
motivo, sao comuns as referéncias ao século XVIIl como século das
luzes e aos pensadores que defendiam a razao acima da supersticao,
em defesa do progresso e da plena felicidade, como iluministas.

Os pensadores iluministas criticavam varios aspectos da ordem
vigente. No campo politico, o principal alvo era o absolutismo
monarquico. Para John Locke e Jean-Jacques Rousseau, por exem-
plo, o poder de governar nao tinha origem em Deus, mas em um

Dogmatico: que se pacto entre governante e governados, com direitos e deveres para
apresenta como uma ambas as partes.

certeza absoluta. Por meio desse pacto, chamado contrato social, estabelecia-se a
Irrestrito: que ndo tem ideia de que o governo era uma criacao humana na qual o monarca
restrices, limites ou recebia dos saditos o direito de governar. Seu poder, portanto, nao
condigoes. erailimitado nem irrestrito.

No campo social, as criticas dos iluministas se direcionavam as
desigualdades e aos privilégios que serviam de base para a divi-
sao estamental, em que a nobreza e o clero eram isentos da maio-
ria dos impostos e monopolizavam os cargos mais importantes.
Os iluministas defendiam, portanto, a liberdade individual e a igual-
dade juridica, base da ideia de cidadania, como principios que deveriam
nortear as sociedades.

Ao se opor as supersticoes e ao pensamento religioso dogmatico
como principios usados para entender o mundo, o pensamento
iluminista acentuou o declinio do poder da Igreja e do clero.

GUGA BACAN/ARQUIVO DA EDITORA

Pensadores iluministas franceses

. Na Franca, um dos principais centros do iluminismo, essa for-
Caricatura atual representando . .
- ma de pensar se propagou sobretudo entre os integrantes da elite.
Immanuel Kant, inspirada na - i . - ;
pintura de Johann Gottlieb Aristocratas e ricos burgueses promoviam saraus e saldes de leitura
Becker, produzida em 1768. nos quais se discutiam e divulgavam as ideias iluministas.

Imagens em contexto!

Immanuel Kant foi um importante filésofo que viveu de 1724 a 1804. Ele acreditava que, por meio da ra-
z&o e ousando saber, o ser humano seria capaz de pensar por si proprio e livrar-se das amarras que o pren-
diam a um estado de imaturidade.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

» Retome os significados e as implicagdes das sociedades estamentais. Em substituicdo aos privilégios dos nobres
e dos religiosos, os iluministas reivindicavam a igualdade juridica dos cidadaos. Continue, porém, contextuali-
zando historicamente o conceito de cidadania e comente que ele convivia com a desigualdade de género, tanto
na Europa quanto nas col6nias americanas, com a escraviza¢do de negros e com a inferiorizacao de indigenas.
Portanto, nesse periodo, a cidadania nao era estendida as mulheres, a populagdo negra e aos povos indigenas.
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Em Paris, uns dos principais centros de discussao filosofica eram
os saldes literarios promovidos por Marie-Thérése Rodet Geoffrin,
que viveu de 1699 a 1777. Em sua casa, duas vezes na semana,
artistas, pensadores, literatos e outras personalidades se encontra-
vam para leituras e discussoes.

Voltaire

Mais conhecido pelo pseudénimo de Voltaire, Frangois-Marie Arouet
foi um fildsofo e escritor que viveu na Franga de 1694 a 1778. Ele ficou
conhecido por tecer duras criticas ao absolutismo e a Igreja Catélica e
por defender as liberdades individuais e de pensamento em dezenas de
pecas teatrais, ensaios, poemas e romances.

Entre suas principais obras, destacam-se Cartas inglesas, publi-
cadas em 1734, nas quais reflete sobre temas como a sociedade
inglesa, a Real Academia de Ciéncias e o pensamento de John Locke
e de Isaac Newton (comparando-o ao de Descartes); e (dndido,
ou O otimismo, livro de ficcao publicado em 1759, em que o perso-
nagem-titulo deixa um mundo ideal e se decepciona com a realidade
que encontra pelo caminho.

Voltaire manteve posices conservadoras em algumas questoes;
por exemplo, na defesa da monarquia como forma de governo, desde
que orientada pelos principios iluministas. Do ponto de vista social, 0
filosofo teve pouca consideragao pelas camadas populares, que con-
siderava ignorantes e rudes.

Leitura da tragédia O 6rfao da China, de Voltaire, no saldo de madame Geoffrin,
pintura de Anicet Charles Gabriel Lemonnier, 1812.

=

LIVRO

Candido ou O otimismo,
de Voltaire. Sao Paulo:
Escala, 2008. (Colecao
Filosofia em Quadrinhos).

Nessa adapta¢do da obra
de Voltaire para quadri-
nhos, a histdria do ingénuo
Candido é narrada de ma-
neira descomplicada, com
bastante humor.

(©) Imagensem

$ contexto!

As salonniéres, proprie-
tarias e organizadoras dos
saloes literarios, constitui-
ram um importante grupo
de mulheres instruidas que
conseguiram converter o
espaco doméstico, conce-
bido para manté-las afasta-
das do espaco publico, em
locais de discussao politica,
filosofica e cientifica.

DE AGOSTINI/GETTY IMAGES - MUSEU NACIONAL DE

CHATEAU DE MALMAISON, RUEIL-MALMAISON
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o As salonnieres foram um exemplo de protagonismo feminino no iluminismo. A existéncia de mulheres arti-
culando reunides pode ser utilizada para confrontar a ideia de que apenas os homens participaram do movi-
mento. Também é interessante chamar a atencao dos estudantes para a importancia dos ambientes privados,
transformados em espacos de debate coletivo, e dos saraus como eventos de contestacao social.

« Reforce o fato de que o cara-
ter elitista do pensamento ilumi-
nista nao o tornou invalido. Esse
apontamento é importante para
situar socialmente o movimento
e sensibilizar os estudantes para
seus limites e contradi¢des, reco-
nhecendo, de maneira critica, seu
legado e suas apropriacdes. No sé-
culo XVIII, insistia-se na importan-
cia do letramento para o exercicio
da cidadania. Mesmo os jacobinos,
que compunham o grupo mais
radical da Revolugdo Francesa, de-
fendiam esse ponto, assim como
fizeram muitos niveladores das
Revolugoes Inglesas.

« O iluminismo foi defendido em
diferentes paises da Europa e na
América, manifestando-se em di-
versas areas, entre elas a filosofia, a
arte, a economia e a politica.

« Historiadores como Robert Darn-
ton, na obra O beijo de Lamourette
(Sao Paulo: Companhia das Letras,
1990), matizam a existéncia do ilu-
minismo apenas entre nobres de
toga e de espada e plebeus ricos e
remediados, que constituiam os sa-
I6es na época do chamado alto ilu-
minismo. Nesses lugares, as ideias
iluministas foram sendo gradual-
mente difundidas a académicos de
diferentes niveis, mas ndo chega-
ram a alcangar os grupos mais po-
bres ou os capitalistas.
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« Na historiografia sobre o ilumi-
nismo, procura-se cada vez mais
explicitar as relacdes entre ideias
e sociedade a fim de evitar que o
tema seja tratado como uma re-
volugdo do pensamento desco-
nectada das condi¢bes materiais
da existéncia. Robert Darnton, em
O iluminismo como negdcio (Sdo
Paulo: Companhia das Letras,
1996), analisa os conflitos relacio-
nados a Enciclopédia pensando na
centralidade que alcancou a filoso-
fia naquela sociedade.

« Aformade governo baseada na
divisdo em trés poderes, defen-
dida por Montesquieu, é preco-
nizada na maior parte das cons-
tituicdes do mundo atual.

« Proponha aos estudantes uma
reflexdo sobre um dos motivos pa-
ra a organizacao da Enciclopédia: a
vontade de controlar e classificar
anatureza. Com o desenvolvimen-
to das bases epistemoldgicas do
pensamento cientifico moderno,
calcado na observacao, na expe-
rimentacao e no raciocinio analiti-
co, houve uma alteracdo narelacéo
entre humanidade e natureza:
as pessoas passaram a se colocar,
de maneira mais contundente, na
posicdo de dominio sobre os ou-
tros seres — animais, vegetais ou
minerais. Essa mudanca no pensa-
mento europeu, fundamental para
o desenvolvimento do capitalismo,
trouxe consequéncias catastroficas
para a continuidade da vida huma-
na no planeta. A critica ao dominio
da natureza com base no conheci-
mento instrumentalizado foi feita
posteriormente por pensadores da
Escola de Frankfurt, como Theodor
Adorno (1903-1969).
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Instancia: esfera de acao. Bardo de Montesquieu

Direito natural inalienavel: Charles-Louis de Secondat, bardao de Montesquieu, viveu na
direito anterior ao Estado, Franca de 1689 a 1755. Ele defendeu a divisao dos poderes como
que ndo pode ser cedido, forma de impedir governos despéticos.

pois é vinculado a dignidade Em sua principal obra, O espirito das leis, publicada em 1748,
humana. Na Declaracdo prop0s a separacao do Estado em trés poderes independentes.
de Independéncia dos O Poder Executivo se encarregaria de administrar e executar as leis,

Estados Unidos, de 1776,
por exemplo, os direitos
avida, aliberdade e a
busca da felicidade foram
considerados inalienaveis.

elaboradas pelo Legislativo. Ao Judiciario caberia julgar conflitos e a
aplicar penas em caso de infragdes as leis. Desse modo, sem interfe-
rir nas demais areas, nenhuma instancia concentraria o poder.

Jean-Jacques Rousseau

Nascido em Genebra, na Suica, em 1712, Jean-Jacques Rousseau
€ considerado um dos pensadores iluministas mais radicais. Na obra
Do contrato social, publicada em 1762, ele defendeu a ideia de que a
soberania residia no povo, e nao no governante.

Sua radicalidade se expressava na defesa do sistema republicano,
dos direitos naturais inalienaveis e de formas igualitarias de socie-
dade. Afirmando que a propriedade privada era a causa das desi-
gualdades sociais, Rousseau acreditava que a natureza humana era
boa, mas a vida em sociedade desvirtuava essa esséncia.

No livro Emilio, ou Da educagao, publicado em 1762, defendeu a
educagao como forma de combater os vicios que afligiam a sociedade.
0 pensador faleceu em 1778.

Refutar: desmentir,
contestar, negar.

Verbete: conjunto das
defini¢oes e explicacoes de
cada termo em dicionarios
ou enciclopédias.
Anticlerical: caracteristica
daquele que combate o clero.

A Enciclopédia

. Dados numéricos a Para os iluministas, ndo bastava produzir conhecimento com base
respeito da organizacéo da

Enciclopédia foram retirados ~ Na razao. Também era preciso divulga-lo. Por isso, Denis Diderot e
_ de:ENCICLOPEDIA.  joan |e Rond d'Alembert, que viveram, respectivamente, de 1713 a
Superinteressante, 31 out. 2016. . . - .

Disponivel em: https:/super. 1784 e de 1717 a 1783, organizaram a Enciclopeédia.
abril.com.br/comportamento/ 0 projeto contou com dezenas de intelectuais, filésofos e artistas,
enciclopedia. Acesso em: tendi . divul heci to cientifi fut
16 fev. 2022, que pretendiam reunir e divulgar o conhecimento cientifico e refutar

os dogmas religiosos.

Nas dezenas de volumes da
obra, editada entre 1751e 1772,
havia mais de 70 mil verbetes e
milhares de ilustragdes. A Enci-
clopédia sofreu censura, princi-
palmente pelo tom anticlerical
e foi incluida no Index, lista dos

livros proibidos pela Igreja.

STEFANO BIANCHETTI/BRIDGEMAN IMAGES/
KEYSTONE BRASIL - COLECAO PARTICULAR

Produgao de papel, gravura da Enciclopédia
em que é representado o trabalho de
confec¢do de papel, século XVIII.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

» Retome a ideia do método cientifico e discuta com os estudantes a dimenséo do projeto enciclopédico. Per-
gunte-lhes se sabem quantas pessoas estao envolvidas no trabalho de producdo de materiais e publicagdes
cientificas e de divulga¢do que eles utilizam. Uma sugestao é utilizar como exemplo o livro didético, mostran-
do-lhes a pagina de créditos, na qual eles poderdo constatar a quantidade de profissionais envolvidos na pro-
ducéo da obra e a funcéo de cada pessoa no processo. Assim, fomenta-se a atitude de indagacao cientifica e a
de reconhecimento da complexidade das relacdes de trabalho envolvidas na producao de itens do cotidiano.
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1. Segundo o texto, de que forma as enciclopédias digitais ampliaram a producao de conhecimento?

Vamos pensar juntos?

omundo de hoje, a possibilidade de buscar e acessar infor-
0es a qualquer hora e em diferentes lugares se amplia

cada vez mais. E comum o uso de enciclopédias digitais, entre

a Wikipédia, que se destaca pela facilidade de acesso.

Para quem esta acostumado a isso, talvez seja dificil

preender o esfor¢o dos enciclopedistas do século XVIII

e aimportancia de seu projeto, a Enciclopédia. Leia o texto a
seguir e, depois, faca as atividades.

“Analisando o modo como a Wikipédia se configura, podemos
entender que arapidez, a instantaneidade, estariam fortemente presen-
tes em sua constituicao. [...] seus verbetes [...] podem ser criados, modi-
ficados ou mesmo eliminados em questao de segundos ou minutos.

[..]

No iluminismo, quando foi produzida uma das mais célebres enci-
clopédias de todos os tempos, a Encyclopédie |[...| [Enciclopédial, a
elaboracdo dos seus vinte e oito volumes e setenta e dois mil artigos pro-
longou-se por vinte e um anos.

[...]. Embora enciclopédias [...] atualizem seus contetidos com
mais frequéncia, o que geralmente ocorre sao atualizacoes a cada um
ou varios anos, e o nimero de novos verbetes ou de alteragoes é bas-
tante reduzido.

Juntamente com esta primeira caracteristica, estaria uma outra,
também central: a autoria colaborativa. Para nés, por possibilitar que
um numero maior de sujeitos faga parte da escritura de seus verbetes,
com a Wikipédia estariamos diante do que [o filsofo Michel] Pécheux
[...] denominou de ‘reorganizacio social do trabalho intelectual’.

Nao é mais o monge ou o te6logo da Idade Média, o humanista
do século XVI, o filésofo iluminista, ou ainda uma equipe de espe-
cialistas que elaboram as ‘coisas a saber’ [...] os saberes sdo postos
em circulacao por diferentes sujeitos que se encontram em diferentes
lugares e momentos.”

SCOTTA, L. Da enciclopédia e da Wikipédia: uma leitura discursiva.

Artefactum - Revista de Estudos em Linguagem e Tecnologia, ano 2, n. 2,
p. 77-78, fev. 2009.

DANIEL CYMBALISTA/
PULSAR IMAGENS

Verbete sobre o Brasil no site
da Wikipédia em portugués.
Foto de 2018.

Colaborativo: que é feito
de forma cooperativa,
por varias pessoas.

Responda no caderno.

2. Descreva o que ha em comum entre o projeto da Enciclopédiailuminista e as enciclopédias

digitais atuais.

3. Quais sao as diferencas entre as enciclopédias tradicionais e a Wikipédia?

4. Se qualquer pessoa pode inserir informacoes nos verbetes, como saber se as enciclopédias digitais
sao confiaveis? Avalie os problemas que o sistema desenvolvido pela Wikipédia pode trazer.
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Por envolver a relagdo entre passado e presente, abordando a questdo do conhecimento e de sua divulgacdo
em enciclopédias, a secdo “Vamos pensar juntos?” mobiliza a Competéncia Geral de Educagao Basican®2, a
Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas n°® 5 e as Competéncias Especificas de Histérian®2,n°6 e n°7.

Vamos pensar juntos?

Pretende-se, com essa secéo,
explorar o pensamento cientifi-
co e estabelecer paralelos entre
o projeto enciclopedista ilumi-
nista e o atual desenvolvimento
de enciclopédias digitais, con-
siderando um cuidado especial
com a critica de fontes no caso
da escrita colaborativa.

Atividades

1. Ao possibilitar que diferentes
pessoas, em locais e momentos
distintos, inserissem e corrigissem
verbetes e informagdes, as enciclo-
pédias digitais ampliaram a partici-
pacéo de sujeitos na elabora¢do do
saber, o que Pécheux denominou
“reorganizagao social do trabalho
intelectual”.

2. A Enciclopédiailuminista foi um
grande projeto editorial do sécu-
lo XVIII. Os participantes desse
projeto pretendiam catalogar o
conhecimento de todas as areas da
maneira mais abrangente possi-
vel. Nesse sentido, tanto ela quan-
to as enciclopédias digitais foram
concebidas com o objetivo de ca-
talogar e divulgar o saber.

3. Umadas diferencas estd na velo-
cidade e na quantidade de atuali-
zacoes. As atualizagdes das enci-
clopédias tradicionais geralmente
demoram alguns anos e as inser-
¢des de verbetes tendem a ser
reduzidas. Ja as digitais sdo cons-
truidas em pouquissimo tempo
e contam com rapida e constante
insercdo de informacgdes.

4. Espera-se que os estudantes
compreendam que é possivel ve-
rificar a confiabilidade das infor-
macoes veiculadas, consultando as
fontes utilizadas na elaboracéo do
verbete publicado na plataforma
da enciclopédia digital. Alias, a ava-
liacdo e problematizacao das fon-
tes de informacao constituem uma
etapa do raciocinio critico. Além
disso, o cruzamento de dados e a
verificacdo de versdes sdo essen-
ciais ndo apenas para identificar e
avaliar a qualidade dos dados, mas
também para evitar a propagacao
de informagdes falsas e o plagio.
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Ampliando

No texto a seguir, o historiador Eric
Hobsbawm discorre sobre a impor-
tancia do ambiente rural na Europa
moderna, ajudando a contextualizar
0 pensamento fisiocrata.

“O mundo em 1789 era essen-
cialmente rural e é impossivel
entendé-lo sem assimilar este fato
fundamental. [...] De fato, exceto
em algumas dreas comerciais e in-
dustriais bastante desenvolvidas,
seria muito dificil encontrar um
grande Estado europeu no qual ao
menos quatro de cada cinco ha-
bitantes ndo fossem camponeses.
E até mesmo na prépria Inglater-
ra, a populagdo urbana sé veio a
ultrapassar a populagao rural pela
primeira vez em 1851.

A palavra ‘urbano’ é certamente
ambigua. Ela inclui as duas cida-
des europeias que por volta de 1789
podem ser chamadas de genuina-
mente grandes segundo 0s nossos
padrdes — Londres, com cerca de
1 milhao de habitantes, e Paris, com
meio milhdo — e umas 20 outras com
uma populagio de 100 mil ou mais
[...]. Mas o termo ‘urbano’ também
inclui a multidido de pequenas cida-
des de provincia, onde se encontrava
realmente a maioria dos habitantes
urbanos; aquelas onde o homem
podia, a pé e em poucos minutos,
vencer a distancia entre a praga da
catedral, rodeada pelos edificios pu-
blicos e pelas casas das celebridades,
e o campo. [...]

O problema agrério era portanto
fundamental no ano de 1789, e é fa-
cil compreender por que a primeira
escola sistematizada de economistas
do continente, os fisiocratas france-
ses, tomara como verdade o fato de
que a terra, e o aluguel da terra, era
a tnica fonte de renda liquida. E o
ponto crucial do problema agrario
eraarelagdo entre os que cultivavam
a terra e 0s que a possufam, os que
produziam sua riqueza e os que a
acumulavam.”

HOBSBAWM, E. A era das revo-
lugoes: 1789-1848. 25. ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2010. p. 32-33, 36.
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Retrato de Francois Quesnay,
pintura do século XVIII.

O Imagens em
4 contexto!

O cultivo agricola e a
criacdo de animais domi-
naram parte da paisagem
rural britanica até mea-
dos do século XIX.

A pintura fornece um re-
gistro da cidade de Leeds,
no norte da Inglaterra, em
um estdgio inicial de sua
transformagao em centro
industrial, pouco antes de
sua arquitetura ser domi-
nada pela reconstrucao
macica e pela expansao
industrial no inicio da-
quele século.
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W A fisiocracia e o liberalismo economico

0 absolutismo foi o principal alvo do pensamento politico ilumi-
nista, e as praticas do mercantilismo, que vocé estudou no 7°ano, foram
duramente criticadas por pensadores que se dedicaram ao estudo da
economia. A intervencao do Estado na economia, o metalismo, a manu-
tencao de niveis de exportacao superiores aos de importacao, os mono-
polios comerciais e os pactos coloniais foram amplamente contestados.

Os tedricos do liberalismo econémico tinham em comum a defesa
da livre iniciativa e da autorregulacao do mercado, que nao neces-
sitaria de intervencao ou controle do Estado para ocorrer. Assim
como no pensamento politico, porém, havia diversas propostas.
A seguir, vocé estudara duas vertentes do pensamento econdémico
liberal: a dos fisiocratas franceses e a dos que defendiam o libera-
lismo classico inglés.

Os fisiocratas

Formada na Franca, a fisiocracia (do grego “poder” ou “dominio da
natureza”) implicava a ideia de que a geracao de riqueza se encon-
trava na propriedade da terra; portanto, a principal atividade eco-
ndmica seria a agricultura. Francois Quesnay, que viveu de 1694 a
1774, na obra chamada Quadro econémico, de 1759, estabeleceu
esse principio e outros fundamentos do pensamento fisiocrata.

Além dele, destacou-se o marqués de Gournay, economista que
viveu de 1712 a 1759, cuja frase “Laissez faire, laissez passer” ("Deixe
fazer, deixe passar”) tornou-se marca do pensamento liberal francés.
A ideia era deixar as coisas (em especial o0 mercado e a economia)
seguirem o proprio ritmo, sem a necessidade de constantes interven-
¢Oes do Estado.

Perspectiva de Leeds, pintura de Nathan Theodore Fielding, c. 1800.

BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL - MUSEUS E

GALERIAS DE LEEDS, WEST YORKSHIRE

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

Histdria do pensamento econémico (Livro)
E. K. Hunt; H. J. Sherman. Petrépolis: Vozes, 2013.

Nesse livro, ao longo de treze capitulos, sdo discutidas as doutrinas e a histéria do pensamento econémico e
daformacao do capitalismo contemporaneo. Entre outras abordagens, a obra analisa a elaboracéo da economia
mercantilista, o liberalismo cldssico e o papel ideoldgico do laisse faire.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Liberalismo classico inglés

No fim do século XVIII, a Inglaterra passava por um impactante fenémeno: a Revolu¢ao Indus-
trial. Esse processo, que vocé estudara de forma aprofundada no proximo capitulo, impds novos
conceitos sobre a producao, o consumo e a circulagao de bens e mercadorias, assim como sobre
as relagdes de trabalho e o papel do Estado na economia. Nesse contexto, os liberais britanicos
defenderam propostas que favoreciam a economia industrial.

A principal referéncia no periodo foi o pensador escocés Adam Smith, que viveu de 1723a 1790.
Autor do livro A riqueza das nagoes, publicado em 1776, em que fundamentou o liberalismo clas-
sico, Smith contestou as praticas mercantilistas, defendendo a livre iniciativa econémica e a livre
concorréncia, o que incentivaria o trabalho e beneficiaria a nagao.

Diferentemente dos fisiocratas, Smith e outros pensadores do liberalismo classico enten-
diam que a geracao de riquezas de uma nagao nao provinha da propriedade da terra, mas do
trabalho humano.

Na perspectiva dele, o mercado detinha a capacidade de se regular pela lei de oferta e procura,
sem medidas de controle do Estado. Para descrever o mecanismo de autorregulacao do mercado,
Smith utilizou a metafora da mdo invisivel: um principio impossivel de visualizar, mas que agi-
ria sobre precos, quantidade de producao etc., regulando-os conforme os interesses do mercado.

Os pensadores do liberalismo defendiam a ideia de que a riqueza era infinita, pois a partir dela
era possivel gerar mais riqueza. Em outras palavras, quanto mais alguém vendesse algo, mais
capital acumularia. Gastando esse capital, essa pessoa impulsionaria a fabricacao de outros bens,
0 que geraria mais renda e riqueza em um ciclo supostamente infinito.

Lei de oferta e procura: principio segundo o qual o preco de mercado de um
produto seria regulado pela proporgéo entre a oferta dessa mercadoria e a
demanda (ou procura) por ela. Assim, a abundancia de oferta de um produto
ou servico diminuiria seu preco, enquanto a escassez (ou falta) o aumentaria.

© ALEXANDRE BECK

Armandinho, tirinha de Alexandre Beck, 2015.

Imagens em contexto!

A palavra mercado pode ter vérios sentidos e ser percebida de distintas maneiras. Na tirinha, o persona-
gem observa que pode se transformar em um objeto a ser produzido, preparado e depois consumido,
e questiona o sentido disso. O mercado, ao qual Adam Smith se refere, também envolve a ideia da forca
de trabalho produzida e reproduzida para gerar riqueza as nagoes.
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» Comente com os estudantes que hoje se sabe que a riqueza tem limites, pois os recursos do planeta Terra ndo
sao ilimitados. No século XVIII, porém, a crenca generalizada era de que os recursos eram ilimitados. Esse pen-
samento — basilar para a expansao do capitalismo — fundamenta praticas extrativistas e maneiras de producdo
que afetam gravemente os recursos naturais e amea¢am a continuidade da vida humana no planeta. Considere
apresentar aos estudantes as discussoes a respeito do Antropoceno, época geoldgica que teria se iniciado com
a Revolucao Industrial, quando a intervencdo humana no planeta passou a ser mais profunda.

Ampliando

De acordo com a economista
Laura Valladao de Mattos:

“[...] apesar de Smith ser consen-
sualmente associado a liberdade
econdmica, hd muitas distor¢oes
na visdo mais corrente sobre o au-
tor no que concerne ao significado
que esta assumiu em sua obra e as
razdes que ele aponta para a sua de-
fesa. Nao ha como negar que Smith
criticou duramente as diversas re-
gulamentagoes e privilégios en-
campados pelos Estados nacionais
de sua época e contrap6s a este con-
junto de intervengdes o seu ‘sistema
de liberdade natural’. No entanto,
as interpretagdes usuais sobre as
razdes pelas quais Smith rejeita o
‘intervencionismo’ e defende o ‘li-
beralismo’ sio anacronicas, estando
muito mais relacionadas a concep-
¢Oes atuais sobre o funcionamento
dos mercados, do que a visdao que
Smith tinha da economia e socieda-
de no final do século XVIII”.

MATTOS, L. V. As razdes do
laissez-faire: uma analise do ataque
ao mercantilismo e da defesa da
liberdade econdmica na Riqueza
das Nagées. Revista de Economia
Politica, Sao Paulo, v. 27, n. 1,

p. 109-110, jan./mar. 2007.

« Parte das criticas de Smith ao
mercantilismo devia-se aos privi-
Iégios que essa politica acarretava
para alguns grupos (sobretudo os
de mercadores e proprietdrios de
ramos da manufatura), em detri-
mento de outros (principalmente
os de donos de terra, fazendeiros e
trabalhadores rurais). Para ele, essa
I6gica de beneficio a grupos espe-
cificos prejudicava a producéo da
riqgueza de modo geral. No entanto,
sua perspectiva ndo era unanime,
e boa parte da burguesia ndo sé
era favoravel ao intervencionismo
que Smith criticava, como o prati-
cava por meio da atuacdo politica
no Parlamento.
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Ampliando

No texto a seguir, Robert Darnton
relaciona o iluminismo ao Antigo
Regime, matizando as relagdes
entre aristocratas e iluministas, o
que colabora para romper com a
imagem polarizada de antagonis-
mo entre esses grupos.

“[...] o iluminismo foi uma coisa
bem amena. Em 1778, quando toda
aParis fazia seus salamaleques dian-
te de Voltaire, a tltima geragao de
philosophes ja se tornara subsidiada,
amimalhada e totalmente integrada
na alta sociedade. Dez anos depois,
homens como Morellet e Dupont
empenhavam-se corajosamente
em impedir o colapso do Antigo
Regime, o que era absolutamen-
te natural, pois o Alto Ilumi-
nismo era, em potencial, um de
seus esteios mais importantes.
Quesnay, Turgot e até Voltaire
ofereceram um programa de re-
forma liberal, uma possibilidade
de perpetuar a ordem social amor-
tecendo seus conflitos. A ideia de
subverter a sociedade, se algum dia
chegou alhes ocorrer, parecer-lhes-
-ia monstruosa. Nao s6 acreditavam
na estrutura basica do Antigo Re-
gime, como também achavam que
devia se manter hierdrquica [...].”

DARNTON, R.

O beijo de Lamourette.
Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1990. p. 122.

« O despotismo esclarecido flo-
resceu em paises menos desen-
volvidos economicamente e mais
submetidos aos interesses da no-
breza feudal e do clero conserva-
dor, como a Russia, a Espanha e
Portugal. Apesar disso, reformas
iluministas favoreceram a disper-
sdo de reformas liberais, colocando
arazdo a servico da maquina publi-
ca, mudando as leis e o funciona-
mento da burocracia e valorizando
o ensino.

28

O Imagens em
A contexto!

A reproducdo de retratos
dos déspotas esclarecidos
era marcada pela repre-
sentacdo de elementos
que simbolizavam o po-
der, como o cetro, a coroa
€ 0 manto, tipicos dos mo-
narcas absolutistas. A pin-
tura representa Catarina Il
no dia de sua coroacgao.

SOVFOTO/UIG/AGB PHOTO LIBRARY/KEYSTONE BRASIL - MUSEU HERMITAGE, SAO PETERSBURGO
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& O despotismo esclarecido

No século XVIII, alguns reis europeus empreenderam reformas
inspiradas em principios liberais e do iluminismo. Eles pretendiam
modernizar a economia e a administracdo dos reinos, tornando-as
mais eficientes, sem afetar as estruturas sociais (como os privilégios
do clero e da nobreza) nem o poder absoluto que detinham. Essas
reformas possibilitaram a formacao de um tipo de governo que ficou
conhecido como despotismo esclarecido.

Destacaram-se como déspotas esclarecidos José II, da Aus-
tria, Frederico Il, da Prissia (monarca que manteve constante dia-
logo com Voltaire, por meio de cartas e pessoalmente), Carlos lll,
da Espanha, Catarina Il, da Rissia, e dom José |, de Portugal, que
deixou a cargo do ministro Marqués de Pombal as reformas que influen-
ciaram diretamente a politica e a economia da América portuguesa,
como vocé estudara adiante.

A déspota russa Catarina Il

Catarina Il (ou Catarina, a Grande) governou o Império Russo de
1762 a 1796. Conectada ao circuito intelectual do periodo, a rainha
correspondia-se com varios iluministas, entre os quais Diderot e
Voltaire.

Catarina ampliou as universidades
russas, diminuiu a violéncia das penas e
aprovou, em 1773, o Edito da Tolerancia,
garantindo liberdade religiosa e de culto.
Em 1783, fundou uma escola para mogas
nobres. Militarmente, reorganizou o exér-
cito e empreendeu uma série de guerras
nas quais ampliou os territorios do império.

Em contrapartida, a rainha eviden-
ciou os limites do despotismo esclare-
cido: reforcou os privilégios da nobreza,
ampliando seus poderes politicos e
garantindo-lhe a isencao de impostos,
estendeu o regime de servidao no campo,
reforcando a submissao dos servos aos
nobres, e reprimiu violentamente protes-
tos de camponeses contra a miséria e as
péssimas condi¢des de vida.

Retrato de Catarinal l,
pintura de Stefano Torelli,
século XVIII.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Valendo-se, por exemplo, do texto de Darton (O beijo de Lamourette), evidencie o fato de que o iluminismo
ndo foi precursor da Revolucdo Francesa. Assim, é possivel explicar aos estudantes que os pensadores ilumi-
nistas ndo necessariamente tinham a intencao de promover uma revolucdo, mas as condicdes socioeconémi-
cas e 0 engajamento de diversos grupos contribuiram para a transformacao da sociedade. Percebe-se, pela
interpretacdo historiografica presente no texto de Darton, que os iluministas desejavam mais reformar o An-
tigo Regime do que, de fato, fazer uma revolugdo.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Despotismo espanhol

O despotismo esclarecido na Espanha coincidiu com a ascensao
da dinastia Bourbon ao poder depois de uma grave crise sucessoria.
Os Bourbon iniciaram uma série de reformas a fim de reorganizar o
governo. As Reformas Bourbonicas, como ficaram conhecidas, atin-
giram tanto a Espanha como suas col6nias e marcaram uma nova
etapa na organizacao do Império Espanhol.

Na Ameérica, houve uma remodelacdo da organizacao territo-
rial, administrativa e econdmica. Para facilitar a administracao, o
governo acrescentou dois vice-reinos @ América espanhola: o de
Nova Granada (em 1717, restaurado em 1739 apés breve reanexa-
¢ao ao Peru) e o do Rio da Prata (em 1776).

Além disso, os criollos foram excluidos de postos importantes,
que passaram a ser ocupados apenas por funcionarios espanhais.
Os jesuitas foram expulsos dos territorios do Império Espanhol sob
ajustificativa de que eles dificultavam a administragdo e constituiam
um poder nao submetido ao monarca.

Medidas progressistas, como concessao de liberdade de expressao
e de imprensa, incentivo a propriedade privada e abertura dos portos
para o comércio estrangeiro, foram empreendidas
seguindo os preceitos do liberalismo.

0O objetivo do governo era fortalecer o comércio
espanhol e modernizar o sistema administrativo,
mas essas transformacoes provocaram o des-
contentamento de alguns grupos.

Os criollos, que tinham vantagens politicas,
econdmicas e sociais no antigo sistema, viram
seus privilégios e lucros diminuirem. Ja os indi-
genas e integrantes de camadas populares nas
colénias foram profundamente afetados pelo
aumento dos impostos.

Agora é com vocé! Responda no caderno.

1. Explique por que o século XVIII ficou conhecido co-
mo o século das luzes.

2. |dentifique aspectos do pensamento iluminista pre-
sentes no trabalho dos pensadores enciclopedistas
do século XVIII. Explique por que eles foram perse-
guidos pela Igreja.

3. Explique o conceito de despotismo esclarecido e cite
exemplos de medidas tomadas por monarcas que
seguiram seus principios.

Preceito: regra, norma.

>

(©), Imagensem
contexto!

Um dos monarcas res-
ponsaveis pela politica
de reformas na Espanha
foi Carlos Ill, que reinou
de 1759 a 1788. Entre as
principais medidas im-
plementadas por ele es-
tavam a modernizacao
do Estado, o fortaleci-
mento da monarquia, o
controle rigido da metré-
pole sobre os territérios
na América, o aumento
de impostos e a amplia-
¢do de forcas militares.

3
Q
O

Retrato de Carlos lIl, pintura de Anton

Raphael Mengs, c. 1761.
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Agora é com vocé!

1. No século XVIII, acreditava-se
que a luz da razdo acabaria com
a escuriddo e a ignorancia que se
consideravam presentes nos dog-
mas religiosos. Por isso, esse perio-
do ficou conhecido como o século
das luzes, e os pensadores que de-
fendiam a razao como o atributo
para compreender o mundo natu-
ral e a humanidade ficaram conhe-
cidos como iluministas.

2. A valorizac¢do da racionalidade
cientifica e o anticlericalismo es-
tavam presentes nos volumes da
Enciclopédia. Os iluministas criti-
cavam as supersticdes e o pensa-
mento religioso como parametros
para entender e explicar o mundo,
0. que poderia afetar diretamente a
influéncia e o poder da Igreja; por
isso, foram perseguidos.

3. Odespotismo esclarecido foi um
tipo de governo no qual os monar-
cas absolutistas aplicaram reformas
baseadas em principios do libera-
lismo e do iluminismo. Podem ser
citadas como exemplo de medi-
das as reformas empreendidas por
Catarina Il, da Russia, que reformu-
lou o exército, defendeu a liberdade
de culto e investiu no conhecimento
e no ensino, ou as Reformas Bour-
bonicas, na Espanha, executadas
principalmente por Carlos lll, que
incluiram a expulsdo dos jesuitas do
império, o acréscimo de vice-reinos,
a centralizacdo da administracao
da América espanhola, excluindo
criollos de cargos importantes do
governo colonial, e 0 aumento de
impostos e trabalhos compulsérios
para a populacao indigena.

Orientacao para as atividades

Pensar historicamente ou desen-
volver a atitude historiadoraimplica
o dominio crescente da linguagem
conceitual da histéria. Nas ativida-
des do boxe “Agora é com vocé!”,
mobiliza-se a habilidade de definir
um conceito de época (século das
luzes) e um conceito interpretativo
(despotismo esclarecido). Além
disso, as atividades envolvem a
caracterizacao do pensamento ilu-
minista e sua associacdo a alguns
pensadores. Pode ser interessante
acompanhar a realizacdo das ativi-
dades, precedendo-as de orienta-
¢Oes para que os estudantes deem
mais aten¢do ao trabalho de defini-
¢do conceitual envolvido.
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BNCC

Por envolver a discussao dos im-
pactos do iluminismo na viséo sobre
aAmérica, a polémica americanaeo
eurocentrismo com base na andlise
documental, a atividade 6 contribui
para o desenvolvimento da habili-
dade EFO8HI02, da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas
n° 1 e das Competéncias Especifi-
cas de Histérian®3 e n°4.

Atividades

Organize suas ideias

1. Ordem cronoldgica dos aconteci-

mentos citados: ¢; a; b.

2.a) FF bV, oF d)F
Correcoes: a) O iluminismo foi

um movimento intelectual iniciado

no século XVIII.

¢) Os iluministas foram criticos ao

absolutismo monarquico.

d) O iluminismo foi um movimento
heterogéneo, cujos participantes
criticavam a forma dogmadtica da
Igreja de explicar fendmenos natu-
rais e sociais.

3.a)l;b) ;) 1V;d) Il

Aprofundando

4. O pensamento expresso na ti-
rinha reforca a importancia da ar-
gumentacao e da constituicdo de
uma opinido com base na lgi-
ca e na racionalidade. Para os ilu-
ministas, o conhecimento deveria
ter fundamento l6gico, construido
com base na razéo, pois s6 assim a
ignorancia ou erros seriam comba-
tidos em qualquer drea da vida hu-
mana. Conforme os iluministas, as
opinides influenciadas por ideias
supersticiosas ou dogmaticas nao
sao racionalmente fundamentadas.
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‘e Atividades

Responda no caderno.
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Organize suas ideias

1. No caderno, copie em ordem cronoldgica os acontecimentos historicos listados a
seguir.

a) Os Atos de Navegacao aprovados no governo de Cromwell estimularam o comér-
cio inglés, mas prejudicaram economicamente os Paises Baixos, 0 que causou uma
guerra entre as duas nagoes.

b) A Revolucao Gloriosa reforcou o poder do Parlamento e os limites dos monarcas.

c) Os monarcas da dinastia Stuart, Jaime | e Carlos |, que defendiam a ideia da origem
divina dos reis, dissolveram o Parlamento inglés em diferentes ocasides.

2. Analise as informag6es a seguir sobre o iluminismo e, no caderno, classifique
as afirmativas em verdadeiras ou falsas. Em seguida, reescreva as sentengas
incorretas, corrigindo-as.

a) O iluminismo foi um movimento artistico do século XVI.

b) Os iluministas defendiam o conhecimento construido com base na razao.

c) Os iluministas apoiavam o regime absolutista.

d) O iluminismo foi um movimento unificado em defesa da tradi¢ao dos dogmas
da Igreja.

3. No caderno, associe corretamente os pensadores listados a seguir as respectivas ideias.
a) Voltaire.

b) Bardo de Montesquieu.

c) Jean-Jacques Rousseau.

d) Adam Smith.

I. Propobs adivisao de poderes do Estado como forma de evitar governos despoéticos.

Il. Criticou a Igreja e o pensamento religioso, considerado supersticioso, e defendeu

a liberdade de expressao e de pensamento.

lll. Defendeu o livre mercado e a liberdade econémica, propondo que o mercado seria

capaz de autorregulagao.

IV. Defendeu a existéncia da bondade natural do ser humano, além de propor as

ideias de contrato social e de soberania do povo.

Aprofundando

4. Analise a tirinha e descreva o principio ou ideal iluminista que pode ser identifi-
cado nela.

Armandinho, tirinha de Alexandre Beck, 2015.

@ ALEXANDRE BECK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

5. a) Em 1689, durante a chamada Revolucéo Gloriosa, apds a deposicao de Jaime Il e a chegada ao poder de

Maria Stuart e Guilherme lIl.

b) Segundo o documento, sem a aprovagao parlamentar o monarca ndo podia suspender ou executar leis, criar
impostos, manter exércitos em tempos de paz e impedir a liberdade de palavra aos membros do Parlamento.

¢) Podem ser considerados em sua relacdo com os principios liberais: o fim do poder absoluto concentrado
na figura do monarca, a garantia de autonomia ao Poder Legislativo e a liberdade de ideias e de expressdo

no Parlamento.
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5. Leia o documento a seguir e faca o que se pede. Vacante: vago,

........................... nao ocupado.
“Considerando que tendo Jaime II abdicado e estando o trono vacante, Sua Outorgar: aprovar,
Alteza, o Principe de Orange, ordenou a eleicao de deputados para o Parlamento,

concordar, permitir.
estes agora reunidos como representantes totais e livres desta nagao, declaram:

1 - Que o pretenso poder de suspender as leis, ou a execucao das leis, pela autoridade régia, sem
o consentimento do Parlamento é ilegal. [...]

4 - Que o direito de cobrar impostos para o uso da Coroa, com o pretexto de privilégio, sem
outorga do Parlamento, é ilegal. [...]

6 - Que o recrutamento e manutenc¢ao de um exército, em tempo de paz, é ilegal sem o consenti-
mento do Parlamento. [...]

9 - Que a liberdade de palavra nos debates e atas do Parlamento nao deve ser questionada em
nenhuma corte ou lugar fora do Parlamento.”

DECLARAGAO dos Direitos, 1689. In: SAO PAULO (estado). Secretaria da Educacao.

Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas. Coletdnea de documentos
historicos para o 1° grau: 5* a 8* séries. Sao Paulo: SE: Cenp, 1979. p. 84.

a) Em que momento histérico esse documento foi redigido?
b) De que maneira esse documento limitou os poderes do monarca?
¢) Que principios liberais estao presentes nesse documento?

6. No século XVIII, no contexto do iluminismo, as sociedades indigenas americanas se tornaram
objeto de debate. De um lado, alguns europeus classificavam a América como “degenerada”
ou “imatura” em relacao a Europa. De outro, essas ideias eurocéntricas eram contestadas, por

exemplo, por jesuitas criollos exilados na Europa. Essa discussao piblica ficou conhecida como
Polémica do Novo Mundo.

Junte-se a um colega e leiam os textos a seguir. No primeiro deles, o filosofo holandés Cornelius de
Pauw descreve seu ponto de vista sobre os indigenas americanos. No segundo, o jesuita Francisco
Clavijero apresenta sua visao.

“[...] eles sao de uma preguica imperdoavel, ndo inventam nada, ndo empreendem nada, e nao
estendem a esfera de sua concepgdo além do que veem, [...] o desanimo e a falta absoluta daquilo
que constitui o animal racional os tornam intiteis para si mesmos e para a sociedade.”

PAUW, C. de. Pesquisas sobre os americanos ou relatos interessantes para servir a histéria da espécie humana, 1774.
Apud: LAPLANTINE, E. Aprender antropologia. Sao Paulo: Brasiliense, 2000. p. 43.

“A organizacgao que os espanhdis encontraram no México era muito superior aquela que os feni-
cios e cartagineses encontraram em nossa Espanha [...] Nao ha divida que os espanhdis naqueles
remotos séculos [...] ndo possuiam a organizagao tao desenvolvida, suas artes tdo florescentes e o
conhecimento da natureza tao adiantado quanto os mexicanos do comeco do século XV1

CLAVIJERO, E.J. Historia antigua de México. Cidade do México: Porria, 2003 [1964]. p. 63. Traducao nossa.
a) De que modo os indigenas sao descritos nos dois textos?
b) Segundo De Pauw, por que os indigenas possuiam essas caracteristicas? Clavijero contesta
a visdao de De Pauw ou a reforca? Como ele faz isso?
c) De que maneira a Polémica do Novo Mundo se relaciona ao contexto filosofico iluminista?
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6. Nessa atividade, propde-se um exercicio de andlise discursiva e de leitura inferencial sobre o ideério dos eu-
ropeus no contexto do iluminismo acerca do que eles denominavam Novo Mundo. Espera-se que os estudan-
tes examinem a construcao dos argumentos nos dois textos e, a0 mesmo tempo, compreendam os impactos
do contexto filosofico sobre as visdes a respeito das sociedades americanas. Para isso, inicie a atividade len-
do cuidadosamente os dois excertos com a turma. O trabalho de leitura e de interpretagdo dos dois trechos
é desenvolvido de forma gradativa nos itens a seguir.

Continua

Continuagao

a) Nesse item, é preciso que 0s
estudantes identifiquem as infor-
macoes expressas nos dois textos.
0 autor do primeiro texto descreve
os indigenas como “preguicosos’,
“pouco inventivos” e “inuteis”. No
segundo texto, os indigenas sao
descritos em oposicdo aos espa-
nhdis da Antiguidade como indivi-
duos dotados de uma “organizacdo
desenvolvida’, de “artes florescen-
tes” e de um “conhecimento adian-
tado da natureza”

b) Nesse item, é importante que
os estudantes relacionem as infor-
magdes verificadas nos dois textos
para elaborar a resposta. Apds
enumerar uma série de caracte-
risticas pejorativas, sem exempli-
ficagdo, De Pauw declara que os
indigenas nédo tinham razéo nem
qualquer outro atributo de ani-
mais. racionais. Clavijero contesta
as descricoes de De Pauw ao com-
parar a civilizacao asteca a espa-
nhola da Antiguidade, afirmando
que na organizagao, nas artes e
nos saberes os americanos nada
ficavam a dever aos hispanicos, e
até os superavam, no século XVI.

c) Nesse item, é fundamental
que os estudantes articulem os
conhecimentos sobre o iluminis-
mo desenvolvidos ao longo deste
capitulo a leitura minuciosa dos
trechos apresentados. Espera-se
que eles notem que, mesmo as
conclusdes dos dois autores sen-
do opostas, ambos operam nos
mesmos parametros em suas ex-
plicagdes: a argumentacdo em
torno da relacdo entre razao e ci-
vilizagdo, com base em uma nocao
de progresso caracteristica da filo-
sofia iluminista. Ambos os autores
consideram a civilizagdo europeia
como padrédo para suas reflexdes
sobre as sociedades indigenas
americanas. Apesar de Clavijero
defender os astecas das acusacdes
de irracionalidade, destacando,
por exemplo, seu amplo conheci-
mento sobre a natureza (aspecto
muito valorizado pelo pensa-
mento iluminista) e sua forma de
organizacdo, tanto ele quanto De
Pauw identificam nas sociedades
europeias o modelo de civilizacéo.
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Abertura

No inicio do capitulo, é proposta
uma reflexao sobre arelacdo entre
aRevolucdo Industrial e as formas
de produgao, consumo e descar-
te no mundo contemporaneo.
Para isso, salienta-se a associacao
desse processo com o desenvolvi-
mento das maquinas automaticas,
dos meios de transporte de alta
velocidade e, principalmente, com
0 consumismo e a producdo de
lixo. Para isso, aimagem de aber-
tura é articulada a questdes que
visam incentivar os estudantes a
refletir sobre os préprios habitos
de consumo.

Atividades

1. Espera-se que os estudantes
compreendam que, quanto mais
se consome, mais lixo é produzi-
do, pois sdo descartadas mais em-
balagens plésticas e objetos ob-
soletos ou quebrados. Todas as
sociedades humanas geram resi-
duos, mas o consumismo, carac-
teristico do capitalismo contem-
poraneo, é problematico por nao
ser sustentdvel, ou seja, os recur-
s0s naturais sdo consumidos mais
rapidamente do que eles conse-
guem se regenerar. Além disso, os
tipos de materiais descartados e
a quantidade de lixo excedem os
limites do que a natureza é capaz
de processar.

2. Sim, pois com a Revolucéo In-
dustrial teve inicio o processo de
superproducdo, e as pessoas foram
incentivadas a consumir mais para
dar vazao as mercadorias fabrica-
das. O consumismo desenfreado
(principalmente o do plastico) es-
ta mais relacionado com a Terceira
Revolucdo Industrial do que ao ini-
cio do processo, mas, de qualquer
forma, o mundo passou a mudar
com intensa velocidade a partir da
Primeira Revolucdo Industrial. Os
estudantes podem chegar a essa
conclusao ao ler, no texto: “Antes
da Revolucao Industrial, ndo havia,
por exemplo, sapatos suficientes
na Europa para atender a todas as
pessoas que queriam comprar essa
mercadoria. Hoje, sapatos e mui-
tos outros produtos sdo fabricados
em uma velocidade maior do que
as pessoas conseguem consumir
e descartados na natureza com a
mesma rapidez”.

Continua
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CAPITULO

A Revolucao Industrial

M aquinas automaticas, veiculos de alta velocidade, uma gigantesca oferta de
produtos e muita poluicao! Esses elementos, que podem fazer parte de seu
cotidiano, sdo o resultado de um dos processos mais importantes da historia: a Revolu-
cao Industrial. Durante esse processo, mudaram muitas coisas: o modo como as pes-
soas trabalhavam e consumiam, as relagées que estabeleciam umas com as outras, os
impactos que causavam ao ambiente e até a maneira como compreendiam o tempo.

Antes da Revolucao Industrial, nao havia, por exemplo, sapatos suficientes na Europa
para atender a todas as pessoas que queriam comprar essa mercadoria. Hoje, sapatos
e muitos outros produtos sao fabricados em uma velocidade maior do que as pessoas
conseguem consumir e descartados na natureza com a mesma rapidez.

Neste capitulo, vocé vai estudar o inicio da Revolugao Industrial e, também, algumas
das caracteristicas e consequéncias desse processo que ajudou a moldar o mundo de hoje.

llustracéo atual
representando
0 excesso de
consumo e de
producdo de lixo
pela sociedade
contemporanea.

GALVAO BERTAZZI/ARQUIVO DA EDITORA

Responda oralmente.

")

1. Com base na imagem, indique a relagao entre o consumismo e a producao de lixo
na atualidade.

2. E possivel relacionar a Revolugio Industrial ao consumismo? Use o texto da abertura
para justificar sua resposta.

3. De acordo com dados divulgados pelo Fundo Mundial para a Natureza (WWF) em 2019,
o Brasil é o quarto pais que mais produz lixo plastico no mundo. Em 2018, cada pessoa
descartou, em média, 1 quilo desse material por semana. Essa média reflete a quantidade
de lixo produzida por vocé e pelas pessoas com quem mora?

4. O que vocé pode fazer para consumir menos?

Dado numérico sobre a producao de lixo no Brasil foi retirado de: BRASIL é o 42 pais do mundo que mais
32 gera lixo plastico. WWF, 4 mar. 2019. Disponivel em: https://www.wwf.org.br/?70222/Brasil-e-0-4-pais-do-
mundo-que-mais-gera-lixo-plastico. Acesso em: 17 fev. 2022.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Continuacao

3. Pretende-se, com essa questdo, incentivar os estudantes a reconhecer sua producao de lixo e a perceber o
volume desses residuos, propiciando indagagdes sobre seu destino e impactos, bem como sobre as restricoes
ao uso de plastico descartavel (em algumas cidades brasileiras) e a existéncia de programas de reciclagem no
local em que vivem.

4. Varias respostas sao possiveis. Os estudantes podem citar: o reparo de aparelhos e vestimentas em lugar da
substituicdo, a reutilizacdo de objetos e a reducao de compras por impulso, a valorizacdo de experiéncias em
vez de objetos, a preferéncia por alimentos naturais a industrializados e embalados etc.
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@ O inicio da Revoluc¢ao Industrial

Revolucao Industrial & um termo usado para nomear uma série
de mudancas nas formas de produzir e consumir mercadorias. Essas
mudancas comecaram na Europa, entre 1750 e 1780, e se consolidaram
entre 1830 e 1850, com o desenvolvimento das fabricas.

Alguns dos aspectos que caracterizaram a Revolucao Industrial foram
a utilizacao de maquinas e a automacao de certas etapas da producao, a
divisao e a especializagao do trabalho e a grande quantidade de assala-
riados e fabricas. Além disso, a produgao passou a ser realizada em larga
escala e comercializada em nivel local, regional e até mundial.

Essas transformagdes demoraram décadas para
se concretizar e se desenvolveram de modo desi-
gual em diferentes partes do mundo. O processo ini-
ciou-se na Gra-Bretanha, alcancando paises como a
Franca (na primeira metade do século XIX), os dife-
rentes Estados germanicos (por volta de 1850), o
Japao (no fim do século XIX) e o Brasil (no século XX).

Desde a primeira fase da Revolucao Industrial, a
tecnologia nao parou de se aperfeicoar, dando ori-
gem a outras revolucoes, que ocasionaram profun-
das transformacoes.

THOMAS COEX/AFP

Trocas comerciais e
crescimento demografico

Um dos fatores que possibilitaram a Revolucao
Industrial foi 0 aumento do comércio entre as metro-
poles e suas colénias no século XVI, no periodo da
expansao maritima europeia. Com essa atividade, as
poténcias europeias acumularam muito dinheiro.

A rigueza acumulada, assim como o intercambio
de culturas e conhecimentos entre as metropoles e
suas coldnias, possibilitou a melhora nas condicoes
de alimentacao e salde dos europeus, contribuindo
para o crescimento da populagao.

Robo fazendo arremessos durante
intervalo de jogo de basquete nos Jogos
Olimpicos de Téquio, Japdo. Foto de 2021.

)74 'magens em contexto!

Com lances milimetricamente calculados, o robé jogador de basquete chamou a aten¢do dos espectado-
res dos Jogos Olimpicos de Téquio, que estavam programados para 2020, mas, por causa da pandemia de
covid-19, foram adiados para 2021. A quantidade de robos especializados em diferentes tarefas, antes rea-
lizadas exclusivamente por humanos, é cada vez maior. A drea da robética faz parte do que os especialistas
chamam de Quarta Revolucao Industrial, que teve inicio na década de 2010. Estima-se que os robos assu-
mam cada vez mais tarefas de producéo e servico, substituindo a acdo humana de forma parcial ou total.
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« Nesse capitulo, a Revolucao Industrial é compreendida como processo radical de transformacéo social, eco-
noémica e politica e de criacdo de novas formas sociais. Essa ideia é tributaria da no¢do moderna de revolucédo
que integra o vocabulario da historia.

« Na caracterizacao da Revolucéo Industrial, consideram-se a ordem temporal das transformacdes e certas ca-
racteristicas estruturais. E necessario reforcar isso para os estudantes. Assim, incentive-os a perceber a crono-
logia apresentada e a se apropriar dela, indicando a duragéo relativamente longa do fenémeno e sua espacia-
lizacdo desigual ao longo do tempo.

Objetivos do capitulo

 Apresentar e analisar os fatores
que contribuiram para o pioneiris-
mo britanico na industrializagao, e
arelacdo existente entre a Revolu-
¢do Industrial e o colonialismo.
 Analisar os impactos econo-
micos, sociais e ambientais da
Primeira Revolucao Industrial, de-
monstrando o envolvimento de di-
ferentes sujeitos no processo.

« Caracterizar a invencéo das pri-
meiras maquinas e sua relacdo
com o desenvolvimento da indus-
tria téxtil.

« |dentificar as caracteristicas da
Primeira Revolucao Industrial,
abordando aspectos como o pro-
cesso de urbanizacdo, o desenvol-
vimento dos meios de transporte, a
importancia do carvao e o aumen-
to da poluigéo.

« Analisar a formacdo do movi-
mento operdrio europeu, carac-
terizando o ludismo e o cartismo.
« Caracterizar o cotidiano dos tra-
balhadores das fabricas, assinalan-
do as mudancas sociais, culturais e
econOmicas decorrentes da indus-
trializacao.

Justificativa

Os objetivos sao pertinentes pois
incentivam o desenvolvimento de
conhecimentos fundamentais para
compreender as bases da socie-
dade contemporanea. Ao abordar
a transformacéo do processo pro-
dutivo, demonstram-se os diversos
interesses por tras da producao em
massa de artigos industrializados.
Nesse sentido, os procedimentos de
analisar a formacao do movimento
operario europeu e o cotidiano dos
trabalhadores nas fabricas sdo fun-
damentais para sensibilizar os es-
tudantes quanto a importancia dos
direitos voltados aos trabalhadores.
A caracterizagdo das outras trans-
formagdes advindas da Revolucao
Industrial, tais como o processo de
urbanizacdo, permite compreen-
der a raiz de importantes questoes
atuais, fornecendo aos estudantes
os fundamentos para pensar em
possiveis solugdes.
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BNCC

O conteudo da secao “Cruzando
fronteiras” mobiliza a habilidade
EFO08HI03, pois trata dos antece-
dentes econdmicos da Revolucao
Industrial.

Cruzando fronteiras

Nessa se¢do, sdo articuladas in-
formagdes textuais a andlise de um
gréfico para abordar o crescimento
demografico europeu. O objetivo
é sensibilizar os estudantes para a
estreita conexdo entre o aumen-
to populacional no continente e
a necessidade de mais produtos,
como roupas e sapatos, para essa
populagdo, um dos fatores que im-
pulsionaram a Revolucao Industrial
por meio do desenvolvimento de
maquinas que produziam mais
mercadorias em menor tempo.

Atividades

1. No ano de 1400 havia 100 mi-
Ihdes de habitantes no continen-
te europeu; em 1800 esse nume-
ro saltou para aproximadamente
220 milhdes. O numero de habi-
tantes aumentou 2,2 vezes, crescen-
do cerca de 120% nesse periodo.
2. O crescimento populacional se
deveu a melhora nas condi¢des de
saude e de alimentacdo no conti-
nente europeu, advinda do grande
acumulo de riquezas e das trocas
de conhecimento e culturas entre
metrépoles e coldnias no contexto
da expansdo maritima.

3. Espera-se que os estudan-
tes comentem que, com o gran-
de crescimento demogréfico no
continente europeu, aumentou
a demanda por diversas merca-
dorias, que precisaram ser pro-
duzidas cada vez mais rapido e
em maior quantidade. Isso teria
impulsionado as mudancgas nas
formas de consumir e de produ-
zir - com a automacado de certas
etapas de producao, a divisdo e a
especializa¢do do trabalho e a fa-
bricacdo de mercadorias em lar-
ga escala — que caracterizaram a
Revolugao Industrial.
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/' Cruzando fronteiras

A
0O intercambio de culturas e de conhecimentos entre povos de diferentes lugares ocorrido
apos a expansao maritima europeia favoreceu, por exemplo, o aprimoramento da agricultu-

ra e da pecuaria.

Diferentes produtos circularam entre a América e a Europa, onde foram adaptados e sal-
varam regioes inteiras da fome. Um desses produtos foi a batata, que passou a ser produzida
em varias regioes do continente europeu.

Nesse contexto, ocorreu a consolidacao da filosofia moderna e, com ela, a valorizacao
das experiéncias e do método cientifico, possibilitando importantes avancos nos conheci-
mentos sobre salde.

Todos esses fatores contribuiram para um grande crescimento demografico na Europa.
Entre os séculos XVI e XVIl a populagao dessa regido quase duplicou. Como consequéncia,
aumentou a procura por mercadorias, como roupas e sapatos, que precisavam ser produzidas
cada vez mais rapido e em maior quantidade.

Para refletir sobre esse tema, analise o grafico a seguir e, depois, faga o que se pede.

Europa: dinamica populacional — 200-1800
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ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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1200 1400 1600 1800

FONTE: ZINKINA, J.; KOROTAYEV, A; ALESHKOVSKII, I. The demographic transition in the First
World: the nineteenth century. /n: GRININ, L. E. et al. (ed.). Globalistics and globalization studies:
global evolution, historical globalistics and globalization studies. \Volgograd: Uchitel, 2017. p. 185.

Responda no caderno.
»

1. Quantos milhdes de habitantes havia na Europa em 1400 e em 18007 Em quantas vezes o nimero
de habitantes aumentou nesse periodo?

2. Explique a razao desse grande crescimento populacional.

3. Relacione o crescimento populacional europeu no século XIX a Revolucao Industrial.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Interdisciplinaridade

A abordagem sobre o crescimento demografico europeu pode ser relacionada a procedimentos de andlise
comuns em histéria e em geografia (leitura de graficos, por exemplo), e também ao desenvolvimento de habi-
lidades especificas desse ultimo componente curricular, como a EFO8GEOQ3 — “Analisar aspectos representativos
da dinamica demogréfica, considerando caracteristicas da populacéo (perfil etério, crescimento vegetativo e
mobilidade espacial)”.
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Do artesanato a maquinofatura

No periodo anterior a Revolucao Industrial, a
maioria das pessoas vivia no meio rural e traba-
Ihava com agricultura e pecuaria. As mercadorias
eram feitas pelos artesaos.

Os artesaos se organizavam nas corporagoes
de oficio ou nas guildas. Nessas associacoes, eles
conseguiam regulamentar o processo produtivo,
negociar os precos e controlar a concorréncia e o
comércio de determinados artigos em uma cidade.

Os regulamentos para controlar, por exemplo, os
modos de trabalho, as matérias-primas utilizadas
e a quantidade de mercadorias eram muito rigidos.
Assim, os artesaos nao conseguiam aumentar a pro-
ducdo para atender a demanda dos consumidores.

Naquele periodo, foram desenvolvidas outras
formas de producao, como a doméstica, que
comecou a ser implementada por volta do século
XVI. Nesse sistema, os artesaos recebiam a maté-

ria-prima para produzir determinada mercadoria,
mas a venda era feita por um comerciante. Nesse caso, o artesao
tinha conhecimento de todo o processo de produgao, mas nao do

mercado no qual seu produto era vendido.

Por volta da metade do século XVII, comecaram se formar as
manufaturas. A produgao passou a ser realizada em grandes oficinas,
nas quais os artesaos se reuniam e o trabalho era dividido em etapas,
cabendo a cada trabalhador a responsabilidade por uma delas.

INTERFOTO/ALAMY/FOTOARENA - COLEGAO PARTICULAR

As quatro condicées sociais:
trabalho, pintura de Jean
Bourdichon, século XVI.

) Imagensem
contexto!

Na imagem do sécu-
lo XVI esta representado
0 sistema doméstico, em
que uma familia sozinha
produzia o objeto que se-
ria vendido. Ja naimagem
do século XVIII, é repre-
sentada uma manufatu-
ra. Nesse sistema, o traba-
Ihador perdia a nogao do
processo de producao co-
mo um todo e do merca-
do, pois recebia um salario
para executar apenas uma
funcdo, a mando de um
patrao ou mestre.

Produgdo de papel em uma manufatura, gravura colorizada do século XVIII.
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JEAN BOURDICHON - BIBLIOTECA DA ESCOLA DE BELAS ARTES, PARIS

Curadoria
Estou me guardando para quando o carnaval chegar (Filme)
Dire¢ao: Marcelo Gomes. Brasil, 2019. Duragédo: 85 min.

Quase todos os habitantes da pequena cidade pernambucana de Toritama estao envolvidos na producéo de
jeans. Eles ndo sdo empregados de uma grande fabrica; recebem por peca finalizada, trabalhando de segunda
a segunda durante todo o ano. Os dias de Carnaval sdo os Unicos nos quais a cidade inteira para. O documen-
tario é um exemplo, para a finalidade desse capitulo, da persisténcia de regimes de trabalho, como o sistema

domeéstico, em sociedades industriais.

BNCC

As comparagbes entre as for-
mas de producdo artesanal e a
manufatura e a maquinofatura
contribuem para o desenvolvi-
mento da Competéncia Especifica
de Histérian®2.

 As referéncias as guildas, as
corporacdes de oficio e ao ar-
tesanato, caracteristicos da
economia urbana medieval, re-
metem a contetidos estudados no
6° ano. Se considerar pertinente,
retome o conteudo e, dependendo
do conhecimento da turma, incen-
tive comparagbes entre o processo
historico de formagéo de uma eco-
nomia urbana ao final da Idade Mé-
dia, com a diminui¢ao dos poderes
feudais, e o da consolidacao da eco-
nomia fabril, com o consequente
enfraquecimento dos poderes das
corporacdes de oficio.

o Osistema doméstico também era
conhecido, eminglés, como putting
out system ou cottage industry (em
referéncia as cottages, moradias
populares nas quais se realizava a
producao). Esse sistema implicava o
pagamento por trabalho realizado -
nao exatamente por tempo (dias e
semanas trabalhados), como no sis-
tema de fabrica. Esse tipo de produ-
cao existe até hoje em muitos locais,
incluindo o Brasil.
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« Foram fundamentais para o ini-
cio da Revolugdo Industrial as di-
namicas sociais e politicas que
contribuiram para a criagao de
necessidades, as quais seriam su-
pridas pela modernizacdo do ma-
quinario. Entre as transformacoes
politicas e sociais referidas no tex-
to, é importante destacar a deses-
tabilizacdo do absolutismo e das
hierarquias sociais do Antigo Regi-
me, que favorecia a valorizagdo do
trabalho mecanico e técnico, antes
visto como indigno ou inferior, e 0
fortalecimento da burguesia mer-
cantil, cujo capital acumulado seria
empregado nas manufaturas, ins-
taurando uma competicdo que di-
minuiria o poder das guildas e de-
mais corporagdes de artesaos.

« Einteressante chamar a atencéo
dos estudantes para o fato de que,
antes da industrializagdo, produzia-
-se conforme o pedido ou a capaci-
dade, ao passo que, hoje em dia, as
mercadorias sdo produzidas com o
objetivo de incentivar necessidades
e desejos. Trata-se de uma oportu-
nidade para desenvolver um deba-
te a respeito do consumismo e das
praticas econoémicas e culturais da
sociedade atual.

« O desenvolvimento de maquina-
rios esta relacionado a trocas cul-
turais entre diferentes sociedades.
A roda de fiar, por exemplo, che-
gou a Europa pelo Oriente Médio e
foi aperfeicoada com ainsercao do
pedal por Johann Jurgen, por vol-
tade 1530. Com ela, o tempo gasto
para transformar as fibras téxteis
em fios e enrola-los a uma bobina
foi reduzido pela metade.
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Meio de producao:
utensilio, ferramenta ou
qualquer outro instrumento
utilizado no processo de
producéo de determinada
mercadoria.

Patentear: registrar
legalmente uma invencéo
de utilidade publica.

O Imagens em
A contexto!

Muitos trabalhado-
res ingleses se revolta-
ram quando a lancadeira
volante foi inventada,
pois com ela diminuiu o
numero de operarios con-
tratados. Um grupo des-
ses trabalhadores atacou a
casa de John Kay em 1753,
obrigando-o a fugir e a
refugiar-se na Franca. Na
imagem, o artista repre-
sentou 0 momento desse
ataque. Note que Kay esta
sendo enrolado em um
largo tecido, que é puxado
pela personagem a qual
ele tenta se agarrar, uma
mulher representada uti-
lizando volumosas vestes.

John Kay,
inventor da
langadeira
volante, pintura
de Ford Madox
Brown, 1753.

36

A formacao das fabricas e as primeiras maquinas

O artesanato, o sistema doméstico e a manufatura nao foram
suficientes para atender a demanda por mercadorias. Diante disso,
alguns burgueses comecaram a utilizar maquinas em seus galpoes
para acelerar a producao. Assim, a manufatura transformou-se
em maquinofatura.

Como as magquinas realizavam determinados processos de
modo mais rapido e mais barato que os operarios, os lucros dos
donos desses meios de producao aumentaram muito. Eles passa-
ram, entao, a agrupar um ndmero cada vez maior de trabalhadores e
magquinas em determinados espacos, dando origem as fabricas, um
dos principais simbolos da primeira fase da Revolucao Industrial.

Com essas transformacoes, a burguesia se tornou mais poderosa
e a economia se voltou cada vez mais para a inddstria, afastando-
-se das praticas mercantilistas que caracterizaram o expansionismo
europeu dos séculos XV a XVIII.

A invencao das maquinas fez parte do contexto da mudanca de
mentalidade que ocorreu na Europa entre os séculos XV e XVIII. Nesse
periodo, a ciéncia passou por um processo de valorizacao, e as desco-
bertas cientificas e os inventos se multiplicaram. Essas inovagoes eram
direcionadas, principalmente, as atividades de mineracao e tecelagem.

Em 1733, o inglés John Kay patenteou a invencao da langadeira
volante. Com essa ferramenta, foi possivel dobrar a produtividade
da inddstria téxtil. O mecanismo facilitava a tarefa de entrelagar os
fios para a confecgao do tecido e era operado por apenas um arte-
sao — para movimentar as maquinas antigas eram necessarios até
trés trabalhadores.

No mesmo periodo, inventores aperfeicoaram as maquinas exis-
tentes e criaram outras, como as movidas a forca hidraulica e a
vapor. Assim, a mecanizacao tornou-se uma das principais caracte-
ristica dessa fase da Revolucao Industrial.

ARTEPICS/ALAMY/FOTOARENA -

MANCHESTER TOWN HALL, MANCHESTER

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Apintura reproduzida nesta pagina apresenta uma interpretagao posterior e peculiar do evento que envolveu
os ludistas e o inventor John Kay. Ela faz parte dos Murais de Manchester, no Reino Unido, obra publica de Ford
Madox Brown que conta, em doze imagens, a histdria da cidade entre o dominio romano e o século XVIII. Esses
murais — aos quais os criticos atribuem um tom satirico — foram executados entre 1879 e 1893.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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@ O pioneirismo inglés

Os ingleses popularizaram e aperfeicoaram muitas invengoes que
resultaram na automatizacao das maquinas e contribuiram para
que o pais fosse o primeiro a realizar a Revolugao Industrial. Isso foi
favorecido por diversos aspectos culturais, econémicos e sociais.

As politicas mercantilistas adotadas a partir do século XVl e, princi-
palmente, o processo das Revolugoes Inglesas que marcou 0 aumento
dainfluéncia da gentry na Inglaterra foram muito importantes.

A expansao comercial foi favorecida pelo fato de a maioria dos inte-
grantes do Parlamento ser da gentry e, portanto, ter interesses comer-
ciais. Além disso, ap6s a promulgacao dos Atos de Navegacao, em
1651, durante o governo republicano de Oliver Cromwell, a marinha
inglesa se tornou uma poténcia mundial.

0 acimulo de capital pelos ingleses também foi beneficiado pelo
grande mercado consumidor, principalmente o externo, que teve
diversas altas entre 1660 e 1760. Nesse periodo, as exportacoes
britanicas aumentaram de trés a quatro vezes. As causas desse
crescimento estavam relacionadas a poderosa marinha mercante e,
também, as bem-sucedidas estratégias comerciais do pais.

Além disso, a Inglaterra apresentava mais estabilidade politica que
as outras poténcias europeias, pois tinha conseguido controlar os gra-
ves problemas de fome. Essa situagao se devia também ao fato de os
integrantes do Parlamento concordarem em priorizar as politicas de
obtencao de lucro. Para completar, a monarquia parlamentarista estava
amparada nos principios de liberdade individual, que era o objetivo
de muitos daqueles que protestavam na Europa naquele momento.

No mesmo periodo, a Franga, uma de suas principais concorrentes
comerciais, enfrentava escassez de alimentos e uma forte crise econd-
mica. Portugal e Espanha, por sua vez, estavam em declinio econémico.

Dados numéricos sobre as
exportacoes inglesas foram
retirados de: LANDES, D. S.
Prometeu desacorrentado:
transformacéo tecnologica e
desenvolvimento industrial na
Europa Ocidental,

desde 1750 até a nossa época.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1994. p. 91.

(@), Imagensem
$ contexto!

Com a promulgacao
dos Atos de Navegacao, a
Inglaterra se tornou uma
poténcia naval da Idade
Moderna. Nessa pintura,
o0 artista John Cleveley re-
presentou o estaleiro na-
val de Deptford Dockyard,
no Rio Tamisa (regido de
Londres), para evidenciar
a grandeza da marinha
real britanica.

Langamento no Deptford
Dockyard, pintura de
John Cleveley, c. 1750.
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Curadoria
Aera das revolugées: 1789-1848 (Livro)
Eric Hobsbawm. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2012.

Nessa obra, o historiador britanico analisa os principais processos histéricos do periodo compreendido entre
1789 e 1848, construindo aimagem de uma sociedade produzida pelas revolu¢des e abordando o inicio do uso

de termos empregados até hoje, como industrial, classe média e nacionalismo.

BNCC

Ao tratar do pioneirismo da In-
glaterra no desenvolvimento de
maquinas, tornando-a o primeiro
pais a promover a Revolugdo Indus-
trial, o contetido contribui para o
desenvolvimento das habilidades
EFO8HI02 e EFO8HI03.

« Normalmente, inicia-se o estudo
da Revolugao Industrial com a ex-
periéncia histérica britanica, mas
em outros espacos nacionais, no
mesmo momento, instalaram-se
fabricas e meios técnicos que pos-
sibilitaram a transformacao da ma-
nufatura em maquinofatura. Para
demonstrar isso aos estudantes,
é possivel citar o tear mecanico,
inventado por Joseph-Marie
Jacquard, na Franca, em 1804.
Tratava-se de uma maquina mais
complexa do que as inventadas
pelos ingleses, pois apresentava
um sistema que tornava automa-
ticas as operagdes repetitivas, até
entdo realizadas manualmente por
operarios. Jacquard inventou um
sistema de cartes metalicos per-
furados que controlavam determi-
nados movimentos da lancadeira,
a qual podia ser programada para
a producao téxtil. Foi, assim, uma
das tecnologias que deram inicio a
utilizacdo do codigo bindrio, base
dos computadores.
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» Os mercados visados pela Ingla-
terra ndo eram somente os euro-
peus, mas também os americanos,
africanos e orientais. A industria
padronizava as mercadorias, re-
duzindo os custos de producdo.
Dessa maneira, as estratégias co-
merciais inglesas se tornaram cada
vez mais sofisticadas que as dos
outros paises.

Interdisciplinaridade

Na atividade proposta no boxe
“Seliga no espaco!”, sobre a pintura
Sr.e Sra. Andrews, considera-se o ca-
rater simbolico da representacdo da
terra na aparente cena familiar de
uma cacada. H4, portanto, uma re-
lacao com a habilidade EF69AR02 -
“Pesquisar e analisar diferentes esti-
los visuais, contextualizando-os no
tempo e no espac¢o” — do compo-
nente curricular arte.
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Resposta do “Se liga no espaco!”:
Ao comentar a imagem, ressalte o
uso de conceitos histéricos, como
gentry, termo empregado na época
para designar a nobreza rural
enriquecida, uma das protagonistas
da Revolucgéo Industrial. Para
salientar a riqueza dos membros da
gentry, o artista os retratou finamente
vestidos, mas sua principal
estratégia foi comunicar que eles
eram donos de grandes extensdes
de terra. Como a terra se tornou uma
mercadoria por meio do processo de
cercamento, quanto mais terras uma
familia possuisse, mais rica ela seria.

Analise a pintura. Nela
Thomas Gainsborough re-
presentou dois membros
da gentry com roupas ele-
gantes e acessorios de ca-
¢a. Nessa imagem, qual é o
papel da grande extensao

de terras desenhada atras
dos dois personagens?

PICTURENOW/UNIVERSAL IMAGES GROUP/GETTY IMAGES - GALERIA NACIONAL, LONDRES

38

A terra como mercadoria

Outro fator que contribuiu para o pioneirismo inglés na Revolucao
Industrial foi a quantidade de mao de obra disponivel para as fabricas,
em razao do processo de arrendamento e cercamento dos campos.

No século XVI, durante a Reforma Anglicana, o rei Henrique VIII
confiscou amplos territérios pertencentes a Igreja Catélica, os quais
foram vendidos ou doados para os integrantes da gentry.

Na época, os campos eram ocupados por camponeses, que
podiam ser os donos das terras ou arrendatarios, nobres e outros
proprietarios. Além disso, existiam as terras comunais, que perten-
ciam aos senhores, mas podiam ser utilizadas coletivamente para
atividades como pastoreio e coleta de lenha.

Para aproveitar a alta de precos decorrente do crescimento da
economia nos séculos XVI e XVII, os proprietarios rurais ingleses
passaram a cobrar o arrendamento de todos os camponeses e obri-
garam muitos deles a sair das terras em que viviam.

A partir do século XVIII, esse processo passou a ser regulamen-
tado pelos Enclosure Acts ("Decretos das Cercas”), que determina-
vam o enclosure (“cercamento dos campos”), transformando a terra
em mercadoria que podia ser vendida e comprada.

Sr. e Sra. Andrews, pintura de Thomas Gainsborough, 1750.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

Das sesmarias a resisténcia ao cercamento: razées histdricas dos Fundos de Pasto (Artigo)
Luiz Antonio Ferraro Junior; Marcel Bursztyn. Dossié. Caderno CRH, Salvador, v. 23, n. 59, p. 385-400, maio/ago. 2010.
0 artigo aborda o surgimento, no Brasil, na década de 1970, de reservas territoriais chamadas de Fundos de
Pasto, cujo desenvolvimento teve como exemplo os cercamentos britanicos realizados no periodo estudado
no capitulo. Além de mostrar como eventos ocorridos em sociedades diversas e em diferentes periodos podem
servir como exemplo para outras experiéncias, o artigo apresenta-se como uma boa contextualiza¢do sobre
como a questao da terra é tratada no Brasil.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Mao de obra e recursos

Ao longo do processo de retirada dos camponeses, que durou
séculos, as terras passaram a ser administradas pelos arrendatarios e
proprietarios capitalistas, que as utilizaram principalmente para a pro-
ducao agricola, aumentando bastante a oferta de alimentos na regido.

Foram empregadas nessa produgao técnicas agricolas avanga-
das, o que possibilitou a redugao do nimero de trabalhadores. Além
disso, a criagao de ovelhas aumentou muito no século XVIlI, pois a la
era uma das principais matérias-primas utilizadas na crescente indis-
tria téxtil. Esse trabalho também demandava pouca mao de obra.

Dessa maneira, muitos camponeses ficaram desempregados e,
assim como os artesaos falidos e os imigrantes judeus e irlandeses,
tornaram-se mao de obra barata para as fabricas.

Por Gltimo, havia na Gra-Bretanha abundante oferta de recursos
naturais necessarios para a construcao e o funcionamento das pri-
meiras maquinas industriais, pois o subsolo da ilha era rico em car-
vao mineral e ferro.

O carvao mineral era mais eficiente que o carvao vegetal. Por isso,
foi 0 escolhido como combustivel para as maquinas a vapor. O ferro,
por sua vez, foi utilizado na construcao das maquinas, das ferramen-
tas e das estradas de ferro, fundamentais para escoar a producao
industrial em um segundo momento do processo de industrializagao.

Responda no caderno.

Agora é com vocé!

1. Descreva as principais
mudangas nas formas
de produzir que carac-
terizaram a Revolugao
Industrial.

2.Como se formaram as
primeiras fabricas na
Inglaterra?

3. 0 inicio da Revolucéo
Industrial afetou ape-
nas o espago urbano?

Justifique.

Campos cercados de muros de pedra no condado de Cumbria, Reino Unido. Foto de 2019.
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Curadoria
A formacao da classe operdria inglesa: a drvore da liberdade (Livro)
Edward Palmer Thompson. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 2012.

Nesse primeiro volume de sua obra classica, o historiador se dedica a analisar a formacdo da classe operaria
britanica em seus anos iniciais, entre 1780 e 1832. Constitui uma referéncia bibliogréfica fundamental para a
abordagem histérica que reconhece o protagonismo de personagens até entdo excluidos da historiografia,

como os integrantes da classe operdria.

Agora é com vocé!

1. Entre as mudancas que caracteri-
zaram a Revolucao Industrial, é pos-
sivel citar a utilizacao de maquinas,
a automacao de etapas da produ-
¢do, a divisao e a especializacao do
trabalho, a expansao do trabalho
assalariado, o surgimento das fa-
bricas, a producao em larga escala
e o comércio em nivel local, regional
e mundial.

2. Para acelerar a producdo de
mercadorias, alguns burgueses
comecaram a instalar maquinas
em seus galpdes, de modo que o
processo produtivo passou de ma-
nufatura para maquinofatura. Co-
mo os lucros aumentaram muito
com esse processo, 0s donos des-
ses meijos de producdo passaram
a agrupar um numero cada vez
maior de maquinas e trabalhado-
res em seus galpdes, dando origem
as fabricas.

3. Néo. A Revolucao Industrial ndo
apenas afetou o ambiente rural, co-
mo também dependeu bastante
dele. O aumento da producao de
alimentos, refletindo-se em cres-
cimento populacional, contribuiu
para a elevagdo do consumo, que,
por sua vez, impulsionou mais ati-
vidades produtivas. Da mesma
forma, o fornecimento de maté-
ria-prima para as fabricas depen-
dia fundamentalmente do campo,
0 que contribuiu para os cerca-
mentos. Isso mudou as atividades
produtivas rurais e causou o deslo-
camento de grandes contingentes
de pessoas para as cidades.

Orientacao para as atividades

Para realizar as atividades do
boxe “Agora é com vocé!”, os estu-
dantes precisarao caracterizar e ex-
plicar processos histéricos. Procure
ler com eles o texto-base do livro
do estudante e analisar cada pro-
cesso ou contexto histérico men-
cionado, anotando suas principais
caracteristicas. Depois, peca-lhes
que elaborem as respostas e, no
momento da correcao, sugira-lhes
areescrita caso nao tenham alcan-
¢ado autonomia textual.
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Curadoria

Oalgoddo brasileironaépocada
Revolucdo Industrial (Artigo)
José Jobson de Andrade Arruda.
América Latina en la Historia Econé-
mica, México, v. 23, n. 2, p. 167-203,
20 maio 2016. Disponivel em: http://
alhe.mora.edu.mx/index.php/
ALHE/article/view/712. Acesso em:
12 abr. 2022.

Nesse artigo, José Jobson de An-
drade Arruda analisa a exportacao
do algodado brasileiro para paises
como Gra-Bretanha, Franca e Por-
tugal, demonstrando a intrinseca
ligacdo entre o mundo colonial e
0s paises europeus envolvidos no
contexto da Revolugao Industrial.

40

Seriado: em série, seguindo
alégica da linha de
montagem, em que diversos
trabalhadores operam
maquinas com funcoes
especificas.

Dados numéricos sobre a
matéria-prima na inddstria
inglesa foram retirados de:

LANDES, D. S. Prometeu

desacorrentado: transformagéo
tecnolégica e desenvolvimento
industrial na Europa Ocidental,
desde 1750 até a nossa época.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira,

1994. p. 91.

Dados numéricos sobre o
algodao usado na industria em
Liverpool foram retirados de:
PEREIRA, T. A. Z. Algodao e
comércio internacional do Brasil
durante a Revolug&do Industrial.
2009. Tese (Doutorado em
Ciéncias) — Faculdade de
Economia, Administragao

e Contabilidade, Universidade
de Sé&o Paulo, Sao Paulo, 2017.

(©), Imagensem
74 contexto!

A maior parte do algo-
dao consumido na Gra-
-Bretanha provinha de
suas colénias na [ndia
e na América do Norte.
Nesse ultimo local, o pro-
duto era cultivado por
negros escravizados. A
partir da ultima década
do século XVIII, a Améri-
ca portuguesa se tornou
um dos principais for-
necedores da mercado-
ria, chegando a produzir,
também com uso de tra-
balho escravizado, 40%
do algoddo utilizado na
cidade de Liverpool.

Colhedores

de algoddo, pintura de
William Aiken Walker,
século XIX.

40

& A Primeira Revolucao Industrial

Durante a primeira fase da Revolucao Industrial, as maquinas
foram sendo adotadas e aperfeicoadas aos poucos, e nao substi-
tuiram completamente a producao artesanal ou a manufatureira,
que existem até hoje.

A principio, na indistria téxtil foi utilizada como matéria-prima
apenas a la produzida nos campos britanicos. Depois, a |a foi subs-
tituida pelo algodao, pois a producao desse material era mais barata.
Além disso, os tecidos de algodao duravam menos e precisavam
ser recomprados com mais frequéncia, o que aumentava o lucro
dos comerciantes. Assim, o algodao foi a matéria-prima da revo-
lucdo e seu consumo, apenas na Gra-Bretanha, aumentou mais de
doze vezes entre as décadas de 1770 e 1800.

A partir do momento em que as maquinas a vapor comegaram a
ser usadas, a producao passou a ser feita de modo seriado e em
larga escala. Para manter o ritmo de producao, era preciso expor-
tar as mercadorias, pois o mercado interno nao tinha condicoes
de absorvé-las. Assim, a indUstria britanica passou a depender do
mercado externo, principalmente o colonial, para adquirir matéria-
-prima e para vender as mercadorias produzidas.

0 aperfeicoamento dos meios de transporte

Com o aumento constante da producao nas fabricas, foi neces-
sario pensar também em meios para transportar rapidamente as
mercadorias entre as cidades, os campos e os portos.

O vapor foi muito utilizado nos motores das maquinas da indis-
tria téxtil e para movimentar diversos outros tipos de maquinario,
tornando-se a principal fonte de energia do periodo.

Em 1807 foi construido o North River Steamboat, o primeiro barco
a vapor, inventado pelo estadunidense Robert Fulton. O barco ficaria
conhecido informalmente como Clearmont.

HISTORY AND ART COLLECTION/ALAMY/
FOTOARENA - COLECAO PARTICULAR

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Entre os séculos XVl e XIX, o algodao utilizado na industria téxtil britanica era produzido em lugares tao dis-
tantes entre si quanto o sul dos Estados Unidos, a india e o nordeste brasileiro. E importante destacar o fato de
que no sul dos Estados Unidos e no nordeste brasileiro era utilizada méao de obra escravizada. Assim, enquanto
o trabalho assalariado se generalizava na Gra-Bretanha e em outros paises da Europa Ocidental, a escravidao
permanecia como regime de trabalho integrado a industrializagdo, e ndo contrario a ela. Nao havia, portanto,
uma contradicdo necessaria entre o desenvolvimento do capitalismo industrial e as formas de trabalho com-

pulsério, como a escravidao.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

A primeira travessia oceanica com esse tipo de embarcagao ocorreu
alguns anos depois, em 1819. Nessa viagem, foi utilizado o barco bri-
tanico Savannah, que combinou a tecnologia da maquina a vapor com a
propulsado a velas e levou um més para percorrer o trajeto entre o Reino
Unido e os Estados Unidos.

Por tornar a navegacao menos dependente de fatores como o vento
e as correntes maritimas, a invencao do barco a vapor inaugurou uma
nova era nos transportes e no comércio mundial.

A locomotiva a vapor foi inventada pouco tempo depois e provocou
outras transformacoes. A primeira estrada de ferro destinada a pas-
sageiros foi projetada pelo engenheiro George Stephenson e inaugu-

GRANGER/ALAMY/FOTOARENA - COLEGCAO PARTICULAR

Representacédo da locomotiva

rada em 1825, conectando as cidades de Darlington e Stockton, no Rocket, de 1829, projetada
Reino Unido. As locomotivas que percorriam essa ferrovia alcancavam por George e Robert
a velocidade de 24 quilémetros por hora. Stephenson, em gravura do

século XIX.

Os trens foram fundamentais para integrar regioes onde a nave-
gacao fluvial ndo era possivel, realizando o transporte de pessoas e
mercadorias entre os portos e o interior do territorio. Além disso,
a construcao das estradas de ferro impulsionou as atividades rela-
cionadas a siderurgia e ao carvao.

Para construir estradas, era necessario ferro fundido. Esse mate-
rial era produzido com uso de maquinas a vapor, movidas a carvao,
que também alimentava as locomotivas. Assim, o consumo de ferro
e o de carvao se retroalimentavam e movimentaram a economia
britanica a partir de entao.

Retroalimentar-se:
alimentar um ao outro.

‘ Responda no caderno.

Se liga no espaco!

Em que parte da Europa
o numero de ferrovias era
maior? Explique os fatores
que contribuiram para isso.

Europa: grandes centros industriais e ferrovias — século XIX Resposta do “Se

= % o A7 < liga no espago!”:
/ S ’ ) No Reino Unido e
S\ no centro-norte da

Glasgow
N MAR DO
‘ NORTE

Europa Ocidental.
No.Reino Unido,
por exemplo,
contribuiu para isso
a abundante oferta
de carvao mineral
e ferro, recursos

50°N

Sheffield
<. Amsterda-

OCEANO & naturais necessarios
A para a construcéo
ATLANTICO das ferrovias.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA
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FONTE: VICENTINO, C.
© Grandes centros industriais || Atlas historico: geral e
—— Ferrovias em 1880 do Brasil. Sao Paulo:

T | Scipione, 2011.p. 122.
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« Eimportante encorajar os estudantes a estabelecer comparacdes entre o tempo das viagens citado no texto (e
as distancias percorridas) e o despendido em seus trajetos didrios, por exemplo, da escola para casa. Isso ajuda a
sensibiliza-los para o fato de que um dos reflexos da industrializacao foi a aceleracdo da mudanca tecnoldgica,
que afetou os processos de socializacdo e as percepg¢des de lentiddo e de velocidade.

« Na primeira viagem comercial bem-sucedida, o Clearmont atingiu a velocidade de 8 quilometros por hora no
dia 17 de agosto de 1807, percorrendo 240 quildmetros do Rio Hudson para transportar um grupo de passa-
geiros de Nova York a Albany, nos Estados Unidos. Em 1909, uma réplica do barco zarpou de Staten Island, nos
Estados Unidos, durante um festival de comemoragao dos mais de cem anos passados desde a criagdo do barco
a vapor. O episédio demonstra a importancia cultural da inven¢ao de Robert Fulton.

Ampliando

O texto a seguir apresenta o im-
pacto generalizado da expanséao
das ferrovias na constituicao do
chamado “mundo moderno”.

“[...] o trem provocou mudangas
em nivel concreto e fisico, moldan-
do diferentes regides pelo mundo.
Além das transformagoes visiveis
aos olhos, o ritmo de vida das pes-
soas também foi alterado, tendo
estas modifica¢des inconscientes
no imagindrio sido essenciais para
a formacio da sociedade capitalis-
ta que estava em franco desenvol-
vimento. [...]

Em pleno alvorecer da Revolu-
¢do Industrial, no qual a Inglaterra
expandiu-se pelo continente euro-
peu, a maquina substituia arreba-
tadoramente o esfor¢o humano e
animal. O trem fazia por terra a
circulagdo de pessoas, o transpor-
te de matéria-prima e de produtos
manufaturados. [...]

[...] a ferrovia teve importén-
cia fundamental dentre os meios
de transporte, pois ‘se constituiu
numa das molas propulsoras da in-
dustrializagdo e provocou, pelo seu
alcance econdmico e social, a urba-
nizagdo e aintegragio das camadas
sociais num novo tipo de vida. [...]
as ferrovias vao alterar o cendrio de
muitas sociedades, incentivando
modifica¢des de habitos, costumes
e integrando-se no contexto e na
mentalidade social. Sobre trilhos
se construiram medos, temores
e amores. [...] novos personagens
emergem nessa historia, o que ‘re-
sultou na transformagdo de uma
sociedade até entao agricola e esta-
mental em uma sociedade urbana
e reivindicativa’”

LUCENGO, C. S.; LAROQUE, L.

F.daS. A ferrovia como agente de

progresso e desenvolvimento: a in-
ser¢do em ambiente mundial, brasi-
leiro e sul-rio-grandense. Revista
Destaques Académicos, Lajeado,
ano 3, n. 2, p. 83-97, 2011.
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Por envolver a reflexdo sobre os
efeitos da degradacdo ambiental
desde o comeco da Revolucao
Industrial, o contetdo contribui
para o desenvolvimento das Com-
peténcias Especificas de Ciéncias
Humanas n®2 e n®3 e das Com-
peténcias Especificas de Historia
n°2en’6.

Tema Contemporaneo

Transversal

Ao problematizar os impactos
ambientais para refletir sobre pos-
siveis solugdes, como a aplicada na
despoluicao do Rio Tamisa, contri-
bui-se para o desenvolvimento do
Tema Contemporaneo Transversal
Educacdo ambiental.

Atividade complementar

Desenvolva com os estudantes
um debate a respeito do consumis-
mo. Comece a atividade pergun-
tando a eles com que frequéncia
um aparelho celular precisa ser
trocado e por qué. Explique-lhes
0 que é a obsolescéncia progra-
mada: uma estratégia aplicada a
produtos para que saiam da fabrica
com predisposicdo para se tornar
obsoletos, de modo que seja ne-
cessdrio troca-los em um periodo
especifico. Incentive os estudan-
tes a pensar no fato de que essa
estratégia remonta ao principio
da sociedade industrial, na qual o
consumo é uma das principais cha-
ves para movimentar a economia.
Estimule-os também a pensar na
baixa durabilidade dos produtos e
na relagdo disso com a quantidade
de lixo produzida no dia a dia.

42

Dados numéricos sobre
a populacéo das cidades
britanicas foram retirados

de: HOBSBAWM, E. J.

Da Revolugao Industrial

inglesa ao imperialismo.

Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2000. p. 80.

O Imagens em
"4 contexto!

Em 1957, os especialis-
tas consideraram o Rio
Tamisa biologicamente
morto. Os trabalhos pa-
ra despolui-lo foram ini-
ciados na segunda me-
tade da década de 1960
e ainda ndo terminaram.
Gragas a esse processo
de despoluicdo, alguns
peixes e outros animais
aquaticos voltaram a
aparecer no rio.

PHANTOMLORD78/SHUTTERSTOCK
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Crescimento urbano e ambiente

Por causa da relacao entre a producao de carvao e a de ferro, as
fabricas eram instaladas perto das minas. As minas e as fabricas
atraiam milhares de camponeses, imigrantes e artesaos em busca
de trabalho, que se instalavam nas proximidades desses locais. For-
maram-se, assim, grandes cidades industriais em um processo de
urbanizacao desordenado.

Para se ter ideia de como foi rapido esse processo, na Gra-Bre-
tanha, até 1750, apenas nas cidades de Londres e Edimburgo havia
mais de 50 mil habitantes. Em 1801, oito cidades ultrapassaram
esse nimero e, em 1851, 0 mesmo ocorreu em outras 59.

Além disso, o aprimoramento dos meios de producao foi acom-
panhado pela transformacao dos outros processos que envolviam a
inddstria téxtil, como o de lavagem, preparagao das mechas e acaba-
mento dos tecidos. Inicialmente, os tecidos eram alvejados em gran-
des terrenos ao ar livre. Depois, isso passou a ser feito com produtos
quimicos, como o acido sulfarico e, a partir de 1720, o cloro.

A utilizacao crescente desses produtos e o descarte de seus resi-
duos nos rios aumentaram a poluicao da agua, causando profundo
desequilibrio ambiental e tornando as regioes fabris insalubres.

A poluicao dos rios britanicos aumentou tanto com a Revolucao
Industrial e o processo de urbanizacao que, em 1874, em um nau-
fragio no Rio Tamisa morreram sessenta pessoas, nao por afoga-
mento, mas por contaminagao. Desde o inicio do século XIX, o rio
foi usado como uma das principais rotas comerciais da regiao, e sua
poluicao foi constante a partir de entao.

Vista aérea do Rio Tamisa, em Londres, Reino Unido. Foto de 2019.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Se possivel, discuta com os estudantes a duragdo dos efeitos da industrializacao. Com base em tais efeitos,
principalmente os relacionados ao aquecimento global, pode-se pensar na escala geoldgica da agdo humana.
Muitos estudiosos do assunto admitem que, do ponto de vista ambiental, o ser humano deixou de ser apenas
um agente bioldgico para tornar-se também um agente geoldgico, ao alterar o clima. Assim, vive-se hoje o que
cientistas do clima, ecologistas, bidlogos, fisicos e diversos pesquisadores das ciéncias humanas e naturais con-

cordam ser o Antropoceno.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

O ludismo

Com o aumento do uso de maquinas e a automacao dos processos de
producao, muitos operarios ficaram com medo de perder o emprego. Em
razao disso, promoveram revoltas e destruicdo dos maquinarios.

\Vocé sabia que a palavra sabotagem tem origem nesse periodo?
Ela deriva da palavra francesa sabot, que significa “tamanco’, um tipo
de sapato que era atirado pelos operarios nas maquinas para dani-
fica-las e comprometer a producao.

Esses protestos, que ocorreram na Gra-Bretanha, na Franca, na
Bélgica e em outros locais, foram meios utilizados pelos operarios
para lutar por melhores condicoes de trabalho, diante de uma situa-
¢ao de intensa exploracao e de péssima qualidade de vida nas cidades.
No inicio, o movimento era principalmente de resisténcia e protesto.

No século XVIII, muitos operarios passaram a encarar as maqui-
nas como causadoras dos males que o mundo industrial lhes trazia.
Assim, grupos de trabalhadores se reuniam com o objetivo de des-
trui-las; por isso, ficaram conhecidos como quebradores de mdquinas.

Com o objetivo de conter esse movimento, que ganhou forca
sobretudo a partir da segunda metade do século XVIII, o governo
britanico promulgou, em 1769, uma lei que determinava a pena de
morte para os destruidores de maquinas e fabricas.

Apesar dessa primeira proibicao, protestos
foram realizados no Condado de Nottingham,
onde os patroes foram acusados de reduzir o
salario dos operarios para baratear seus pro-
dutos. Os operarios, entao, solicitaram o fim
do uso das maquinas no processo de produ-
¢ao e o restabelecimento de seus antigos paga-
mentos. A fim de conquistar esses direitos,
promoveram violentos protestos, nos quais
destruiram parte das maquinas e fabricas
de Nottingham.

A estratégia era reunir-se em grupos de apro-
ximadamente cinquenta pessoas e invadir de
modo rapido uma aldeia apos a outra, destruindo
os teares que encontrassem pelo caminho.

Representagdo de Ned Ludd destruindo um
tear em gravura de Béla Uitz, 1923.

Imagens em contexto!

Mesmo com a promulgacao da lei de 1769, 0 movimento nao foi extinto e alcangou o auge por volta de 1812.
Nesse periodo, ja era conhecido como ludismo, em homenagem a Ned Ludd, personagem que foi apontado
como o lider dos operarios e que teria destruido a marretadas as maquinas da oficina em que trabalhou.

© UITZ, BELA/AUTVIS, BRASIL, 2022 - COLEGAO PARTICULAR

Curadoria

Fdbricas e homens: a Revolugdo Industrial e o cotidiano dos trabalhadores (Livro)

Edgar de Decca e Cristina Meneguello. 5. ed. Sdo Paulo: Atual, 2009.

Nesse livro, sdo abordados os efeitos da Revolucdo Industrial na vida dos trabalhadores por meio da analise
de documentos de época relacionados ao cotidiano das fabricas, aos castigos aplicados aos operérios (homens,
mulheres e criangas) e a organizagao das primeiras greves e lutas sindicais.

Ampliando
Escrita na primeira metade do
século XIX, a obra A situagdo da
classe trabalhadora na Inglaterra,
de Friedrich Engels, intelectual li-
gado a tradicdo socialista, tornou-
-se um importante relato sobre o
cotidiano e as condi¢des de vida
dos trabalhadores ingleses duran-
te a Revolucdo Industrial. No tre-
cho a seguir, Engels reflete sobre a
condicdo dos bairros operarios nas
cidades industriais da Inglaterra.
“Todas as grandes cidades tém
um ou varios ‘bairros de md fama’
onde se concentra a classe opera-
ria. E certo ser frequente a miséria
abrigar-se em vielas escondidas,
embora préximas aos paldcios dos
ricos; mas, em geral, é-lhe designa-
da uma drea a parte, na qual, longe
do olhar das classes mais afortu-
nadas, deve safar-se, bem ou mal,
sozinha. Na Inglaterra, esses ‘bair-
ros dema fama’ se estruturam mais
ou menos da mesma forma que em
todas as cidades: as piores casas na
parte mais feia da cidade; quase
sempre, uma longa fila de constru-
¢des de tijolos, de um ou dois an-
dares, eventualmente com pordes
habitados e em geral dispostas de
maneira irregular. Essas pequenas
casas de trés ou quatro comodos e
cozinha chamam-se cottages e nor-
malmente constituem em toda a In-
glaterra, exceto em alguns bairros
de Londres, a habitacdo da classe
operaria. Habitualmente, as ruas
nao sdo planas nem calgadas, sdo
sujas, tomadas por detritos vegetais
e animais, sem esgotos ou canais
de escoamento, cheias de charcos
estagnados e fétidos. A ventilagdo
nadrea é precdria, dada a estrutura
irregular do bairro e, como nesses
espagos restritos vivem muitas pes-
soas, ¢ facil imaginar a qualidade
do ar que se respira nessas zonas
operdarias - onde, ademais, quan-
do faz bom tempo, as ruas servem
aos varais que, estendidos de uma
casa a outra, sdo usados para secar
aroupa.”
ENGELS, F. A situagdo
da classe trabalhadora na
Inglaterra. Sdo Paulo:
Boitempo, 2010. p. 70.
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« Apesar de os niveis de alfabe-
tizacdo e letramento serem bai-
Xos entre os integrantes da classe
operdria, a impressao de cartazes,
panfletos, manifestos, opusculos e
jornais periodicos era uma das for-
mas de organizacao mais frequen-
tes. Tanto para a producao desses
materiais como para a promo¢ao
da acao organizada, escrever, ler e
partilhar a leitura eram ac¢des que
fortaleciam a solidariedade entre
os trabalhadores. O cartaz contraa
Nova Lei dos Pobres, reproduzido
nesta pagina, é um exemplo disso.
Eimportante que os estudantes re-
lacionem o texto a ilustragdo. Per-
gunte a eles, sobre o cartaz: “Por
que estd escrito em letras grandes:
‘A Nova Lei dos Pobres com uma
descricdo dos novos locais de tra-
balho. Olhe o desenho - veja’?";
“Por que se insistia na observacao
da imagem considerando o publi-
co ao qual o cartaz era dirigido?”;
“Qual é 0 poder dasimagens repro-
duzidas macicamente na comuni-
cacao de uma mensagem?”.

« Eimportante que os estudantes
identifiquem o ambiente politico
no qual os protestos dos ludistas
se realizavam. O texto oferece al-
gumas pistas para isso. Uma delas
é a limitacdo da participacéo po-
litica decorrente do sufrdgio cen-
sitario. Outra é a existéncia de leis
de assisténcia aos pobres que, na
realidade, traduziam-se em efeti-
vo controle social dos pobres, cons-
trangidos ao trabalho compulsério
em troca de alojamento, alimenta-
¢do, vestudrio etc.
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BIBLIOTECA BRITANICA, LONDRES

Denuincia da situagao dos
operarios em cartaz britanico
de 1834. Na parte superior da
imagem, estd escrito:“A Nova
Lei dos Pobres com a descricdo
das novas casas de trabalho.
Olhe aimagem — veja”

O Imagens em
$ contexto!

Os operarios denuncia-
vam as péssimas condi-
¢Oes de trabalho e os cas-
tigos corporais aos quais
eram submetidos em car-
tazes como o reproduzi-
do nesta pégina, que tam-
bém era uma critica a No-
va Lei dos Pobres.

No campo, com a acele-
racdo do processo de cer-
camentos, somada as pés-
simas condicdes de vida e
trabalho, diversos trabalha-
dores atacaram fazendas e
propriedades agricolas vin-
culadas a industria téextil. O
ataque ilustrado na ima-
gem de 1890 foi direciona-
do as maquinas de triturar.
Camponeses viam nessas
maquinas uma ameaga a
garantia de seu trabalho.

44

Reacao governamental aos protestos

Os ludistas iam passando de aldeia em aldeia e se spa-
Iharam por outras regioes, chegando a Yorkshire, onde ata-
caram a tecelagem de William Cartwright, além de alcangar
Liversedge, onde assassinaram o industrial William Horsfall,
em 1812.

O Parlamento britanico considerou o movimento dos
ludistas uma organizacao militar e enviou tropas para lutar
contra eles. Em janeiro de 1813, ordenou a execucao por
enforcamento de dezessete pessoas em York. A acao con-
teve o movimento, mas nao o destruiu.

Em 1830 foi promulgada a Nova Lei dos Pobres. O obje-
tivo do governo era prestar assisténcia social aos mais
pobres, garantindo-lhes roupas, alimentacao e alojamento
em asilos. No entanto, em troca dessa assisténcia, as pes-
soas em situacao de pobreza eram obrigadas a trabalhar
exaustivamente varias horas por dia.

O descontentamento dos operarios aumentou ainda mais em
1832, quando foi realizada uma reforma no Parlamento britanico,
que dedidiu manter o sufragio censitario. Isso significava que o direito
ao voto era determinado por critérios econdmicos e de renda, o que
excluia os operarios da vida politica institucional.

Logo depois, em 1836, uma grave crise econdmica atingiu o Reino
Unido, aumentado ainda mais a miséria dos trabalhadores.

Gravura de ¢. 1890 representando o ataque de trabalhadores a uma fazenda em
Kentish, no Reino Unido, para destruir o maquinario agricola.

WORLD HISTORY ARCHIVE/ALAMY/FOTOARENA - COLEGAO PARTICULAR

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Ampliando

No texto a seguir, o historiador Eric Hobsbawm analisa a eficacia da destruicdo das méaquinas.

“Podem o tumulto e a destruigdo de maquinas [...] deter o avango do progresso técnico? Comprovadamente
nio podem deter o triunfo do capitalismo industrial como um todo. Numa escala menor, no entanto, [...] ndo
sa0, de maneira alguma, a arma desesperadamente ineficiente que se tem feito parecer. [...] O ludismo dos tos-

quiadores do Wiltshire em 1802 certamente adiou a generalizagdo da mecanizagao [...].
HOBSBAWM, E. J. Os trabalhadores: estudos sobre a histéria do operariado.

»

Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981. p. 26-27.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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O cartismo

Em 1838, os trabalhadores de Londres enviaram ao Parlamento
a Carta do Povo, um documento no qual reivindicavam o direito ao
voto para todos os homens maiores de 21 anos, assim como o voto
secreto, entre outras demandas.

O movimento em defesa dessa carta ficou conhecido como car-
tismo. Por visar a representacao politica dos trabalhadores, ele pode ser

entendido como um amadurecimento do movimento operario europeu. Dados numéricos sobre o

movimento operario foram

Apesar de haver recebido mais de um milhdao de assinaturas, a retirados de: MORTON, A.

reforma parlamentar proposta na Carta do Povo foi negada pelo Par- L.; TATE, G. O movimento

A . - . operdrio britanico. Lisboa:

lamento britanico. Por isso, em 1842 os operarios organizaram outra Seara Nova, 1968. p. 13.
peticdo, dessa vez assinada por 3 milhdes de pessoas.

Lo . .. ST L O Imagens em
Na peticao cartista de 1842, os operarios reivindicaram a diminui- Y748 contexto!

cao da jornada de trabalho, a proibicao do trabalho infantil e a regu-
lamentacdo do trabalho feminino, entre outras demandas. Como
tais relvmdlcagogs tamEJem nao foram atendidas, eles realizaram cipalmente por  William
uma grande manifestacao em ]848. . Lovett e Feargus O'Connor.
Com o aumento da repressao por parte do governo, o cartismo Areuniio de trabalhadores
perdeu forca e os operarios se organizaram de outras maneiras. na regidgo de Kennington
Apesar de ndo avancar na conquista institucional dos direitos dos Common, em Londres, re-
trabalhadores, o cartismo foi muito importante. Por mais de vinte gistrada na f?to, foi con-
anos, 0 movimento reuniu milhdes de trabalhadores britanicos na | Yocada por O'Connor para
. . . o apresentar uma peticao ao

luta por uma causa, incentivando-os a se identificar como uma classe

A expressiva acao do
cartismo foi liderada prin-

’ Parlamento.
com 0s mesmos interesses e problemas.
Aos poucos, ao longo do século XIX e no inicio do século XX, o Multidao em manifestacao
movimento operario conquistou varios direitos. cartista, na cidade de Londres,

Reino Unido. Foto de 1848.
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» Com base nos exemplos tratados no texto, proponha aos estudantes uma reflexao sobre a importancia da
organizacdo politica da sociedade civil para a vida democratica nos dias atuais. Pergunte a eles se conseguem
identificar grupos e organizagdes (associacdes, federagdes, sindicatos etc.) atuais que lutam pela manutencao e
pela ampliacdo de direitos politicos e sociais e de interesses econdmicos. Nas democracias liberais, com alguns
limites, diferentes grupos se organizam com essas finalidades. Parte da educacao para a cidadania implica o
reconhecimento de que as diferencas (o dissenso) resultam em acordos temporarios (consenso) no marco das
instituicdes democraticas. Essa histdria, como visto, ndo comecou hoje.

« E importante reforcar aos es-
tudantes o fato de que a luta por
sufrdgio universal, ou seja, pela
ampliacdo dos direitos politicos,
era parte fundamental das pautas
do movimento social dos trabalha-
dores. Ndo se tratava de qualquer
iniciativa de subverséo violenta da
ordem politica. Anos depois, de fa-
to, 0 movimento operario ganharia
tons revolucionarios, especialmen-
te a partir de 1848. Contudo, ele
jamais perdeu essa caracteristica
inicial de conjugar a luta por direi-
tos politicos com a regulacao das
relagdes de trabalho (controle da
jornada, aumento de salarios, me-
Ihora das condigoes de vida, limi-
tagdes ao trabalho infantil etc.) de
forma pacifica com as manifesta-
¢Oes de rua, as peticoes, o debate
naimprensa e as greves. A conquis-
ta de direitos politicos e sociais ge-
neralizou-se relativamente apenas
depois da Segunda Guerra Mundial
e ocorreu de forma desigual entre
0s paises e regides. De todo modo,
é preciso reconhecer o protagonis-
mo do movimento dos trabalhado-
res nessa conquista.
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O conteldo da secao “Anali-
sando o passado” envolve o con-
fronto entre documentos e visdes
diversas do movimento cartista,
mobilizando os procedimentos
interpretativos préprios da historia
e das ciéncias humanas. Sao apre-
sentadas duas charges publicadas
no mesmo periédico, a primeira re-
conhece a agéncia politica dos ho-
mens, a segunda a nega as mulhe-
res. Assim, a secdo contribui parao
desenvolvimento da Competéncia
Especifica de Histdria n° 4.

Analisando o passado

Nessa secdo, propde-se a andlise
de duas charges sobre o cartismo,
publicadas pela revista inglesa
Punch em 1848. A primeira tem
como personagem principal um
operario; a segunda destaca as
operdrias que faziam parte do mo-
vimento. Pretende-se sensibilizar
os estudantes para a diferenca na
representacdo de homens e mu-
Iheres que lutavam pelos mesmos
direitos, demonstrando que o ma-
chismo e as ideias de inferioridade
feminina tém raizes historicas.

Atividades

1. Tanto a Carta do Povo quanto o
operario sao representados muito
maiores que o membro do Parla-
mento, simbolizando a grandeza
e a importancia deles diante do
politico.

2. As mulheres sao representadas,
durante uma passeata, fugindo de
ratos que foram soltos por mem-
bros do Parlamento. O sentido co-
municado é o de que as mulheres
se assustam facilmente, sendo sim-
ples afugenta-las das passeatas.
3. Enquanto os homens do movi-
mento cartista sao representados
COMO COrajosos e superiores aos
membros do Parlamento, as mu-
Iheres, apesar de participarem da
mesma luta, sdo ridicularizadas e
consideradas medrosas e incapa-
zes de lutar pelos préprios direitos.
A resposta a segunda pergunta é
pessoal. Incentive os estudantes
a tracar aproximacdes e distan-
ciamentos entre 0 modo como as
mulheres, ao defender seus direi-
tos, eram representadas no século
XIX e a maneira como elas sao re-
presentadas atualmente.
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/a Analisando o passado
Analise a seguir duas charges sobre o cartismo, publicadas em 1848 pela Punch, revista espe-
cializada em satiras e analise de assuntos do cotidiano por meio do humor. A Punch foi veiculada

no Reino Unido de 1841 a 1992, sendo reativada em 1996 e, em 2002, encerrou suas atividades.
Reflita sobre essas imagens, produzidas no século XIX, para responder as perguntas que seguem.

39 CHARGE 1

PUNCH CARTOON LIBRARY/TOPFOTO/
FOTOARENA - COLECAO PARTICULAR

Charge publicada na revista
Punch, em 1848. Abaixo

da ilustracao, estd escrito:
“Operério cartista: Ndo é

tdo impossivel, certo?
Membro do Parlamento:
Minha mulher diz que espera
que vocé ndo convoque uma
reunido com seus credores...".

39 CHARGE 2

Como tratar
mulheres cartistas,
charge publicada
na revista Punch,
em 1848.

PUNCH CARTOON LIBRARY/TOPFOTO/
FOTOARENA - COLEGAO PARTICULAR

BY»

1. Na primeira charge é representado um operario do movimento cartista entregando a Carta do
Povo a um membro do Parlamento. De que modo esse operario e a carta estdo representados?
Em sua opiniao, o que isso simboliza?

2. Na segunda charge, de que modo as mulheres sdo representadas? Qual é o simbolismo por tras disso?

3. Considerando que as duas charges abordam a luta do movimento cartista, que opiniao elas
transmitem sobre a capacidade das mulheres e dos homens de lutar por seus direitos?
\/océ acha que ainda existem pessoas com essa opiniao?

46

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Vida, cotidiano e trabalho durante a Revolu¢ao Industrial

A Revolucao Industrial modificou completamente a vida da maioria
das pessoas pobres, que passou a enfrentar duras condi¢des de trabalho
nas fabricas. Nao havia salario minimo, jornada de trabalho maxima, des-
canso semanal, férias nem outros direitos trabalhistas.

As jornadas de trabalho eram cansativas e podiam se estender de dez
a dezoito horas por dia. Como havia muitos desempregados, os ope-
rarios se submetiam a salarios baixissimos e a condicoes que geravam
lestes graves, como as causadas por esforco repetitivo, e acidentes, que
podiam levar @ morte. Em caso de acidente ou doencga, os trabalhadores
nao recebiam auxilio.

Para aumentar o lucro, os donos dos meios de producao lotavam as
fabricas com maquinas e trabalhadores. Esses locais eram abafados, sujos
e midos. Para piorar, o ar era poluido pela fumaca das maquinas e cheio
de fiapos que se soltavam nos processos de tecelagem, causando doen-
cas respiratorias.

Com a industrializagao, a maioria dos operarios passou a viver em bairros
proximos as fabricas. Esses bairros eram caracterizados pela pobreza e por
ruas estreitas e mal iluminadas. As casas eram precarias e pequenas. Diver-
sos homens, mulheres e criancas tinham de dormir no mesmo cémodo.
Os banheiros eram fossas que ficavam a céu aberto, pois ndao havia rede de
esgoto. Diante dessas péssimas condicoes de vida, era comum a dissemi-
nacao de doencas, como a tuberculose e a colera.

llustracédo atual
inspirada na gravura do
francés Gustave Doré
representando uma vila
operaria de Londres,
produzida em 1872.
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« Considerando as razoes éticas do aprendizado histérico, cabe perguntar aos estudantes se as condi¢des
de trabalho e remuneracao sdo dignas em todas as situacdes. Sdo comuns, na imprensa brasileira e inter-
nacional, noticias de casos de trabalho em condi¢des andlogas as de escraviddo. Nessas situagdes, os traba-
Ihadores, apesar de ndo serem considerados propriedades de alguém, podem ser aviltados a ponto de ter

sua liberdade tolhida.

Ampliando

Sao reproduzidos a seguir alguns
trechos do romance Germinal, de
Emile Zola, publicado em 1885,
que apresentam as condicdes de
vida dos mineiros de carvao e suas
familias, no norte da Franca.

“Outro acesso de tosse veio in-
terrompé-lo. [...]

Pigarreou novamente e cuspiu
negro.

- E sangue? - Etienne ousou
perguntar.

Boa-Morte limpava lentamente a
boca com as costas da mio.

- E carvio. Tenho tanto carvio
no corpo que chega para aquecer o
resto dos meus dias. E jd faz cinco
anos que nao ponho os pés 1a em-
baixo. Tinha tudo isso armazenado,
parece-me, sem saber. Melhor, até
conserva! [...]

Em casa dos Maheu, no nime-
ro dezesseis do segundo grupo de
casas, tudo era sossego. O unico
quarto do primeiro andar estava
imerso nas trevas, como se estas
quisessem esmagar com seu peso
o sono das pessoas que se pressen-
tiam 14, amontoadas, boca aberta,
mortas de cansago. Apesar do frio
mordente do exterior, o ar pesado
desse quarto tinha um calor vivo,
esse calor rangoso dos dormitorios,
que, mesmo asseados, cheiram a
gado humano. [...]

A sala era pequena, de uma
nudez clara com suas trés mesas
e sua duzia de cadeiras, seu bal-
cdo de pinho, do tamanho de um
guarda-comida de cozinha. Havia,
quando muito, uns dez copos, trés
garrafas delicor, um garrafio, uma
pequena caixa de zinco com tor-
neira de estanho para a cerveja e
nada mais, nenhuma imagem, ne-
nhuma prateleira, nenhum jogo
[..]”.

ZOLA, E. Germinal. Sao Paulo:

Estagdo Liberdade, 2012. E-book.
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Ampliando

No texto a sequir, o historiador
Edward Thompson aborda o con-
trole sobre o tempo de trabalho
nas primeiras fabricas europeias.

“Era exatamente naquelas ati-
vidades - as fabricas téxteis e as
oficinas — em que se impunha ri-
gorosamente a nova disciplina de
tempo que a disputa sobre o tempo
se tornava mais intensa. No princi-
pio, os piores mestres tentavam ex-
propriar os trabalhadores de todo
conhecimento sobre o tempo. ‘Eu
trabalhava na fébrica do sr. Braid’,
declarou uma testemunha:

‘Ali trabalhdvamos enquanto
ainda podiamos enxergar no ve-
rdo, e ndo saberia dizer a que hora
pardvamos de trabalhar. Ninguém
a ndo ser o mestre e o filho do
mestre tinha relégio, e nunca sa-
biamos que horas eram. Havia um
homem que tinha reldgio [...]. Foi-
-lhe tirado e entregue a custédia
do mestre, porque ele informara
aos homens a hora do dia’ [...].

[...] A primeira gera¢ao de tra-
balhadores nas fdbricas aprendeu
com seus mestres a importincia do
tempo; a segunda geragdo formou
o0s seus comités em prol de menos
tempo de trabalho no movimen-
to pela jornada de dez horas; a
terceira geragdo fez greves pelas
horas extras ou pelo pagamento
de um percentual adicional (1,5%)
pelas horas trabalhadas fora do
expediente. Eles tinham aceitado
as categorias de seus empregado-
res e aprendido a revidar os golpes
dentro desses preceitos. Haviam
aprendido muito bem a sua li¢ao,
a de que tempo é dinheiro.”

THOMPSON, E. P.
Costumes em comum.

Sao Paulo: Companhia

das Letras, 1998. p. 293-294.
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Classificagao
indicativa de

As aventuras de
Oliver Twist: 10 anos.

FILME

As aventuras

de Oliver Twist
Direcéo: Tony Bill.
Estados Unidos, 1997.
Duracao: 91 min.

O filme é baseado no ro-
mance homénimo de Char-
les Dickens, escrita de As
aventuras de Oliver Twist
que abordou em suas obras
os dramas da vida cotidiana
dos pobres. Essa adaptacao
cinematogréfica apresenta a
histéria do jovem Oliver e sua
vida nas ruas da Londres do
século XIX.

Narcético: nesse caso,
substéncia que causa
sonoléncia e reduz ou
elimina a sensibilidade.

O Imagens em
$ contexto!

O Dia Nacional e Mun-
dial de Combate ao Tra-
balho Infantil é comemo-
rado em 12 de junho. To-
dos os anos, nesse dia, séo
realizados eventos para
dar visibilidade ao tema e
propor um debate sobre a
violacdo e a defesa dos di-
reitos das criangas e dos
adolescentes, pois a_ex-
ploracdo do trabalho in-
fantil ainda ocorre em va-
rias partes do mundo.
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Manifestacdo contra
o trabalho infantil em
Belém (PA). Foto de 2020.

Dados numéricos sobre as fabricas britanicas foram retirados de: ENGELS, F. A
situagdo da classe trabalhadora na Inglaterra. Sado Paulo: Global, 1986. p. 165-166.

O trabalho de mulheres e criancas

A maior parte dos patroes evitava empregar homens adultos, pois
o contrato deles podia ser mediado por guildas ou corporacoes. Nao
havia, porém, leis que regulamentassem a contratacao de mulheres
e criangas, que podiam trabalhar nas fabricas e receber menos. Por
isso, elas eram maioria.

Estima-se que, em 1839, quase a metade dos trabalhadores
das fabricas britanicas tinha menos de 18 anos. As mulheres com-
punham 56,25% dos operarios nas fabricas de algodao, 69,5% nas
fabricas de 1a e 70,5% nas fabricas de seda e de fiagcao de linho.

Mulheres gravidas podiam ser dispensadas sem ressarcimento.
As que nao eram demitidas tinham de voltar para as fabricas trés ou
quatro dias depois do parto. Os bebés ficavam em casa e era comum
dar-lhes narcéticos, como o laudano, para acalma-los, o que cau-
sava a diminuicao do ritmo cardiaco e podia levar a morte.

Por volta dos 9 anos, as criangas ja podiam ser enviadas para as
fabricas, onde chegavam a trabalhar dezesseis horas por dia. Por
causa de seu tamanho, trabalhavam em locais pequenos e realiza-
vam tarefas que seriam dificeis para os adultos, como recolher os
carretéis de fios que caiam entre as maquinas. Como nao havia
nenhum tipo de protecao, era comum elas se ferirem no maquina-
rio e até terem partes do corpo amputadas.

RICARDO LIMA/TJPA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Dados numéricos sobre a estimativa de lixo em 2050 foram retirados de: MONTANHA de lixo eletrénico nao para de crescer no mundo.
UOL, 5 jul. 2020. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/deutschewelle/2020/07/05/montanha-de-lixo-eletronico-
nao-para-de-crescer-no-mundo.htm; MUNDO produzira 120

A mudanca na relagao com a natureza milhdes de toneladas de lixo eletrénico por ano até 2050,
~ . : = . diz relatério. UN Environment

Aqtes da Revolucgo Industrial, as pessoas tinham uma relacdo mais Programme, 24 jan. 2019,
equilibrada com a natureza. Depois, a sociedade ocidental passou a Disponivel em: https://iwww.
enxergar o planeta como fonte de recursos a ser domada pela inteli- unep.org/pt-brinoticias-e-

P P - reportagens/press-release/
gencia humana e peIo maquinario. A agua, por exemplo, passou a ser mundo-produzira-120-milhoes-

vista como algo que podia ser transformado em energia por meio do  de-toneladas-de-lixo-eletronico.
_ . R . . . Acessos em: 18 fev. 2022.
vapor. Além disso, como vocé estudovu, o crescimento urbano e industrial
aconteceu sem planejamento nem preocupacio com o meio ambiente.
0 afasta[nento da natureza Fambem se manifestou na mudanca
da percepcdo que as pessoas tinham sobre o tempo. Antes, a pas-
sagem do tempo era percebida de maneira ciclica e as tarefas eram 1. Relacione a Revolugao In-
relacionadas as condi¢des da natureza. Com a Revolugao Industrial, dUSt”alb? Id,ec_lara(‘jao rga
passou a ser definida pelo patrao e nao estava mais relacionada as morte biologica do Rio
- . . o . Tamisa, em Londres, em
estacOes do ano ou ao nascer e ao por do sol, pois as fabricas funcio- 1957
navam também no periodo noturno.

. . . ) . 2. |dentifique as principais
Na sociedade industrial, o tempo passou a ser valorizado e medido g el

caracteristicas dos movi-

como um recurso para controlar a producao nas fabricas e calcular mentos operarios ludista
a remuneracao dos trabalhadores. e cartista.

Essa mudanca da relacao com o tempo envolveu, por exemplo, a 3. De que forma a moder-
criacao de instrumentos de medicao para disciplinar os operarios, nizagdo dos processos de
como os relégios de ponto, que controlavam os horarios de chegada produgdo, da implemen-
e saida dos trabalhadores nas fabricas. Os relégios piblicos ja eram tacdo das manufaturas a

formacao das industrias,
afetou a vida dos traba-
Ihadores?

construidos na Europa desde o século XIV, mas com a industrializa-
¢ao se tornaram populares os relégios portateis. Com eles, cada
individuo podia controlar o proprio tempo.

O Imagens em
$ contexto!

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

O crescimento urbano
e industrial e 0 consumo
descontrolado sao proble-
mas que comegaram no
século XVIII, com a Revo-
lucao Industrial, mas per-
sistem até os dias de hoje.
Em 2020, a Organizagao
das Nagoes Unidas (ONU)
publicou um relatério de
acordo com o qual, em to-
do o mundo, sao produ-
zidos 53 milhdes de to-
neladas de lixo eletroni-
co por ano. Estima-se que
até 2050 serao produzidos

120 milhdes de toneladas
Funcionarios de fabrica de produtos eletronicos em Gizé, no Egito, de lixo eletrnico por ano

examinando materiais que podem ser destinados a reciclagem. Foto de 2021.

AMR ABDALLAH DALSH/REUTERS/ FOTOARENA

49

« O texto destaca a emergéncia de uma visdo utilitaria da natureza e do tempo. Por um lado, a vida social do-
minada pelo tempo da fabrica indicava a alienagao do trabalho, que, no final das contas, era a apropriacao do
resultado do tempo de trabalho pelos donos das fabricas. Pode-se dizer que o dito popular “tempo é dinheiro”
s6 faz sentido em uma sociedade que contabiliza o tempo medindo as horas necessarias para produzir algo
e a remuneracao por produzir. Com base nesse ponto de vista, a natureza deixava de ser a medida e o limite
da acdo humana, tornando-se um recurso a ser apropriado e transformado pelo individuo para a acumulagéo.

Agora é com vocé!

1. Residuos da producéo industrial,
incluindo produtos como 4cido sul-
furico e cloro, eram descartados no
rio. O Tamisa também sofreu com os
processos desordenados de urbani-
zacao. Orio foi ainda utilizado como
uma das principais rotas comerciais
da regido, tornando-se téo poluido
que, em 1957, especialistas o decla-
raram biologicamente morto.

2. Esses movimentos foram rea-
¢Oes as duras condicdes de tra-
balho e de vida dos operarios
britanicos na primeira fase da Re-
volucdo Industrial. O ludismo foi
caracterizado pela acdo de que-
brar os maquinarios como forma
de protesto, enquanto o cartismo
organizou-se para apresentar rei-
vindicacées ao Parlamento, como
as contidas na Carta do Povo.

3. Diferentemente do que ocor-
ria nas manufaturas e nas corpo-
ragdes, a producao fabril ndo era
regulamentada. Ndo havia paga-
mento minimo, jornada de traba-
lho maxima, descanso semanal
ou férias. Os trabalhadores foram
transformados em assalariados,
perdendo o controle sobre o pro-
cesso de producdo. O ambiente de
trabalho e as moradias eram insalu-
bres, o que facilitava a contamina-
¢do e a disseminacdo de doencas.
Além disso, houve transformacoes
na relacdo com a natureza e naforma
de perceber o tempo.

Orientacao para as atividades

Ao propor as atividades do boxe
“Agora é com voceé!”, oriente os
estudantes a buscar e sistemati-
zar as informacdes segundo os
procedimentos recomendados
anteriormente para desenvolver
0S processos cognitivos requeri-
dos. Observe que a atividade 2 se
relaciona a capacidade de caracte-
rizar e as atividades 1 e 3 envolvem
aspectos éticos do conhecimento
histérico vinculados a questao
ambiental e as desigualdades so-
ciais. No momento da correcao, é
possivel relacionar esse contetido
a situacdes tensas do mundo con-
temporaneo observaveis na reali-
dade mais imediata.
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BNCC

Ao incentivar o debate entre os
estudantes e promover a producao
de uma dissertacao argumentativa
com base em dados obtidos por
meio de pesquisa, as atividades 5e 6
favorecem o exercicio da Compe-
téncia Geral da Educacao Basica
n° 7. Por envolver a questao dos di-
reitos das criancas e adolescentes
em diferentes momentos histori-
cos, a atividade 6 contribui para o
desenvolvimento das Competén-
cias Especificas de Ciéncias Huma-
nasn®2en®6e das Competéncias
Especificas de Histérian®1en®3.

Tema Contemporaneo
Transversal

Por envolver uma reflexédo sobre
os direitos das criancas e adoles-
centes em diferentes periodos
histéricos, ou seja, durante a Revo-
lucao Industrial e no Brasil de hoje,
a atividade 6 mobiliza o Tema Con-
temporaneo Transversal Direitos
da crianca e do adolescente.

Atividades

Organize suas ideias

1. Ao produzirem o mapa mental,
os estudantes podem estabelecer
a estrutura a seguir.

« Pioneirismo inglés: capital acu-
mulado; grande quantidade de
mao de obra disponivel.

« Movimento operdrio - ludismo e
cartismo: quebradores de maqui-
nas; sentimento de uniao entre os
proletarios.

« Urbanizagdo: poluicdo ambiental.
« Vida dos operdrios: trabalho ndo
regulamentado; trabalho infantil.
« Fonte de energia: vapor pela
queima do carvao.

« Avancos tecnolégicos: teares me-
canicos; trens e estradas de ferro.
2. Alternativas ce d.

Aprofundando
3. a) Isso decorria de um sistema
de leis segundo o qual a heranca
e os bens materiais eram transmi-
tidos ao filho primogénito ou, na
falta deste, ao parente mais pro-
ximo do sexo masculino, impe-
dindo que as descendentes, pri-
mogénitas ou ndo, recebessem a
heranca. Esse sistemalegal foi cria-
do para que a fortuna ficasse em
Continua
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Organize suas ideias

Atividades

1. Analise o mapa mental da Revolucao Industrial. No caderno, relacione os fatos e personagens do
quadro a seguir aos titulos desse mapa.

- Capital acumulado.

« Poluicdo ambiental.
+ Quebradores de méquinas.

- Teares mecanicos.

- Grande quantidade de méo de obra disponivel. | «Trens e estradas de ferro.

- Trabalho nao regulamentado.
«Trabalho infantil.

- Sentimento de unido entre os trabalhadores. - Vapor pela queima do carvéo.

PIONEIRISMO INGLES

*
|
I

® 2 MOVIMENTO OPERARIO —
LUDISMO E CARTISMO

MARIO KANNO/ARQUIVO DA EDITORA

ticas da Revolucao Industrial.
a) Producao artesanal.
b) Producao em baixa escala.

Aprofundando

q

VIDA DOS OPERARIOS

REVOLUGAO

FONTE DE ENERGIA

y Ul 1 AVANGOS TECNOLOGICOS

URBANIZAGAO

2. Analise as informacdes a seguir. No caderno, identifique as alternativas que apresentam caracteris-

¢) Automacao de algumas etapas da producao.
d) Grande quantidade de assalariados e fabricas.

“A familia era a base [...] de todas as
época; por isso, era de se esperar que 0s

legal da época, criado para que a fortu

incluindo filhas.
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3. Leia o texto a seguir, sobre a sociedade britanica do século XVIII, e faca o que se pede.

mocas pertencentes a classe média e a aristocracia daquela
pais as deixassem certa quantia [de dinheiro] apds sua morte

ou que os irmaos ficassem com a responsabilidade de ajuda-las, caso nao se casassem. A heranca
e bens materiais eram transmitidos sempre ao filho primogénito ou parente mais préximo do sexo
masculino, impedindo assim que as filhas recebessem a heranca. Na verdade, esse era o sistema

na ficasse sempre em nome da familia por varias geracoes,

e para que nao fosse partilhada, caso o pai decidisse dividir as terras e bens entre todos os filhos,

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Continuacao

nome da familia por varias geracoes e nao fosse parti

os filhos e as filhas.

ilhada, caso o pai decidisse dividir as terras e bens entre

b) O Married Woman's Property Act modificou a situacdo, dando as mulheres o direito de herdar rendimentos e

propriedades apds o casamento.
¢) O texto aborda legislacdes que versam sobre todas a

s mulheres, ou seja, valem para todas: as mulheres da clas-

se média e da aristocracia e as trabalhadoras. No entanto, como os estudantes notaram no capitulo, as mulheres
operarias trabalhavam horas exaustivas, recebiam pouco, ndo tinham direitos trabalhistas, expunham seus filhos
a rotina das fabricas, adoeciam em razdo de insalubridade etc., 0 que tornava o cotidiano delas distinto do das

mulheres da classe média e da aristocracia.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

As leis inglesas da época colocavam a mulher
em uma situacdo muito delicada. O direito de
propriedade e o controle do dinheiro eram exclu-
sivos dos maridos. Somente ap6s o The Married
Woman's Property Act, de 1870, é que as mulhe-
res conquistam o direito de herdarem rendimen-
tos e propriedades ap6s o casamento |...].

O Matrimonial Causes Act, de 1857, dava
ao homem o direito de se divorciar, caso a
mulher lhe fosse infiel. Porém, se uma mu-
lher pedisse o divércio por infidelidade do
marido, esta perderia a guarda dos filhos e
ficava proibida de vé-los. [...| Somente em
1891 [...] as mulheres conquistaram o direito
do divércio, sem restricoes aos filhos.”

ZARDINI, A. S. O universo feminino nas obras de

Jane Austen. Em Tese, Belo Horizonte,
v.17,n. 2, p. 158-164, 2011.

a) Segundo a autora do texto, por que a he-
ranca familiar ficava sempre com o filho
primogénito ou outro homem da familia?

b) Como o Married Woman’s Property Act, de
1870, mudou essa situagao?

c) Compare a situacao das mulheres descrita
nesse texto com a das trabalhadoras das
fabricas, que vocé estudou no capitulo, e
aponte as principais diferencas e seme-
Ihangas entre elas.

4. (Unicamp-SP)

“Na Europa, até o século XVIII, o passado
era o modelo para o presente e para o futuro.
O velho representava a sabedoria, ndo apenas
em termos de uma longa experiéncia, mas tam-
bém da memdria de como eram as coisas, como
eram feitas e, portanto, de como deveriam ser
feitas. Atualmente, a experiéncia acumulada
nao é mais considerada tao relevante. Desde o
inicio da Revolucao Industrial, a novidade trazi-
da por cada geragao é muito mais marcante do
que sua semelhanca com o que havia antes.”

Adaptado de Eric Hobsbawm, O que a histéria
tem a dizer-nos sobre a sociedade contemporanea?

em: Sobre Histdria. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1998, p. 37-38.

a) Segundo o texto, como a Revolucao Indus-
trial transformou nossa atitude em relagao
ao passado?

b) De que maneiras a Revolucao Industrial
dos séculos XVIII e XIX alterou o sistema de
producao?

Debata com os colegas as questoes a seguir.

a) O desenvolvimento tecnolégico e a indus-
trializacao causaram mudancas positivas
ou negativas a vida dos seres humanos?
Expliquem.

b) Na opinido de vocés, o século XXI ja supe-
rou os problemas apresentados na alterna-
tiva anterior? Justifiquem a resposta.

Leia a seguir trés trechos do Estatuto da Crian-
ca e do Adolescente (ECA), uma lei de 1990
criada para proteger juridicamente as criangas
e os adolescentes.

“Art. 53. A crianca e o adolescente tém
direito a educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualifica-
¢do para o trabalho [...].

Art. 60. E proibido qualquer trabalho a
menores de quatorze anos de idade, salvo na
condicio de aprendiz. [...]

Art. 62. Considera-se aprendizagem a
formacgao técnico-profissional ministrada
segundo as diretrizes e bases da legislacao de
educagao em vigor”

BRASIL. Lein® 8069, de 13 de julho de 1990.
Dispoe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e dé outras providéncias. Brasilia, DF,
13 jul. 1990. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/18069.htm.

Acesso em: 18 fev. 2022.

Com base nesses artigos do ECA, produza
uma dissertacao argumentativa comparan-
do os direitos das criancas e dos adolescen-
tes na época da Revolucdo Industrial aos
que eles tém hoje, no Brasil. Caso queira
utilizar outras informacdes para a compa-
racao, pesquise dados e estatisticas sobre
o trabalho infantil na atualidade. Vocé pode
encerrar o texto com propostas para solu-
cionar esse problema.
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4.a) Segundo o texto, antes da Revoluc¢ao Industrial o passado era considerado um modelo, e o velho repre-
sentava a sabedoria e a experiéncia. Depois da Revolucéo Industrial, a experiéncia perdeu importancia porque
cada geracgdo passou a ser caracterizada pela novidade que trazia.

b) Com a Revolugdo Industrial dos séculos XVIII e XIX, entre outras transformacdes, houve a mecaniza¢do da pro-
ducao, com a consequente perda de controle, por parte do operario, sobre o processo de trabalho.

5. a) e b) Espera-se que, no debate, os estudantes identifiquem as melhoras nas condi¢des de vida das pessoas,
como o acesso a produtos e servicos, inclusive o de atendimento médico, e também as questdes negativas, apon-
tando os impactos do uso macico de maquinas e tecnologia no meio ambiente, nas relagdes de trabalho, no
consumo e no aumento das desigualdades sociais. E interessante ampliar a reflexdo sobre transformaces nas
sociedades ao longo do tempo, com comparagdes geracionais — citando, por exemplo, o uso de objetos hoje

Continua
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considerados obsoletos, como as
maquinas de escrever, os orelhdes,
os videocassetes ou outros apare-
Ihos analdgicos, como cameras fo-
togréficas. Com base nos comentd-
rios sobre essa questdo, incentive os
estudantes aimaginarum cotidiano
em que celulares, carros, eletrodo-
mésticos e mesmo telefones fixos
inexistiam ou eram raridade, identi-
ficando mudancas e continuidades
ligadas ao uso das tecnologias. Esse
exercicio de imaginacdo contribui
para a reflexdo sobre os desafios da
contemporaneidade diante do uso
macico de tecnologias. A discussao
sobre os efeitos das diferentes tec-
nologias na organizacdo do traba-
lho é ampla: E possivel vincular, por
exemplo, a ascensao de um mun-
do tecnolégico a problemas como
o desemprego, a extin¢ao de pro-
fissdes e as doengas causadas pelo
sedentarismo. Além disso, espera-
-se que os estudantes argumentem
que a automatizacao continua afe-
tando as relagdes trabalhistas e so-
ciais, e causa impactos ambientais
cada vez mais evidentes.

6. Com a proposta de produgao
textual, pretende-se incentivar os
estudantes a reconhecer as rupturas
e permanéncias nas condicdes de
existéncia ao refletir sobre o traba-
Iho infantil no Brasil atual. Além dis-
so, espera-se que eles desenvolvam
empatia pelos menores que traba-
Iham e questionem o motivo de
eles precisarem trabalhar. Se possi-
vel, explique que a Constituicao de
1988 e 0 ECA modificaram o enten-
dimento dessa questéo ao definiras
criancas e os adolescentes como se-
res com direito ao lazer, a escolae a
familia e ao condenar o trabalhoin-
fantil. Por fim, é interessante que os
estudantes discutam propostas pa-
ra a solucdo do problema do traba-
Iho infantil, como o fortalecimento
da atuacao do Estado na protecdo a
crianga e no suprimento das neces-
sidades econdmicas das familias em
situacao de vulnerabilidade social.

51



Abertura

O capitulo se inicia com uma re-
flexao, transversal ao tema, sobre
os diversos significados conferidos
ao termo revolugdo de acordo com
determinadas circunstancias histo-
ricas. Desse modo, reitera-se a his-
toricidade do conceito ao mostrar
que ele foi citado em contextos
estudados em outros capitulos.

Atividades

1. Espera-se que os estudantes se
apropriem cada vez mais do termo
revolugdo e identifiquem os diver-
s0s contextos em que ele pode ser
utilizado. Eles podem citar situa-
¢oes especificas, como mudan-
ca de casa ou de escola, alteracao
na forma de contato com colegas
e professores durante as aulas na
fase de isolamento social imposta
pela pandemia de covid-19, o nas-
cimento de umirmao ou a chegada
de algum parente para morar na
casa da familia. Isso demonstra
ser comum usar o termo revolu¢do
para designar qualquer mudanca
considerada radical de alguma es-
trutura basica, como uma tradicao
de comportamento, um modo de
viver em determinado espaco e/ou
formas de estudo, de trabalho e de
contato social.

2. Espera-se que os estudantes di-
ferenciem mudancgas politicas ou
sociais comuns, como as que ocor-
rem com o funcionamento normal
dos trés poderes em um Estado de-
mocrdtico, de situagdes em que,
por exemplo, grupos sociais per-
dem poder e outros mudam radi-
calmente seu status, ou de ocasides
nas quais ocorre mudanca de regi-
me de governo em um pais apos
sucessivos embates entre grupos
sociais com interesses distintos.
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CAPITULO
Revolucao Americana:

a independéncia dos
Estados Unidos

-

muito comum as pessoas associarem o termo revolucdo a

uma mudanca ocorrida depois de embates, em alguns
casos muito violentos, entre diferentes grupos sociais e politicos. Ao
verificar sua definicdo no dicionario, & possivel notar que essa palavra
pode ter sentidos distintos de acordo com o contexto. Na astronomia,
ela é utilizada para designar o movimento completo que um corpo
celeste faz ao redor de outro: a Lua, por exemplo, faz uma revolucao
(ou seja, um giro completo) em torno da Terra. Ja a imagem desta
pagina retrata uma cena cotidiana no Brasil atual. Apesar de comum,
mostra uma das consequéncias de outro tipo de revolucao. Analise a

O Imagens em imagem, leia a legenda e, depois, faca as atividades propostas.

$ contexto!

A internet, assim como o
desenvolvimento de com-
putadores e celulares, mo-
dificou a forma de as pes-
soas trabalharem, estuda-
rem e se comunicarem.

Por isso, pode-se consi-
derar que esses instrumen-
tos geraram uma revolucao
tecnoldgica na sociedade.

Adolescentes utilizando
computador em Sao Paulo
(SP). Foto de 2019.

Responda oralmente.

=
1. Vocé ja utilizou a palavra revolucdo ou se lembra de alguém comentar que aconteceu uma

revolucao em sua vida ou em seu cotidiano? Se sua resposta for afirmativa, cite exemplos.

2. Em sua opinido, o que é necessario para que uma mudanca social, politica ou econémica
seja considerada uma revolucao?
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Na primeira parte do capitulo, resgata-se um conteuldo ja abordado: a colonizacdo da América pelos britani-
cos. Procura-se expor o fato de que, diferentemente do que ocorreu em outros projetos de colonizagdo, como
o de Portugal e o da Espanha, as Treze Colonias desfrutavam de relativa autonomia comercial e politica. Esses
outros projetos foram explorados no 7° ano e é importante retoma-los nesse momento para estabelecer as de-
vidas relacdes entre eles e o tema do capitulo.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

@ As Treze Colonias e arelacao
com a Gra-Bretanha

Nos primeiros séculos de colonizagao, o governo inglés inter-
feriu pouco na vida dos colonos. Apesar de estarem oficialmente
submetidas a autoridade e as leis inglesas, as coldnias americanas
recebiam pouca atencdo da metrdpole, o que foi chamado poste-
riormente pelos historiadores estadunidenses de negligéncia salutar.
Em razao dessa pratica, as colénias puderam se desenvolver com
muito mais autonomia que outros dominios coloniais.

Mesmo com essa relagdo menos sistematica e controladora,
os colonos ingleses se consideravam siditos leais a Coroa e, até
meados do século XVIII, nao tinham motivos para romper com a
metropole.

Negligéncia: desatencdo, desconsideracéo.
Salutar: algo benéfico que amplia ou restabelece forcas.

Vista de Boston, gravura de Franz Xaver Habermann, c. 1770.

(©), Imagensem
4 contexto!

Na pintura, o artista eu-
ropeu representou o porto
de Boston, com ingleses
no controle do carrega-
mento de mercadorias.
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« Caso haja recursos disponiveis, projete mapas das colénias portuguesas e espanholas e das Treze Colonias,

a fim de situar os estudantes temporal e espacialmente para iniciar o estudo do capitulo.

« O principio da intensa liberdade politica e comercial — a negligéncia salutar — é essencial, pois, como serd ex-
plicado adiante, os atritos entre os colonos das Treze Coldnias e a metrépole foram se acirrando, ou seja, ocor-

reram de forma processual até o rompimento definitivo entre metrépole e col6nia.

Objetivos do capitulo

« Caracterizar o comércio triangu-
lar e associa-lo a autonomia das
Treze Colonias.

» Demonstrar que a gesta¢ao do
sentimento antibritanico foi conse-
quéncia do choque de interesses
econdmicos e politicos entre a
Coroa britanica e as Treze Colonias.
» Demonstrar que as leis do Acu-
car (1764), do Selo (1765) e do Cha
(1773) afetaram diretamente o co-
mércio triangular e os interesses
comerciais dos colonos.

« |dentificar ainfluéncia das ideias
iluministas no processo de inde-
pendéncia dos Estados Unidos.

« Diferenciar a forma de governo
nas Treze Colonias da estabelecida
depois da independéncia.

Justificativa

A importancia dos objetivos se-
lecionados para esse capitulo esta
relacionada a compreenséao de
aspectos historicos que caracteri-
zam a sociedade estadunidense,
tais como a sua composicdo social
e a historia por tras dos direitos de
seus diferentes grupos sociais. O
processo de demonstrar o acirra-
mento das tensdes entre colonos
e britanicos, assim como de ressal-
tar as insatisfacdes dos primeiros,
permite entender como as ideias
iluministas e liberais ganharam
campo e fundamentaram a base fi-
loséfica das ideias revoluciondrias,
as quais se espalharam ndo sé pela
América, influenciando revolucdes
também no continente europeu.
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Ao contextualizar a situagao da
Gra-Bretanha no cenario mundial
para a compreensao dos antece-
dentes da independéncia das Tre-
ze Coldnias, com destaque para as
consequéncias da Guerra dos Sete
Anos, o contetddo contribui para
o desenvolvimento da habilidade
EFO8HI07. A abordagem das dis-
putas territoriais e nacionais entre
os Estados europeus, com envolvi-
mento das colonias e demais terri-
torios, auxilia no desenvolvimento
da habilidade EFO8HI06.

» A gestacdo do sentimento an-
tibritanico nao ocorreu de forma
simplista e direta. Os resultados
controversos da Guerra dos Sete
Anos, que pods fim a negligéncia
salutar, foram determinantes para
a geracao de conflitos de interes-
ses entre a populacao colonial e o
governo britanico.
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Direcéo: Stanley Kubrick.
Estados Unidos, 1975.
Duracao: 149 min.

O filme se baseia na vida
de Redmond Barry, um jo-
vem irlandés que, apds um
romance rapido com uma
mulher, é trocado por um
capitdao do exército inglés.
Por ver sua honra diminui-
da, desafia o capitdo e sai vi-
torioso. O filme acompanha
a trajetoria de Barry até ele
se alistar no exército merce-
nario britanico e ser envia-
do para lutar na Guerra dos
Sete Anos no norte do terri-
tério correspondente ao da
atual Alemanha. Nas cenas,
é possivel verificar uma se-
quéncia de elementos e atos
caracteristicos das guerras
daquele periodo, como as
baterias, as bandeiras com
as cores das Cortes e a forma
de combater.

BB .- ¥AGuerradosSeteAnos
FILME indicativa de
Barry Lyndon: No século XVIII, a Gra-Bretanha mudou sua relacao com a colénia.
Barry Lyndon livre

O principal conflito que motivou essa alteracao foi a Guerra dos Sete
Anos. Ocorrido entre 1756 e 1763, o confronto teve miltiplas razoes
e quatro locais de acdo: Europa, Asia, Africa e América. Na Europa, a
Franca, a Espanha e o Sacro Império Romano-Germanico (e aliados)
enfrentaram uma liga formada pela Gra-Bretanha, por Portugal,
pela Prissia e por Hanover (que fazia parte do Sacro Império Romano-
-Germanico, mas era ligada aos britanicos).

A guerra comegou com a disputa pela posse de territérios e por
sucessoes dinasticas na Europa. Depois, espalhou-se para a Asia —
onde franceses e britanicos guerrearam pelo controle de colénias na
india — e a Africa — onde as poténcias disputaram terras no Senegal
e em Gambia. Na América do Norte, o controle da navegacao do Rio
Ohio interessava aos franceses e aos britanicos.

Para minar a presenca britanica na América, os franceses se coli-
garam a alguns grupos indigenas, como os abenaki e os algonquinos.
Os britanicos, por sua vez, associaram-se aos colonos e aos indige-
nas iroqueses contra a liga franco-indigena. Ao final do conflito,
as forcas francesas foram vencidas.

A chegada dos
franceses a llha de
Newfoundland,
gravura de Busset,
século XVIII.

Imagens em contexto!

Na América do Norte, durante a Guerra dos Sete Anos, tropas francesas atacaram, em 1762, o Forte St. John'’s,
localizado na Ilha de Newfoundland. Atualmente, a regido faz parte do territério canadense.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Ampliando

Os conflitos da Guerra dos Sete Anos na América exigiram cooperacdo entre os colonos e os britanicos, inten-
sificando seus lacos. O texto a seguir trata desse assunto.

“No inicio da década de 1760, a relagao entre a Coroa britdnica e suas colonias da América do Norte parecia
profundamente enraizada. A vitéria na Guerra dos Sete Anos (1756-1763) levara a expulsio dos franceses das
fronteiras, eliminando o principal competidor na luta pela expansio territorial da regido a oeste dos montes
Apalaches. A luta pela supremacia na América do Norte comegou no final do século XVII, mas foi ao longo da
Guerra dos Sete Anos que os colonos se envolveram mais fortemente nos combates. Durante a campanha, milicias
coloniais cooperaram intensivamente com as tropas profissionais britdnicas na luta contra os franceses e seus

Continua




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Resultados do conflito

Os resultados da Guerra dos Sete Anos foram controversos. Os colonos espera-
vam que seu empenho e sua lealdade a Coroa britanica fossem reconhecidos, pois
enfrentaram os franceses e seus aliados indigenas em nome da Gra-Bretanha.

No entanto, o monarca George Ill frustrou essas expectativas ao reconhecer as
terras conquistadas da Franca como territérios indigenas, doando-as a seus
aliados. O rei também delimitou rigidas fronteiras a partir da cadeia de monta-
nhas conhecidas como Apalaches, proibindo os colonos de comprar ou invadir
terras indigenas além daquele local.

As atitudes de George Il mostraram a populacao colonial que os desejos e as deci-
soes da Coroa nem sempre estavam de acordo com as pretensoes dos colonos.

Para saldar as dividas e equilibrar as finangas apos os gastos nas lutas contra
a Franca, o governo britanico criou pesados impostos sobre as col6nias, chegando
ao fim sua chamada negligéncia salutar com o territorio americano.

Com tais medidas, a Gra-Bretanha pretendia que os habitantes de seus terri-
térios na América contribuissem para o enriquecimento da metrépole e se sub-
metessem a sua autoridade. Ao longo do século XVIII, porém, essa mudanca na
politica gerou profundos descontentamentos na populacao colonial.

ROYAL COLLECTION TRUST, LONDRES

George lll,
rainha Charlotte
e seus seis filhos
mais velhos,
pintura de Johan
Zoffany, 1770.

Imagens em contexto!

George lll governou a Gra-Bretanha e a Irlanda entre 1760 e 1801, quando os dois paises se
uniram, e tornou-se o primeiro rei do Reino Unido da Gra-Bretanha e Irlanda, permanecendo
com a Coroa até morrer, em 1820. Seu reinado foi marcado por uma série de guerras, como
a dos Sete Anos e as decorrentes das invasoes napoleonicas, nas quais foi vencedor. No en-
tanto, entre suas derrotas, destaca-se o processo de independéncia das colonias americanas.
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aliados indigenas, criando uma atmosfera de confianga que parecia reforgar a posi¢ao e os privilégios daqueles
suditos na estrutura imperial. O esfor¢o de guerra beneficiou tanto os comerciantes como os agricultores que
abasteciam os exércitos. A presenca das tropas e as demandas militares movimentaram a economia. A marinha
britanica, a mais poderosa do mundo na época, protegia os navios dos colonos, barateando os custos da expanséao
comercial. Para um observador situado em qualquer cidade costeira da América britanica, a possibilidade de
uma ruptura parecia absurda em face dos sucessos militares, econdmicos e politicos que asseguravam a coope-
ragdo entre os bragos europeu e americano no Império. Muitos americanos consideravam-se membros de uma
comunidade transatlantica na qual a patria-mae desempenhava um papel de lideranga.”

IZECKSOHN, V. Estados Unidos: uma historia. Sio Paulo: Contexto, 2021. p. 17, 21.

» O choque de interesses entre os
colonos e a metrépole nao foi pon-
tual, mas processual. Isso se veri-
fica em algumas medidas: apés
a Guerra dos Sete Anos, o rei bri-
tanico George Ill delimitou terras
para determinados grupos indige-
nas e intensificou a cobranca de
impostos, iniciando-se, assim, um
processo de acirramento das ten-
soes entre as duas partes.

Curadoria

Asloucuras do Rei George (Filme)
Diregéo: Nicholas Hytner. Reino Uni-
do, 1994. Duragdo: 105 min.

Essa comédia biografica ndo re-
flete os acontecimentos histéricos
com rigor nem pretende fazé-lo,
mas é uma obra que caracteriza
o periodo em que os britanicos
perdem os Estados Unidos e que
apresenta, de forma satirica, os
bastidores de uma corte real.
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Por envolver a comparagao de as-
pectos comerciais da colonizacao
ibérica com os da britanica, o con-
tetido contribui para o desenvolvi-
mento da Competéncia Especifica
de Ciéncias Humanas n®5. Com a
abordagem da Lei do Agucar, que
reduziu a liberdade dos colonos e
aumentou os monopolios comer-
ciais nas coldnias britanicas, mobi-
liza-se a Competéncia Especifica
de Histérian® 1.

« Para que os estudantes com-
preendam melhor o conteudo,
faca com eles um breve exercicio
comparativo entre as instituicdes
fiscais, legislativas e governamen-
tais das colonias inglesas e as do
mundo ibérico. A ideia é expor de
maneira genérica a relativa seme-
Ihanca entre as medidas britanicas
de taxacao e as impostas no mun-
do colonial ibérico no século XVIII,
principalmente nas regides de mi-
neracdo. Apesar de ser possivel
identificar semelhangas entre es-
sas taxacdes, é necessario reforcar
aideia da relativa autonomia fiscal
das colonias britanicas, o que nédo
ocorria nas ibéricas.
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JOHN CLEVELEY - MUSEU MARITIMO
NACIONAL, GREENWICH, LONDRES

Luxborough pegando fogo ao mar,
pintura de John Cleveley, 1727.

(), Imagensem
74 contexto!

A liberdade dos colonos
americanos permitiu, tam-
bém, que eles se envolves-
sem no lucrativo comércio
de escravizados. O navio
Luxborough, retratado na
pintura de John Cleveley,
participava do chama-
do comércio triangular e
transportava pessoas da
Africa para o Caribe para
escraviza-las. Em 1725, o
navio afundou em razdo
de um incéndio préximo
ao litoral das Bahamas.
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Pobre velha Grd-Bretanha se
esforcando para recuperar seus
filhos americanos malvados,
charge de 1777 representando
a tentativa da Gré-Bretanha
de taxar os suditos na América
apds a Guerra dos Sete Anos.

As novas taxas

A primeira demonstracao da mudanca de
posicionamento do governo britanico em rela-
¢ao aos slditos americanos foi dada pela Lei
do Aclcar, de 1764. Como vocé pode notar,
essa lei foi criada apenas um ano apds o fim
da Guerra dos Sete Anos.

Ja havia na col6nia taxagoes sobre varios pro-
dutos, como o algodao. Em geral, o governo ins-
tituia os impostos com a finalidade de evitar a
concorréncia de seus produtos com similares
feitos na Europa. Havia também taxas cobradas
pelas casas legislativas que funcionavam nas

colonias. Elas eram administradas por ingleses nascidos no continente
americano e geravam receita para os governos coloniais locais. Havia,
portanto, certa autonomia fiscal, legislativa e governamental na Amé-
rica britanica que a diferenciava das col6nias da Espanha e de Portugal.
Com a Lei do Aclcar, diminuiu pela metade o imposto sobre o
melaco e outros produtos derivados de cana-de-aglcar, mas sua
cobranca se tornou mais efetiva, dificultando a sonegacao. Antes,
esse processo era controlado por autoridades locais, o que dava
amplo espaco para desvios, contrabandos e baixa arrecadacao.
Antes da lei, os colonos eram responsaveis pelo controle do contra-
bando de melago, rum, acdcar e outros produtos e toleravam a acao dos
contrabandistas, pois se beneficiavam do comércioilegal. Com alei, essa
funcao foi transferida para a metrépole, diminuindo a autonomia local e
obrigando os colonos a comprarapenas os derivados da cana-de-agucar
produzidos nos territorios britanicos do Caribe. Além disso, as colonias
perderam a autonomia para participar livremente do comércio triangular.

BIBLIOTECA JOHN CARTER BROWN/UNIVERSIDADE DE BROWN, PROVIDENCE

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

Orei, o pai e a morte: a religiGo vodum na antiga costa dos escravos na Africa Ocidental (Livro)
Luis Nicolau Parés. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2016.

Para aprofundar o estudo de diferentes aspectos do comércio triangular, sao analisados nessa obra, entre
outros assuntos, a participacao dos traficantes africanos nesse processo e o significado dos produtos coloniais
britanicos em algumas sociedades da Africa Ocidental.
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Os impactos do controle metropolitano
no comércio triangular

Como vocé estudou no 7° ano, o comércio triangular envolvia,
a0 menos, trés localidades. Os colonos da América do Norte negocia-
vam com regides das Antilhas (correspondentes a alguns paises da
atual América Central) e da Africa. Vocé recorda quais eram os princi-
pais produtos comercializados?

Em linhas gerais, os negdcios funcionavam da seguinte maneira:
da América do Norte saiam comerciantes com produtos como peixe
e tabaco, que eram trocados nas Antilhas por derivados da cana-
-de-aclcar, como aclcar, rum e melaco. Esses artigos, aléem de
serem consumidos nas colénias britanicas, eram levados a Africa.
Junto de armas e tecidos, eram trocados por pessoas que seriam
escravizadas. Os escravizados eram vendidos na América, onde o
processo recomecava.

Esse comércio era muito lucrativo, pois 0s navios cruzavam o
Atlantico com os poroes sempre carregados de mercadorias ou de
pessoas escravizadas, e demonstrava a razoavel liberdade comer-
cial que os colonos da América tinham, pois participavam desse
processo diretamente, muitas vezes concorrendo com a propria Gra-
-Bretanha. . . .. . . ) . trabalhando na produgao de

Com a Lei do Aclcar, essa pratica foi interrompida. Além disso, acticar durante o século XVIIl,
foram impostas novas taxas sobre artigos de luxo, como vinho, café,  nas colénias inglesas do Caribe,

tecidos e roupas, que passavam pela Gra-Bretanha. em gravura de Henry Thomas
de la Beche, 1825.

Melaco: liquido escuro e
viscoso, obtido como residuo
da producdo do agucar.

Representacao de escravizados

TOPFOTO/AGB PHOTO LIBRARY - BIBLIOTECA BRITANICA, LONDRES
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« Ao explicar o tema para os estudantes, mostre a eles mapas que ilustrem as rotas do comércio triangular. Ca-
S0 esse recurso esteja disponivel, este site pode ser Gtil para tal finalidade: Harvard WorldMap. Disponivel em:
https://worldmap.maps.arcgis.com/home/webmap/viewer.html?layers=7d0e74df97c744ab9886b6cae07abd24.
Acesso em: 13 abr. 2022.

« Eimportante considerar a partici-
pacéo dos traficantes africanos no
comércio triangular. Nao houve
imposicao dos colonos para os
comerciantes africanos, mas ne-
gociacdo. Muitos dos africanos
traficados eram capturados, prin-
cipalmente, na Costa da Mina, si-
tuada na Africa Ocidental. Um dos
motivos dos negociantes africanos
para participar dessa atividade era
o valor que os produtos dos colo-
nos britanicos tinham nas socieda-
des do continente.
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Ampliando

Antes da Lei do Selo, que foi o
marco inicial das grandes e mais
bem organizadas revoltas na
América do Norte, outras restricoes
contribuiram para acirrar a tensao
entre colonos e britanicos. O texto
a seguir trata desse assunto.

“No mesmo ano de 1764, o go-
verno inglés baixa a Lei da Moeda,
proibindo a emissdo de papéis de
crédito na coldnia, que, até entdo,
eram usados como moeda. O co-
mandante do exército britdnico na
América, general Thomas Gage,
sugeria e fazia aprovar no mesmo
ano a Lei de Hospedagem. Essa lei
determinava as formas como os co-
lonos deveriam abrigar os soldados
da Inglaterra na Ameérica e forne-
cer-lhes alimento.

Mais uma vez, a Lei de Hospeda-
gem e ada Moeda revelam mudan-
¢as na politica inglesa. O objetivo
claro da Lei da Moeda era restrin-
gir a autonomia das coldnias. A
Lei da Hospedagem desejava, em
ultima andlise, tornar as coldnias
mais baratas para o tesouro inglés.

Porém, é somente com a Lei do
Selo, de 1765, que notamos uma re-
sisténcia organizada dos colonos a
esta onda de leis mercantilistas. [...]

A lei caiu como uma bomba
nas colonias! Foram realizados
protestos em Boston e em outras
grandes cidades. Em Nova York,
um agente do governo inglés foi
dependurado pelas calgas num
denominado ‘poste da liberdade’.
Um grupo chamado Filhos da Li-
berdade chegou a invadir e saquear
a casa de Thomas Hutchinson, re-
presentante do governo inglés em
Massachusetts.

Além de todos esses atos, foi
convocado o Congresso da Lei do
Selo. [...]”

KARNAL, L. et al.

Histéria dos Estados Unidos: das
origens ao século XXI. Sao Paulo:
Contexto, 2007. p. 77.
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Panfleto assinado

pela associacédo
feminina As Filhas da
Liberdade, publicado em
Massachusetts, 1779.

N

O Imagens em
contexto!

Como resposta as Leis

@ As leis de ruptura

Em 1765, a Gra-Bretanha impds as colbnias a Lei do Selo,
declarando que toda a documentagao e todos os materiais
impressos s6 poderiam circular se recebessem um selo real,
que nao era gratuito. Como retaliacao, formou-se o primeiro
esforco colonial coordenado contra a metropole: o Congresso
contra a Lei do Selo.

Os colonos decidiram boicotar os produtos da metrépole e
depredar alguns dos locais de venda dos selos. Os comités
locais das coldnias foram fortalecidos, principalmente apés
receberem noticias de que informacoes provenientes da
Europa sobre liberdade nao estavam chegando a eles.

Os colonos da Gra-Bretanha na América viam a imposicao
dessa lei como uma afronta aos direitos que julgavam ter e exi-
giam participacao no Parlamento. Isso porque o0s impostos s6
poderiam ser aplicados apos aprovacao do Parlamento com a
representacao do grupo sobre o qual-incidiriam. Slogans como

"sem representacao, nao ha taxacao” evocavam essa tradicao britani-
ca. Diante da pressao, a Lei do Selo foi revogada.

Em 1767, entraram em vigor as Leis Townshend, que estabe-
leceram impostos sobre o ch3, o papel, o vidro e outros bens de
consumo, na tentativa de dificultar o contrabando. Para ampliar a
fiscalizacao, o governo britanico reformou as alfandegas existentes
e criou outras. Diante disso, os colonos realizaram boicotes, mas os
de regides como Filadélfia e Nova York, que dependiam da compra

Townshend, As Filhas da
Liberdade incentivavam
as mulheres a confeccio-
nar suas roupas e as de
sua familia em casa em
vez de compra-las dos
britdnicos, como forma

e da venda desses produtos, se posicionaram contra os protestos.

de boicote.

Folha de prova de selos que
seriam usados em todos os
materiais que circulassem nas
colénias britanicas em 1765.
A lei afetou principalmente
0s profissionais que usavam
muito papel, como jornalistas,
advogados e impressores.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« As Filhas da Liberdade (Daughters of Liberty) formavam um grupo politico composto de mulheres que luta-
vam contra a taxacdo, considerada injusta e abusiva, imposta pela Coroa britanica a suas colonias da América
do Norte. Esse grupo participava dos boicotes aos produtos britanicos e fabricava mercadorias que antes eram
importadas da metrdpole, principalmente as téxteis. Parte consideravel das mulheres que integravam o gru-
po comprava os bens de consumo para a familia e algumas administravam pequenas lojas. A articulacdo delas
nesse boicote teve impacto direto nos mercadores britanicos.
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Protestos e boicotes

Os protestos dos colonos

aumentaram e alguns termina-
ram de forma violenta. Um deles
ocorreu em Boston. Desde 1765,
a populacao local era submetida a
Lei do Aquartelamento, que obri-
gava os colonos a hospedar e
sustentar soldados das tropas bri-
tanicas. Descontente com essa lei,
em 1770, um grupo de colonos de
Boston decidiu hostilizar os sol-
dados britanicos atirando neles
bolas de neve e os ofendendo. Em
resposta, parte da tropa presente
atirou contra a multidao, matando
cinco pessoas e ferindo diversas
outras. Esse episaddio ficou conhe-
cido como Massacre de Boston.

Em 1773, a Gra-Bretanha instituiu a Lei do Cha, e os confli-
tos novamente se intensificaram. O cha era um produto de ori-
gem oriental que se popularizou nas col6nias britanicas da América.
Na década de 1760, toneladas do produto eram consumidas
pelos colonos. Boa parte desse cha era adquirida por contra-
bando ou produzida internamente. Com a nova lei, porém, os colo-
nos s6 poderiam comprar o produto da Companhia Britanica das
indias Orientais.

Revoltados, cerca de cinquenta colonos invadiram os navios da
companhia no porto de Boston e destruiram seus carregamentos.
0 evento ficou conhecido como Boston Tea Party (“Festa do Cha
de Boston") e foi um marco no processo de independéncia.

Em resposta, a metropole aprovou, em 1774, uma série de
medidas que os colonos chamaram de Leis Intoleraveis: fecha-
mento do porto de Boston, indenizagao pela carga destruida na
Festa do Cha, restricao ao porte de armas e as reunioes entre
os colonos, ocupacao militar da colénia de Massachusetts,
entre outras.

HISTORICAL SOCIETY, BOSTON

BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL - MASSACHUSETTS

O massacre sangrento de 5 de
margo de 1770, gravura de
Paul Revere, 1770.

O Imagens em
$ contexto!

A repressao aos manifes-
tantes em Boston foi am-
plamente _explorada pe-
los colonos, que estavam
descontentes com a poli-
tica adotada pela Gra-Bre-
tanha, e usada como argu-
mento nos comités locais
para a defesa dos boicotes
contra os britanicos e pelo
apoio a liberdade na col6-
nia. A reproducéo de ima-
gens desse evento circulou
em toda a coldnia.

Responda no caderno.

1. As Treze Col6nias da América do Norte tinham relativa autonomia em relacdo a Gra-Bretanha até meados
do século XVIII. Por que isso era possivel?

Agora é com vocé!

2. Como a Guerra dos Sete Anos afetou a relacao entre os colonos da América e a monarquia britanica?

3. O que foi a Lei do Acticar? Quais foram suas consequéncias para o comércio triangular?
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 Pode-seressaltar a contribuicao de grupos geralmente marginalizados na historiografia (mulheres, indigenas
e as pessoas negras escravizadas) no processo de independéncia das Treze Coldnias. Nesta parte, isso é trabalha-
do por meio do estudo do papel do grupo As Filhas da Liberdade, que, além produzir produtos téxteis, incenti-
vou o consumo de chocolate no lugar do cha e a produ¢ao do que chamaram de cha da liberdade, substituindo
o produto britanico por plantas como framboesa, horteld e manjericdo.

o As Leis de Ruptura (Lei do Acucar, Lei do Selo e Lei do Ch4) feriram a autonomia que as Treze Colonias deti-
nham desde o século XVII, sobretudo na pratica do comércio triangular.

Agora é com vocé!

1. As Treze Col6nias ndo foram
submetidas a um rigoroso con-
trole fiscal e politico. Isso possibi-
litou seu crescimento com intensa
liberdade politica e comercial. A
atitude da metrépole recebeu o
nome de negligéncia salutar.

2. AGra-Bretanha demarcou terras
para alguns grupos indigenas, re-
conhecendo a soberania deles so-
bre tais areas. Estas, porém, eram
desejadas pelos colonos, que se
ressentiram com a proibicao de
anexa-las. Além disso, a Gra-Bre-
tanha se endividou durante o con-
flito e, para tentar reequilibrar o or-
camento, passou a cobrar pesados
impostos dos colonos, causando
muito descontentamento.

3. A Lei do Aglcar foi imposta em
1764 pela Gra-Bretanha aos suditos
americanos. Ela determinava a re-
ducédo a metade do imposto sobre
o melado e outros produtos deriva-
dos de cana-de-acuicar, mas tornava
efetiva sua cobranca, antes contro-
lada pelas autoridades locais, que
davam espaco para desvios e con-
trabandos. Essa lei também passava
para os tribunais britanicos o dever
dejulgar contrabandistas, ferindo a
autonomia local. A Lei do Aglcar te-
ve implicagdes diretas no comércio
triangular, ao exigir, por exemplo,
que os colonos adquirissem ape-
nas a mercadoria (legalizada) pro-
duzida nas Antilhas britanicas.

Orientacao para as atividades

Oriente os estudantes a seguir 0s
procedimentos de estudo do tex-
to antes de fazer as atividades do
boxe “Agora é com vocé!”:

« identificacdo e anotacao das in-
formacbes requeridas em cada
atividade;

« elaboracdo oral ou escrita de
respostas;

« reescrita das respostas buscando
conferir coeréncia ao texto.

As atividades se sustentam na
definicao de conceitos (como o de
negligéncia salutar) e no estabele-
cimento de relagdes causais entre
eventos. Observe esses aspectos ao
prop6-las aos estudantes.
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Ao resgatar conceitos do ilumi-
nismo, estudados no capitulo 1,
para contextualizar as bases ideo-
l6gicas da Revolucdo America-
na, o contetido contribui para o
desenvolvimento da habilidade
EFO8HIO1.

Ampliando

No texto a seguir, retirado da
obra cléssica As origens ideoldgi-
cas da revolug¢do americana, o his-
toriador Bernard Bailyn comenta
sobre os autores e obras citados
nos escritos politicos e cotidianos
dos colonos.

“A influéncia mais notoria nos
escritos do periodo revoluciondrio
foi a da Antiguidade Classica. O
conhecimento dos autores cldssicos
era universal entre colonos com al-
gum grau de educagdo e referéncias
a eles e a suas obras sdo abundantes
na literatura. [...]

Os classicos do mundo antigo es-
tdo em toda parte na literatura da
Revolugdo, mas estio em toda parte
como ilustrativos, nio determinan-
tes do pensamento. [...]

Mais diretamente influentes na
formagao do pensamento da gera-
¢do revoluciondria foram as ideias
e atitudes associadas aos escritos
do racionalismo do iluminismo
- escritos que expressavam nao
simplesmente o racionalismo da
reforma liberal, mas também o do
conservadorismo iluminista.

[...] Ndo se trata simplesmen-
te de que os grandes virtuosi do
iluminismo norte-americano
- Franklin, Adams, Jefferson —
citavam os textos cldssicos do
iluminismo e lutavam pelo re-
conhecimento legal dos direitos
naturais, e pela eliminagdo de
institui¢oes e praticas associadas
ao ancien régime. Eles faziam isso,
mas ndo eram os unicos. As ideias e
escritos dos principais pensadores
seculares do iluminismo europeu
- reformadores e criticos sociais
como Voltaire, Rousseau e Becca-
ria, bem como analistas conserva-
dores como Montesquieu — eram
citados em toda parte nas colonias,
por todos quantos exigiam um
conhecimento amplo. Em pan-
fleto apos panfleto os escritores
norte-americanos citavam Locke
sobre os direitos naturais e sobre
o contrato social e governamental,
Montesquieu e depois Delolme so-

Continua
60

@ O inicio da Revolu¢ao Americana

Areacao da colénia marcou o inicio da Revolugao Americana. Grupos
formados por integrantes da elite colonial organizaram, em 1774, o
Primeiro Congresso Continental da Filadélfia. Os participantes desse
evento foram os que mais sentiram o peso dos impostos e o fim da
liberdade comercial e politica.

Doze col6nias enviaram delegados ao congresso, organizado para

Carpenters' Hall encontrar formas de resistir as Leis Intoleraveis. Nao se falava aber-

na Filadélfia, . N . . L ~
Estados Unidos. tamente em independéncia, mas em boicotes e incentivo a producao
Foto de 2017. e ao consumo de produtos locais.

Os representantes dos colonos eram identificados
como suditos do rei George IIl que tiveram seus direitos
negados. Um novo vocabulario comecou a ser usado:
nos textos eram mencionados direitos naturais, liber-
dade e outros conceitos importantes relacionados ao
iluminismo. O congresso configurou a primeira expe-
riéncia de governo que abrangia as colonias britanicas
americanas.

0 que movia a elite colonial nao era propriamente o
desejo de independéncia ou a alteragao da situacao colo-
nial. Suas principais reivindicagoes eram a representacao
no Parlamento e o recebimento do mesmo tratamento
dado aos nascidos em solo britanico.

ENRICO DELLA PIETRA/SHUTTERSTOCK

O Imagens em
"4 contexto!

O Carpenters’ Hall foi
construido entre 1770 e
1774, pelaThe Carpenters’
Company of the City and
County of Philadelphia
(“Companhia dos Carpin-
teiros da Cidade e Con-
dado de Filadélfia”). Ele
tinha, portanto, acabado
de serinaugurado quan-
do abrigou o Primeiro
Congresso Continental da
Filadélfia, em 1774.

Representacédo do Primeiro Congresso Continental da Filadélfia,
realizado no Carpenters’Hall, em gravura de 1848.
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Continuagdo
bre o carater da liberdade britanica e sobre os requisitos institucionais para alcanga-la, Voltaire sobre os males
da opressao clerical, Beccaria sobre a reforma da lei criminal, Grotius, Pufendorf, Burlamarqui e Vattel sobre
o direito natural e o direito das na¢des e sobre os principios do governo civil.”

BAILYN, B. As origens ideoldgicas da revolugdo americana. Bauru: Edusc, 2003. p. 42-45.
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@ A Guerra de Independéncia

A Guerra de Independéncia teve inicio em 1775, na provincia de
Massachusetts, com as Batalhas de Lexington e Concord, envolvendo
milicias de colonos e soldados britanicos. As cidades onde ocorreram
essas batalhas localizavam-se perto de Boston, para onde os brita-
nicos se retiraram até serem cercados e expulsos. Apds a expulsao,
as tropas britanicas invadiram Nova York e la ficaram praticamente
durante toda a guerra.

Nem todos os colonos eram favoraveis a guerra ou a independén-
cia. Em razao disso, em 1775, o congresso de colonos escreveu ao rei
reafirmando sua lealdade, mas exigindo mudancas. No inicio do ano
seguinte, comecou a circular nas coldnias um panfleto chamado Senso
comum, escrito por Thomas Paine, que teve milhares de copias vendi-
das. As ideias de Paine também foram reproduzidas em outros textos
e transmitidas de boca em boca.

As Treze Coldnias apresentavam uma das mais altas taxas de alfa-
betizacdo do mundo naquela época. Esse indice estava relacionado
a obrigacao do protestante de ler a Biblig, a divulgacao de noticias
pelaimprensa e a producao de panfletos politicos, como o de Paine. As
ideias sobre um governo representativo e a ampliacao de liberdades
ja estavam disseminadas entre os artesaos e os fazendeiros coloniais
quando eles aderiram aos movimentos de boicote as leis britanicas.

GRANGER/SHUTTERSTOCK - COLEGAO PARTICULAR

Junte-se ou morra, gravura de 1754, atribuida a Benjamin Franklin.

Imagens em contexto!

S

Reproducdo do frontispicio
do panfleto de 1776 escrito
por Thomas Paine, intitulado
Common sense, conhecido em
portugués por Senso comum,
mas cuja traducéo mais
adequada seria “Bom senso”.

(©), Imagensem
contexto!

Com linguagem direta,
o panfleto canalizava mui-
tas das frustracdes e dos
anseios dos colonos dian-
te dos britanicos. No mate-
rial, Thomas Paine criticava
a monarquia por. conside-
ré-la uma forma injusta de
governo e apresentava ar-
gumentos em defesa dos
beneficios de uma possi-
vel independéncia. Frases
como “a causa da América
é, na verdade, a causa de
toda a humanidade” eram
inspiradas em ideias ilumi-
nistas e incendiaram a opi-
nido publica.

A gravura foi impressa em varios jornais enquanto o conflito entre a Gra-Bretanha e a Franca pelo Va-
le do Rio Ohio se transformava em guerra. A cobra é cortada em oito pedacos. Perto da cabeca da ser-
pente, ainscricdo N.E. significa “Nova Inglaterra”e os pedacos seguintes representam as col6nias de No-
va York, Nova Jersey, Pensilvania, Maryland, Virginia, Carolina do Norte e Carolina do Sul.
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« Comente a influéncia das ideias de John Locke, como as de direitos naturais e liberdade, no vocabulario dos
colonos. Essa influéncia advinha das discussdes dos colonos leitores do ideario ilustrado. Para facilitar a com-
preensdo desse contelido pelos estudantes, faca um breve resgate das ideias dos principais teéricos do ilumi-

nismo, como a do direito a rebelido, de John Locke.

e Em 1776, um ano depois do con-
gresso organizado pelos colonos, o
panfleto Senso comum, escrito pelo
inglés Thomas Paine, comecou a cir-
cular nas Treze Colonias. No material,
Paine exp6s um dado importante: a
América britanica era um dos locais
com as mais altas taxas de alfabe-
tizacdo do mundo na época. Além
disso, era disseminada a cultura de
panfletos politicos e aimprensa fun-
cionava. As ideias de governo repre-
sentativo e de liberdade estavam na
boca de artesdos e fazendeiros, ou
seja, as discussoes inspiradas por
ideias iluministas n&o se restringiam
aintelectuais leitores de John Locke.
Essa interpretacdo da Revolucdo
Americana contesta a ideia de que
se tratou de um processo conduzido
apenas poralguns lideresilustres, os
quais tiveram sua imagem mitica e
heroica construida na meméria ofi-
cial, que os tornou conhecidos como
founding fathers (“pais fundadores”).

Interdisciplinaridade
Trechos originais em inglés de
diversos textos abordados no ca-
pitulo, relacionados a ruptura com
a metrépole e a construgao da
nova nac¢ao — como a Declarag¢do
de Independéncia dos Estados Uni-
dos da América, a Constituicdo ou
o panfleto Senso comum (Common
Sense), de Thomas Paine — podem
ser utilizados em atividades inter-
disciplinares com lingua inglesa,
incentivando discussdes nesse
idioma. Dessa forma, exploram-se
diversas habilidades do compo-
nente curricular lingua inglesa,
como EF06LI08 - “Identificar o as-
sunto de um texto, reconhecendo
sua organizacdo textual e palavras
cognatas”, EFO6LI09 - “Localizar
informacdes especificas em tex-
to”, EFO7LI07 - “Identificar a(s) in-
formacao(6es)-chave de partes de
um texto em lingua inglesa (para-
grafos)” e EFO7LI08 - “Relacionar
as partes de um texto (paragrafos)
para construir seu sentido global”.

61



BNCC

Por envolver a andlise da Decla-
racdo de Independéncia dos Estados
Unidos da América, considerando
as ideias iluministas e liberais que
deram suporte a0 movimento e
abordando os conceitos de territd-
rio, nacao e Estado, entre outros, o
contetido dessa parte do capitulo,
incluindo a secdo “Versdes em dia-
logo”, contribui para o desenvolvi-
mento das habilidades EFO8HI01,
EFO8HI06 e EFO8HI07, da Compe-
téncia Especifica de Histérian® 3
e da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n° 6.

Atividade complementar

No capitulo 1, tratou-se a ques-
tao das Revolugdes Inglesas e das
ideias iluministas de John Locke.
Para esse autor, os homens sao do-
tados de direitos naturais e inalie-
ndveis, entre os quais a liberdade,
aigualdade e a propriedade priva-
da. A Declaragdo de Independéncia
dos Estados Unidos da América
apoia-se nesse tedrico. Com base
nessas informacdes, pergunte aos
estudantes: “Como uma declara-
¢do que zela pela igualdade entre
as pessoas pode manter a escravi-
dao?”. Para elucidar as aparentes
contradi¢cdes e problematizar a
discriminagao de género, o racis-
mo e a desigualdade presentes na
sociedade do periodo, promova
um debate com base em questdes
como as seguintes:
 Quais sdo as pessoas que essa de-
claracéo considera iguais: homens
brancos, indigenas, mulheres e ho-
mens negros?

« Qual é a diferenca entre a igual-
dade civil, proposta no documen-
to, e aigualdade social?
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Declaragdo de Independéncia
dos Estados Unidos da América,
de 1776.

O Imagens em
S contexto!

Na declaracdo, os colo-
nos elencaram varias ra-
zOes para o rompimento e
responsabilizaram os bri-
tanicos e o rei George lll
pelo ocorrido. Além disso,
afirmaram que os britani-
cos seriam considerados
inimigos na guerra, mas
amigos na paz.
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Apresentagdo da Declaragéo
de Independéncia dos Estados
Unidos da América, 4 de
julho de 1776, pintura de
John Trumbull, c. 1817.

Declaracao de independéncia

Como as ideias radicais estavam se tornando populares e o
governo britanico ndao aceitou as exigéncias dos colonos, organi-
zou-se, em 1775, o Segundo Congresso Continental, na Filadélfia.
Diferentemente do que aconteceu no anterior, no qual o teor geral
das discussoes estava centrado na reivindicacao de autonomia e na
manutencao dos lagos com a Gra-Bretanha, os representantes das
colénias enviados ao Segundo Congresso optaram pela ruptura.

Cerca de um ano depois, em 4 de julho de 1776, foi publicada a
Declaracdo de Independéncia dos Estados Unidos da América. Produzido
por uma comissao e escrito por Thomas Jefferson, umrico fazendeiro
da Virginia, o documento era inspirado nas ideias iluministas e
liberais, afirmando a igualdade entre os homens e a existéncia de
direitos naturais inalienaveis.

Aideia basica contida no texto eraa de que, diante das injusticas de um
governo, os habitantes dos territorios podiam se declarar livres e buscar
acordos comerciais e politicos com outras nacoes de maneira soberana
e direta. O documento, entretanto, apresentava uma evidente contra-
dicao, pois algumas coldnias dependiam de trabalho de pessoas escra-
vizadas e estavam decididas a manter esse sistema. Os britanicos e
muitos colonos perceberam o problema: como seria possivel defen-
der valores como a igualdade e a liberdade e escravizar pessoas?

Os defensores do regime escravista argumentavam que os escra-
vizados eram propriedades; e nao seres humanos. Receando que a
questao impedisse a unido das Treze Col6nias pela independéncia,
a questao foi adiada. O documento também excluia as mulheres e
os indigenas. Na pratica, os termos da Declaracdo de Independéncia
aplicavam-se a uma pequena porcentagem da populacao colonial:
homens adultos, brancos e proprietarios.

BOLTIN PICTURE LIBRARY/BRIDGEMAN IMAGES/
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Alideia de declarar independéncia e se colocar soberanamente em posicao de igualdade em relacéo a outras
nac¢des era uma novidade radical. Mais do que uma declara¢do de independéncia, tratava-se de uma declara-
¢do de interdependéncia, pois 0 novo pais queria entrar para uma rede comercial global nas mesmas condi¢des
dos demais, sem mediacdo de metrdpoles.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

'A' Versoes em dialogo

A seguir, vocé lera dois documentos: um trecho da versao final da Declaracdo de Independéncia,
publicada em 4 de julho de 1776, e uma parte do rascunho produzido por Thomas Jefferson,
suprimido durante a revisao realizada por Benjamin Franklin e John Adams. Leia-os e, depois, fagca
as atividades propostas.

I3 TEXTO 1

“Consideramos estas verdades como evidentes por si mesmas, que todos os homens sdo criados iguais,
dotados pelo Criador de certos direitos inalienaveis, que entre estes estao a Vida, a Liberdade e a procura
da Felicidade. Que a fim de assegurar esses direitos, governos sao instituidos entre os homens, derivando
seus justos poderes do consentimento dos governados; que, sempre que qualquer forma de governo se
torne destrutiva de tais fins, cabe ao povo o direito de altera-la ou aboli-la e instituir novo governo [...].
Mas quando uma longa série de abusos e usurpagoes, perseguindo invariavelmente o mesmo objeto,
indica o designio de reduzi-los ao Despotismo absoluto, assistem-lhes o direito, bem como o dever, de
abolir tais Governos e instituir novos Guardiaes para sua futura seguranca [...].

[O rei George I1I] Recusou promulgar outras leis para o bem-estar de grandes distritos de povo,
amenos que abandonassem o direito de representacao no legislativo, direito inestimével para eles
e temivel apenas para os tiranos.

[...] para fazer cessar o nosso comércio com todas as partes do mundo; por langar impostos sem
nosso consentimento; por privar-nos, em muitos casos, dos beneficios do julgamento pelo juri [...]."

A DECLARACAO de Independéncia dos Estados Unidos da América.

Disponivel em: http://www.uel.br/pessoal/jneto/gradua/historia/recdida/declaraindepeEUAHIS]Neto.pdf.
Acesso em: 14 fev. 2022.

33 TEXTO 2

“Ele [o rei George III] travou uma guerra cruel contra a prépria natureza humana, violando os
mais sagrados direitos a vida e a liberdade de povos distantes que nunca o ofenderam, capturando-
-os e conduzindo-os a escravidao em outro hemisfério, ou sujeitando-os a uma morte deplorével no
transporte para ca. [...] Determinado a manter aberto um mercado onde HOMENS séo comprados e
vendidos, aviltou sua negacao ao anular todas as tentativas do Legislativo de proibir ou reprimir esse

”

comércio execravel [...].

Apud: ARMITAGE, D. Declaragao de independéncia:
uma histdria global. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2011. p. 46-48.

D

1. A Declaracdo de Independéncia dos Estados Unidos da América é fundamentada em ideais
iluministas. Transcreva dois trechos do texto 1 que demonstrem essa influéncia e justifique.

2. Aponte as razoes presentes no texto 1 que explicam por que as colénias declararam
aindependéncia.

3. Em sua opinido, por que os temas da escravidao ou do comércio de escravizados, mencionados
no texto 2, foram retirados da versao final da declaracao?
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Versoes em dialogo

No exercicio de analise da Declara¢do de Independéncia dos Estados Unidos da América, discu-
tem-se as influéncias tedrico-filoséficas do documento, apontando as bases iluministas e relacio-
nando-as a alguns pensadores, além de incentivar um debate a respeito da exclusdo dos temas da
escravidao e do trafico de escravizados.

Atividades

1. Nota-se no documento a in-
fluéncia das ideias iluministas,
principalmente as do teodrico
inglés John Locke. Dois trechos
do documento deixam evidente
essa influéncia: “Consideramos
estas verdades como evidentes
por simesmas, que todos os ho-
mens sao criados iguais, dotados
pelo Criador de certos direitos
inalienaveis, que entre estes es-
tao a Vida, a Liberdade e a pro-
cura da Felicidade” e “sempre
que qualquer forma de gover-
no se torne destrutiva de tais
fins, cabe ao povo o direito de
altera-la ou aboli-la e instituir
novo governo [..]". No primeiro
trecho destaca-se a ideia de
que os seres humanos sao do-
tados de direitos inalienaveis,
por exemplo, a vida, a liberda-
de e a propriedade. No segundo
trecho, o que se destaca é o di-
reito de reinvindica¢cdo quando
os governantes atuam de forma
despética, ou seja, quando séo
ilegitimos.

2. O documento se pauta pelos
principios iluministas, especial-
mente os defendidos por John
Locke, de contestacdo do gover-
no autoritario que fere os direitos
naturais. Nesse sentido, esboca os
direitos que, na visdo dos colonos,
estavam sendo deles retirados, co-
mo o de liberdade de comércio, o
de representacdo na elaboracao de
impostos e leis e o de serem julga-
dos por um juri na colonia.

3. De posse das informacodes estu-
dadas no capitulo, espera-se que
os estudantes argumentem que 0s
autores da declaragdo, bem como
parte dos colonos ativos no pro-
cesso de independéncia, faziam
parte da elite colonial e, portanto,
eram detentores de escravizados e
de terras. Além disso, a abolicao da
escravidao podia alterar a ordem
politica e social, e muitos colonos
viam com maus olhos a extensao
de direitos para integrantes das ca-
madas populares, mulheres, indi-
genas e ex-escravizados.
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» Ao expor o interesse do gover-
no britanico no aliciamento de
escravizados, comente com os es-
tudantes que esse nao foi apenas
um modo de aumentar o contin-
gente militar para combater o Exér-
cito Continental, mas tambémuma
forma direta de abalar a economia
de alguns estados estadunidenses
— principalmente os sulistas —, pois
muitos escravizados trabalhavam
em plantations e na agricultura de
géneros utilizados para subsistén-
cia. Esse é um ponto importante a
ser levantado para revelar a com-
plexidade do evento.

« Havia milicias locais e estaduais,
formadas por pessoas comuns que
lutavam para defender o lugar
onde viviam, e o Exército Continen-
tal, composto de homens convo-
cados de todos os estados. Como
ndo existia ainda um sentimento
de unidade nacional, muitos pre-
feriam aderir as milicias locais a
abandonar suas casas para lutar
sob o comando de Washington.
Essa discussao é oportuna para re-
fletir sobre conceitos como os de
nacao, nacionalidade e territério.
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Oespirito de 1776, gravura de
Archibald M. Willard, c. 1876.

O Imagens em
"4 contexto!

A pintura é a representa-
¢do de um momento das
batalhas. O artista dese-
nhou um jovem, um idoso
e um adulto, vestidos com
roupas humildes e tocando
instrumentos, a frente dos
soldados, em postura entu-
siasmada e firme em busca
do ideal da independén-
cia. No entanto, o exército
comandado por George
Washington era formado,
inicialmente, por um pe-
queno grupo de cerca de
11 mil soldados. A maio-
ria da tropa era composta
de proprietarios de terras e
artesdos mal alimentados,
praticamente sem unifor-
mes, despreparados, toma-
dos por doencas e mar-
cados por uma série de
derrotas e desercoes.

Cinco geragoes de pessoas
escravizadas em uma fazenda

na Carolina do Sul. Foto de 1862.
Apesar de parte dos escravizados
ter sido libertada por participar da
Guerra de Independéncia, muitos

africanos e afrodescendentes

permaneceram naquelas condicdes.
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Dados numéricos sobre a populagéo de escravizados na América britanica foram retirados de: JASANOFF, M. Liberty’s exiles: american
loyalists in the revolutionary world. New York: Vintage Books, 2011. p. 6, 9; SCHAMA, S. Rough crossings: Britain, the slaves and the

American Revolution. New York: Ecco:

@ Estados independentes

HarperCollins, 2006. p. 9; WRIGHT
JUNIOR, R. K. The continental army.

Washington: Cent_er of Military History United States Army, 2006. p. 82.

Apesar das controvérsias, apos aprovar a Declaracdo de Indepen-
déncia, as coldnias passaram a se considerar estados independentes,
com governos, leis e moedas locais. Esses estados nao forma-
vam um pais centralizado, mas uma confederagao com o propdsito
de vencer a guerra contra a Gra-Bretanha.

George Washington liderou as forcas coloniais. Soldados negros
lutaram em alguns dos primeiros combates, mas depois Washington
barrou a participacao deles. O lider estadunidense acreditava que armar
pessoas escravizadas ou alforriadas poderia ser muito arriscado, pois
em alguns estados elas compunham de 20% a 40% do total da popula-
cao. Algumas nagoes indigenas, que tinham acordos locais com colo-
nos, também auxiliaram em combates esporadicos.

Os britanicos ofereceram a liberdade aos escravizados que lutas-
sem ao lado da Coroa. Estima-se que cerca de 20 mil atenderam ao
chamado. Muitos fugiram de seus senhores e foram libertados pelos
britanicos. Ao término das hostilidades, cerca de outros 15 mil escra-
vizados ficaram ao lado dos britanicos junto de 6 mil de seus pro-
prietarios brancos (que se mantiveram fiéis a Coroa). Alguns povos
indigenas, tradicionalmente aliados aos britanicos, também lutaram
contra os colonos.

BIBLIOTECA DO CONGRESSO, WASHINGTON

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Ampliando

No texto a seguir, o historiador Vitor Izecksohn comenta a participacao da populacdo negra na Guerra de
Independéncia e suas relagdes com os debates a respeito da escravidao.

“Em novembro de 1775, o governador britdnico da Virginia, lorde Dunmore, prometeu a liberdade aos es-
cravos que deixassem seus senhores, se alistando nas forgas reais. Muitos escravos do Sul (ainda havia um
contingente significativo de escravos nas cidades do Norte) aproveitaram-se das oportunidades abertas pela
crise da sociedade colonial para perseguir sua liberdade, inaugurando um padrao que se repetiria por todo o
continente americano nas guerras de independéncia posteriores. Certamente, a escravidao no Sul foi afetada
pelo deslocamento de escravos e pelo cardter particularmente violento de uma guerra civil fratricida, mas nao ao

Continua
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A Revolucao Americana ganhou visibilidade mundial porque envol-
veu diversos interesses. Alguns reinos europeus, por exemplo, pretendiam
dificultar a manutencao das col6nias pelos britanicos. A partir do verao de
1778, o barao prussiano Friedrich von Steuben colaborou com o treina-
mento das forgas antibritanicas e ajudou a organizar o Exército Continen-
tal, a forca comandada por George Washington convocada pelo Congresso
Continental entre 1775 e 1776. A restricao aos escravizados ou alforriados
foi abolida, e cerca de 5 mil pessoas juntaram-se as forcas americanas.

No mesmo ano, a Franca entrou no conflito, enviando parte de sua mari-
nha para colaborar com os colonos nas batalhas navais e na protecao
de cidades e portos. Militares experientes, como o conde de Saint-Simon
e o marqués de Lafayette, contribuiram nas batalhas com os colonos.

Em 1779, a Espanha também aderiu a causa dos colonos, enviando ao
continente voluntarios, apoio logistico e material bélico. Naquela época,
tanto a Franca como a Espanha eram governadas por integrantes da
dinastia Bourbon, que eram rivais dos monarcas britanicos.

Em 1781, ocorreu em Yorktown, na Virginia, uma dura batalha que
selou o fim da fase mais sangrenta da guerra. Ao ser derrotada, grande
parte das tropas britanicas se rendeu formalmente a Washington.

A negociacao pela formalizacao da paz e o reconhecimento da inde-
pendéncia pela Gra-Bretanha, porém, ocorreu apenas em 1783, com
o Tratado de Paris. Além de reconhecer os Estados Unidos da América
como um pais, a Gra-Bretanha foi obrigada a ceder aos estadunidenses
um grande territorio a oeste da América do Norte.

ROBERT ALEXANDER/GETTY IMAGES

As Treze Colonias e as terras conquistadas
apos o Tratado de Paris

Homem fantasiado de soldado
da época da independéncia
estadunidense em Santa Fé,

Estados Unidos. Foto de 2017.
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Em apresentacoes histo-
ricas ou datas comemora-
tivas, € comum as pessoas
vestirem roupas semelhan-
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Continuacgao

ponto de levar a institui¢do a extingdo, como talvez fosse desejado por muitas liderangas dos estados do Norte,
entre as quais se incluiam Benjamin Franklin e Alexander Hamilton. A luta pela independéncia dos Estados
Unidos nao instilou ideais de igualdade racial ou assimilagdo entre os cidaddos da nag¢ao emergente. Ao final
da guerra, os afro-americanos, mesmo quando livres, permaneceram cidaddos subordinados numa ordem
racial que resguardava uma suposta homogeneidade racial, mas que garantiu demandas igualitarias somente
aos cidaddos brancos. Alguns dos veteranos negros ainda conseguiriam receber pensoes, mas o caminho para
um padrao mais inclusivo de cidadania permaneceu fechado para os negros que apostaram no lado patriota.”

IZECKSOHN, V. Estados Unidos: uma histdria. Sdo Paulo: Contexto, 2021. p. 26.

BNCC

Ao abordar a guerra entre as
Treze Colonias e a Gra-Bretanha,
considerando seus multiplos as-
pectos, o conteddo contribui para
o desenvolvimento da habilidade
EFO8HI07 e, por envolver a discus-
sao do conceito de federalismo na
organizacdo territorial e politica
dos Estados Unidos, mobiliza a
habilidade EFO8HI06.

« E importante pontuar as conse-
quéncias da Revolucdo Americana
no quadro mais amplo das revo-
lucdes liberais. A participacao da
Franca nesse conflito, por exem-
plo, foi uma das causas do processo
revoluciondrio desencadeado em
1789 no pais (tratado adiante no
capitulo 4), que contraiu na época
uma divida de cerca de 2 milhdes
de libras esterlinas.
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Ampliando

Apesar de suas inovagdes no
sentido democratico, é preci-
so desconstruir a imagem da
Constituicdo dos Estados Unidos
como o resultado de um desejo
homogéneo dos colonos, uma
vez derrotada a Gra-Bretanha,
pois o modelo de pais nascente
foi resultado de um processo de
disputa politica. Esse assunto é
tratado no texto a seguir.

“[...] Parece haver um consenso
de que a Constituicdo foi o pro-
duto inspirado de um congresso
olimpico de homens sébios e vir-
tuosos, como a histdria jamais
vira antes e raras vezes veria de
novo. Disto decorreria, portanto,
que em 1787 todos os americanos
[...] devem té-la aceito reconhecida
e obedientemente [...].

Infelizmente, porém, no foi esse
o caso. De fato, esse ‘maior esfor¢o
do entendimento humano’ encon-
trou muitos criticos americanos,
discordantes e desagradaveis.
Houve John Lansing, do Estado
de Nova York, que denunciou a
Constitui¢do como ‘um monstro
de trés cabegas, uma conspiragdo
tdo profunda e iniqua contra as
liberdades de um povo livre como
jamais foi inventada nas épocas
mais obscuras’. [...]

[...] a Constituigdo seria apro-
vada pela mais estreita margem.
Nas convengdes de ratificagdo nos
Estados [...], frequentemente s6
um punhado de votos separava as
forgas pré-Constituicao (os fede-
ralistas, como eram chamados) e
os opositores derrotados da Cons-
tituicdo (conhecidos como antife-
deralistas).”

KRAMNICK, I. Apresentagao.

In: MADISON, J.; HAMILTON, A.;
JAY, J. Os artigos federalistas:
1787-1788. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1993. p. 4-5.

66

Classificagéo indicativa de
Hamilton: 12 anos.

FILME
Hamilton

Direcéo: Thomas Kail. Esta-
dos Unidos, 2020. Duracéo:
160 min.

O musical conta a histé-
ria de Alexander Hamilton
(1755-1804). Considerado
um dos “pais fundadores”
da nagdo, um imigrante e
politico que chegou a exer-
cer influéncia sobre o pro-
cesso de independéncia
e a Constituicao. O elenco
apresenta atores de dife-
rentes etnias reunidos para
narrar uma historia de épo-
ca a partir da perspectiva
atual dos Estados Unidos.

Hamilton, espetaculo musical
em Nova York, Estados Unidos.
Foto de 2015.
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& A construcao dos
Estados Unidos da América

Apos a vitoria na guerra, as ex-coldnias precisaram organizar
0 pais recém-criado. Os delegados dos estados formavam um con-
gresso, que tomava decisoes sobre diversos temas, como a negocia-
cao de tratados comerciais e diplomaticos.

A confederacao nao era propriamente uma forma de governo
nacional, nao tinha adotado uma moeda nem havia estabelecido
uma politica nacional de impostos, o que deixou os estados em difi-
culdade econdémica. Além disso, nao havia um chefe do Poder Execu-
tivo nem um Poder Judiciario nacional.

Aindependéncia entre os estados era justificada pela crenca de que
o poder concentrado poderia gerar uma nova tirania. Afinal, foi contra
isso que as col6nias lutaram. Até mesmo um exército nacional per-
manente era visto com desconfianca, pois poderia ser usado contra o
povo por um governo despotico.

Assim, em 1787 foi realizada uma convencao com a finalidade
de estabelecer uma Constituicao que organizasse politicamente o
pais. Para ter validade, ela precisava ser votada e aceita por todos
os estados, o que demorou cerca de dois anos para acontecer e
envolveu muitas discussoes.

Os textos publicados por Alexander Hamilton, John Kay e James Madison eram chamados de papéis federa-

cavam as possiveis vantagens da constituicao de trés poderes independentes
gislativo), que poderiam servir de freios a possiveis excessos uns dos outros.

Os textos ajudaram a moldar parte da opinido publica favoravel a tais ideias. O tema da independéncia é
muito importante noimaginario politico e cultural estadunidense e ha filmes, pecas e musicais, como esse,

nder Hamilton, um dos chamados pais-fundadores dos Estados Unidos.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Lembre aos estudantes que a teoria

por tras das ideias federalistas fora elaborada por Montesquieu havia

poucas décadas, sem ter sido testada efetivamente até entdo. Os Estados Unidos seriam a primeira experiéncia

do modelo na pratica.

« Uma maneira de facilitar a compreensdo do federalismo presente na Constitui¢do dos Estados Unidos é fazer
comparativos entre o modelo estadunidense e o adotado no Brasil, realidade mais préxima dos estudantes. Su-
gira a eles, por exemplo, que comparem o sistema penal em ambos os paises: nos Estados Unidos, cada esta-
do decide se ha pena de morte, prisao perpétua etc. No Brasil, essa decisdo é tomada pelo governo federal, de
modo que todos os estados estao submetidos ao mesmo cédigo.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Em 1789, quando a Constituicao passou a valer efetivamente, o
her6i de guerra George Washington foi escolhido unanimemente,
por voto indireto, como o primeiro presidente dos Estados Unidos

da América.
Com base na Constituicao, o poder foi separado em Executivo,
Legislativo e Judiciario, criou-se o cargo de presidente da replblica

e adotou-se o sistema republicano representativo, que aumentava
as atribuicoes do governo central. Desde o inicio da Idade Moderna, ) L
esse sistema ainda nao tinha sido colocado em pratica em uma | 1+ Liste as principais reivin-

- s dicagoes apresentadas no
extensao territorial tao grande.

) ) " Primeiro Congresso Conti-
Outro elemento adotado foi o federalismo, modelo politico no qual nental da Filadélfia, reali-
a autoridade governamental reside tanto no governo central quanto zado em 1774.
nos estados. Nesse sistema, os estados conservam sua autonomia 2. Como essas reivindicacbes
e poder de decisao sobre impostos e leis especificas. podem ser associadas aos
Entre 1777 e 1804, todos os estados ao norte de Maryland abo- ideais iluministas difundi-
liram a escravidao de maneira lenta e gradual. Esses estados consi- dos no periodo?
deravam que, se a abolicao fosse realizada de maneira radical, seria 3. Porque George Washington
necessario conceder indenizagao aos donos de escravizados. Em barrou a participacdo de
1808, foi proibida a importacao de cativos. Entretanto, em 1830, soldados negros no com-

bate pela independéncia

ainda havia nos estados do norte cerca de 18 mil pessoas escravi- .
das col6nias?

zadas. No sul, a escravidao foi intensificada a partir dos anos 1790
e atingiu niveis muito altos no século XIX.

Além disso, no pais independente, as mulheres foram excluidas
da participacao politica, assim como a populacao indigena. O direito
ao voto restringia-se a populacao masculina, branca e proprietaria.

Apesar dessas contradi¢oes, o processo de independéncia
dos Estados Unidos da Ameérica foi muito significativo
para a ruptura dos lagos coloniais, a defesa de ideias e
direitos universais e o modelo de organizagao politica.

Ele forneceu inspiracao para dezenas de outros movi-
mentos, como a Revolucao Francesa e o processo de
independéncia das demais colénias na América.

Joe Biden, presidente dos
Estados Unidos, na Casa
Branca, em Washington,

Estados Unidos. Foto de 2021.

Imagens em

contexto!

Até os dias de hoje, os Estados Unidos
se mantém como uma republica federa-
lista, presidida pelo chefe do Executivo,
cargo que passou a vigorar nesse pais a
partir da Constituicao de 1789.

KEN CEDENO/SIPA/BLOOMBERG/GETTY IMAGES

67

« Uma das questdes problematizadas nesta pagina é a restri¢cdo ao direito ao voto estabelecida no documen-
to, que era bastante excludente, pois as mulheres nao tinham os mesmos direitos que os homens, os indigenas
nao eram reconhecidos como cidadé@os estadunidenses e ainda se mantinha a escravidao.

Agora é com vocé!

1. As principais reivindicacdes
apresentadas pelos colonos nesse
congresso eram a de representa-
¢do no Parlamento e a de rece-
bimento do mesmo tratamento
dado aos nascidos em solo brita-
nico. Apesar de em nenhum mo-
mento falar-se abertamente em
independéncia, houve boicotes,
resisténcia e incentivo a producdo
e ao consumo de produtos locais.
2. Os documentos que foram pro-
duzidos nesse encontro apresenta-
vam evidente influéncia das ideias
iluministas, principalmente as de
John Locke. Os participantes do
congresso, leitores dos iluministas,
reconheciam que o Estado era fru-
to de um “contrato social” por meio
do qual o governo deveria garantir
aos homens os direitos naturais a
liberdade, a felicidade e a prospe-
ridade, entre outros. Também de
acordo com Locke, caso o Estado
nao garantisse o cumprimento dos
direitos naturais, estaria rompendo
tal contrato, e os cidadaos teriam
o dever de se rebelar e substituir o
governante.

3. Como os negros compunham
uma significativa porcentagem da
populacao, George Washington te-
mia a forca de um levante organiza-
do por eles se estivessem armados.

Orientacao para as atividades

Para realizar as atividades do
boxe “Agora é com vocé!”, é preciso
mobilizar procedimentos de identi-
ficacdo e explicacdo. Ao propo-las,
pode-se extrapolar as questdes de
listagem de reivindicagdes, de rela-
¢do de conceitos filoséficos com o
processo histérico de independén-
cia e de explicacdo do veto a par-
ticipacao de determinados atores
politicos, sugerindo comparagdes
do periodo em questao com o
presente nos Estados Unidos e no
Brasil. Construa essas relagbes com
os estudantes, notando as conti-
nuidades e rupturas, as diferencas
e semelhancas entre os tempos
histéricos.
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Ao incentivar os estudantes a in-
vestigar e comparar os indicadores
socioeconomicos da populacao
branca e da populacao negra dos
Estados Unidos, relacionando-os
ao passado colonial do pais, a ati-
vidade 7 contribui para o desen-
volvimento das Competéncias
Gerais da Educacao Basica n® 1,
n°2en®7.

Atividades

Organize suas ideias
1.a)F;b)V;cF,d)V;e)V.
Corregdo:

a) As Leis do Aglcar e do Selo re-
presentaram a tentativa de con-
trole da metrépole britanica ao
taxar produtos comercializados e
controlados pelos colonos.

¢) A revogacdo da Lei do Selo, ou
seja, a extingdo dessa lei, repre-
sentou grande perda econdmica e
politica para a Gra-Bretanha.

2. Alternativa c.

Aprofundando

3. a) Ndao. Os colonos foram
apoiados por forcas internacionais
como Franca, Espanha e Prussia,
por exemplo.

b) Por causa do contexto inter-
nacional. Para os prussianos nao
era interessante que os britanicos
mantivessem suas coldnias. A Fran-
¢a e a Espanha, por sua vez, eram
governadas por membros da di-
nastia Bourbon, rivais dos monar-
cas britanicos.

¢) A formalizacdo da paz entre os
Estados Unidos e o Reino Unido
ocorreu somente em 1873. Com a
assinatura do Tratado de Paris, os
Estados Unidos foram reconheci-
dos como pais pelos britanicos e
obtiveram um territério a oeste do
subcontinente norte-americano.
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‘e Atividades

Responda no caderno.

Organize suas ideias

1.

No caderno, identifique as afirmativas verdadeiras e as falsas. Depois, rees-
creva as incorretas, corrigindo-as.

a) As Leis do Aclcar e do Selo representaram a afirmacao da autonomia das
Treze Coldnias em relacdo a metropole.

b) A manutencao do comércio triangular eraimportante para os colonos da Gra-
-Bretanha na América por causa dos altos lucros que gerava.

c) A revogacao da Lei do Selo representou grande perda econdémica e politica
para os colonos da Gra-Bretanha na América.

d) As Leis Townshend, que se sucederam a revogacao da Lei do Selo, foram
impostas para dificultar o contrabando de diversos produtos, como cha e papel.

e) O Massacre de Boston foi um confronto direto entre colonos e soldados bri-
tanicos na América do Norte.

Leia o texto a seguir e depois faca o que se pede.

“[...] na noite de 16 de dezembro de 1773, 150 colonos disfarcados de indios
atacaram 3 navios no porto de Boston e atiraram o ché ao mar. [...] Cerca de
340 caixas de cha foram arremessadas ao mar. Um patriota entusiasmado disse:
‘O porto de Boston virou um bule de chd esta noite...”

KARNAL, L. et al. Historia dos Estados Unidos:
das origens ao século XXI. Sao Paulo: Contexto, 2007. p. 67.

0 episadio relatado no texto esta relacionado a que fato? Copie a alternativa
correta no caderno.

a) A Lei do Cha, que dava as coldnias o direito de produzir cha em seus territorios.

b) A Lei do Cha, de 1773, que revogava o monopélio e os impostos desse produto.

¢) A reacdo dos colonos & imposicio do monopélio britanico ao comércio do cha.

d) A criacio da Companhia Britanica das Indias Orientais, cuja funcio era comer-
cializar o cha produzido nas col6nias para a Gra-Bretanha.

e) A abolicao do monopélio do comércio de cha pela Companhia Britanica das
Indias Orientais, principal empresa comercial de Boston.

Aprofundando

3.
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A consolidacao da independéncia dos Estados Unidos foi marcada por confli-
tos armados que os opuseram a sua antiga metropole, a Gra-Bretanha. Esse
processo ganhou visibilidade internacional. Sobre o assunto, responda as
seguintes questoes.

a) Os colonos enfrentaram sozinhos as forgas britanicas? Quem os apoiou?

b) Por que os colonos receberam apoio internacional no conflito contra a Coroa
britanica?

¢) Como ocorreu a formalizacdao da paz entre os Estados Unidos da América
e a Gra-Bretanha? Como a nova nacao foi beneficiada?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

4. Em 1789, quando a Constituicao dos Estados Unidos da América passou a valer em

FRANK & ERNEST, BOB THAVES © 2009

THAVES/DIST. BY ANDREWS MCMEEL SYNDICATION

definitivo, quem tinha direito de participacao politica? Explique a contradicao entre
esse fato e a ideia de defesa da liberdade do povo.

A tirinha a seguir refere-se a um dos eventos marcantes do processo de inde-
pendéncia dos Estados Unidos da América: a producao da Declarag¢do de Inde-
pendéncia. O personagem denominado Ben representa Benjamin Franklin, um
dos principais envolvidos nesse processo.

Frank & Ernest, tirinha de Bob Thaves, 2009.

a) Que limitacao da Declaracdo de Independéncia foi criticada na tirinha?

b) Na pratica, quais foram os grupos considerados “nao iguais” em direitos no
documento?

(Unirio-R] — adaptado) Copie no caderno a alternativa correta. O processo de inde-
pendéncia das Treze Col6nias da América do Norte, que culminou com a Declaragao
de Independéncia dos Estados Unidos em 1776, relaciona-se a:

a) adocao de uma politica liberal pelo Parlamento Inglés, que favoreceu o desen-
volvimento colonial ao encerrar o monopélio comercial da Companhia das Indias
Orientais sobre a venda do cha (1773).

b) intensificacdo do controle sobre as col6nias da América do Norte, devido a
crise econémica inglesa ao final da Guerra dos Sete Anos (1756-63).

c) proibicao da cobranca do “imposto do selo”, decretada pela Inglaterra, o que extin-
guiu a principal fonte de renda do governo colonial americano (1763).

d) sublevacao dos colonos, frente as decisdes do Primeiro Congresso Continental
de Filadélfia, que reforcava o controle politico da metrépole inglesa sobre as 13
coldnias (1774).

e) intervencao militar na luta pela independéncia e ao auxilio econémico fornecido
por outras col6nias americanas, tais como o México e o Canada, que expulsaram
os ingleses do territorio americano apés a Declaracao de Independéncia (1776).

Da declaracao da independéncia em 1776 até os dias atuais, os Estados Unidos se
tornaram a nacao mais rica do mundo. No entanto, o pais apresenta os piores
indices de pobreza entre as nagdes desenvolvidas: dos quase 320 milhdes de habi-
tantes, cerca de 40 milhdes estao abaixo da linha de pobreza.

Faca uma pesquisa, na internet e em livros, revistas e jornais impressos, sobre
os seguintes indicadores socioecondmicos estadunidenses: taxa de escolarida-
de, mortalidade infantil, renda, pobreza e expectativa de vida. Compare os dados
referentes a populacao branca com os referentes as pessoas negras. Depois, res-
ponda: de que maneira eles refletem o passado colonial do pais? Em sua opiniao,
o que poderia ser feito para melhorar tais indicadores?

Dados numéricos sobre a populacao estadunidense retirados de: LISSARDY, G. Por que os EUA

tém os piores indices de pobreza do mundo desenvolvido. BBC News Brasil, 2 ago. 2020. Disponivel

em: https://www.bbc.com/portuguese/internacional-53562958. Acesso em: 5 abr. 2022.
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4. Segundo a Constituicdo, as mulheres ndo tinham os mesmos direitos de participacdo politica que os
homens, ainda havia escravidao e os indigenas ndo eram considerados cidadaos. Na pratica, portanto, a
nocdo de povo prevista na Constituicao dos Estados Unidos era bastante restrita, pois aplicava-se a um
baixo percentual da populacédo. Tinham pleno direito a participagao politica somente os homens adultos,
livres e proprietdrios.

5. a) Atirinha critica a limitacao da igualdade, que nao era estendida as mulheres. Faz-se uma critica ao fato de
que apenas uma fracao da humanidade estava sendo considerada detentora de direitos.

b) As mulheres, mencionadas na tirinha, foram excluidas da participagéo politica, assim como a popula¢do indige-
na. Além disso, a escraviddo foi mantida, o que excluia da cidadania também os escravizados.

6. Alternativa b.

7. Ao propor aos estudantes que
realizem uma pesquisa sobre indi-
cadores socioeconémicos estadu-
nidenses, relacionando-os ao pas-
sado daquela nacdo, pretende-se
contribuir para a desnaturalizacao
da ideia de desigualdade social e
racial. Espera-se que, ao propor for-
mas de mitigar essa situacao, dis-
cutindo o papel das instituicdes na
melhora da qualidade de vida da
populagao, eles reflitam sobre a
cidadania, desenvolvendo o senso
critico. Aborda-se, portanto, um
paradoxo presente naquele pais,
comumente conhecido por seu
poderio militar, pela pujanca de
sua economia e por sua influéncia
internacional. De acordo com da-
dos do governo dos Estados Uni-
dos divulgados em 2020, quase 40
milhdes de estadunidenses viviam
abaixo da linha de pobreza.

Solicite aos estudantes que, de
posse dos dados da pesquisa, com-
parem as condi¢oes de brancos e
negros estadunidenses, reveladas
porindicadores como taxa de esco-
laridade, mortalidade infantil, ren-
da, pobreza e expectativa de vida.
De acordo com o Census Bureau,
em 2020, 8,2% das pessoas brancas
e ndo hispanicas viviam na pobre-
za, ao passo que, entre as negras,
essa taxa chegava a 19,5%. No
mesmo periodo, a renda domici-
liar dos negros era de cerca de 45
mil délares por ano, ao passo que
ados brancos e nao hispanicos era
de cerca de 74 mil ddlares anuais.
Em 2022, segundo dados do US
Bureau of Labour Statistics, o de-
semprego atingia 5,9% dos negros
e 3,1% dos brancos.

Acompanhe a pesquisa dos estu-
dantes, especialmente se realizada
por meio da internet, auxiliando-os
na avaliacao dos sites, verificando
se as fontes sao legitimas e se as
referéncias dos dados séo citadas.
Essas medidas contribuem para o
combate as fake news.

69



BNCC

Porenvolvera criagao de uma cam-
panha de prevenc¢do e combate ao
bullying na escola, com base em pes-
quisa de campo, aatividade incentiva
o protagonismo dos estudantes no
enfrentamento de problemas e seu
comprometimento com a qualidade
de vida escolar, contribuindo para o
desenvolvimento das Competén-
cias Gerais da Educagao Basican®1,
n®2,n%4,n°7 n%8,n29 e n°10,
das Competéncias Especificas de
Ciéncias Humanas n®1en®4 e
das Competéncias Especificas de
Histérian®1en°7.

Temas Contemporaneos
Transversais

Por envolver o combate ao
bullying na escola, valorizando a
diversidade e respeitando as di-
ferencas entre os estudantes, a
atividade da abertura envolve os
Temas Contemporaneos Transver-
sais Vida familiar e social, Direi-
tos da crianca e do adolescente e
Educacao em direitos humanos.

Abertura de unidade

Essa unidade abarca os capitulos
4 ("ARevolucdo Francesa e o Impé-
rio Napolednico”), 5 (“Rebelides na
América portuguesa”) e 6 (“Inde-
pendéncia das col6nias da América
espanhola e Revolugao Haitiana”)
do volume.

0 tema escolhido para a atividade
da abertura foi a diversidade esco-
lar, compreendida como resultado
da concepcéo de escola moderna
com base nas ideias iluministas pro-
pagadas no contexto da Revolugao
Francesa, que serd objeto do capi-
tulo 4. O bullying é problematizado
como uma forma de desrespeito a
essa diversidade, e seu combate,
como um incentivo a convivéncia
pacifica com as diferencas, por
meio do didlogo, da solidariedade
e da cooperagdo.
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UNIDADE

A REVOLUCAO FRANCESAEA

Dados numéricos sobre bullying foram retirados de: UNITED NATIONS.
Office of the Secretary-General on Violence Against Children. Ending the
torment: tackling bullying from the schoolyard to cyberspace. New York:

United Nations, 2016. p. 107.

INDEPENDENCIA DA AMERICA IBERICA

W A historia e vocé: diversidade escolar
e enfrentamento ao bullying

No primeiro capitulo desta unidade, vocé estudara a Revolucao
Francesa e seus desdobramentos. Durante o processo dessa revo-
lucao, que comecou como uma revolta popular, a monarquia abso-
lutista foi derrubada, e o governo da Franca se tornou republicano.
Depois de se alastrar pela Europa, as ideias revolucionarias chega-
ram a América e inspiraram as rebelides e as lutas por independén-
cia que serao estudadas nos capitulos seguintes.

Aimportancia da Revolucao Francesa para o mundo ocidental foi tao
grande que ela é considerada o marco inicial da Idade Contemporanea.
Diversosvalores cultivados hoje emdia— como o respeitoao bem publico,
a liberdade individual, a igualdade de direitos e de oportunidades —
foram defendidos pela primeira vez pelos revolucionarios franceses.

Também foram eles que tiveram a ideia de criaruma escola pablica,
sem vinculo com religides, gratuita e para ambos os sexos. Ao pro-
por que as escolas acolhessem todos, independentemente de religiao,
camada social ou sexo, 0s revolucionarios esperavam criar uma socie-
dade mais justa, igualitaria e fraterna. Esses
valores orientam até hoje a educacao pablica!

Quanto mais democratica é a escola, mais
diversos sao os estudantes, com diferen-
tes gostos, crencas, orientagoes sexuais,
origens étnicas etc. Entretanto, a diver-
sidade escolar nem sempre é valorizada.
Prova disso é a ocorréncia de bullying entres
os estudantes.

Segundo uma pesquisa divulgada pela
Organizacao das Nacoes Unidas (ONU), cerca
de 43% dos jovens brasileiros alegaram ter
sofrido algum tipo de bullying em 2013. Em
muitos casos, as vitimas nao denunciam seus
agressores por medo ou vergonha.
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Bullying: agressao recorrente
a alguém por causa de

sua aparéncia fisica, seu
género, sua origem e seu
desempenho escolar,

entre outros motivos. O
bullying pode ser verbal
(apelidos, insultos etc.),
fisico (agressoes, roubo

etc.) ou moral (excluséo

do grupo, difamacao etc.)

e é caracterizado por um
desequilibrio de poder entre
0 agressor e a vitima, que
nao consegue se defender.
A palavra, em inglés, tem
origem no verbo bully,

que significa “intimidar”.

llustracéo representando adolescente vitima de bullying.
Criancas e adolescentes que sofrem esse tipo de agressao
tendem a desenvolver depressao e a ter baixa autoestima.
Além disso, o rendimento escolar deles pode ser prejudicado.

FOTOS: ROBERT KNESCHKE/SHUTTERSTOCK; PROSTOCKSTUDIO/

SHUTTERSTOCK; PIXEL-SHOT/SHUTTERSTOCK

ILUSTRACAO: MARCEL LISBOA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividade

A atividade proposta tem trés objetivos gerais: realizar um diagndstico da pratica de bullying na escola,
conscientizar os estudantes sobre o problema e promover a criacdo de solu¢des para combaté-lo.

Reserve uma aula para a primeira etapa da atividade. Peca aos estudantes que se reinam em grupos e elaborem
os formularios. Eles podem utilizar formularios on-line, caso disponiveis, e as perguntas devem ser fechadas,
com respostas “sim” ou “ndo”. Peca que considerem questdes como:
« Vocé sabe o que é bullying?

« Vocé ja agrediu um colega na escola, fisica ou verbalmente?
« Vocé ja foi (ou viu alguém ser) agredido na escola?

Continua




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1938,

Para valorizar a diversidade escolar e incentivar o respeito e a solidariedade entre os estu-
dantes, vocé e os colegas produzirdo uma campanha de prevencao e combate ao bullying na
escola. Siga estes passos.

» Relna-se em grupo com até quatro colegas.

» Elaborem um formulario com questdes como as dos exemplos a seguir, para identificar os al-
vos, a ocorréncia e a frequéncia da pratica do bullying na escola.
= \/océ ou alguém que vocé conhece sofre bullying na escola?
= De que forma isso ocorre?

= Facam vinte copias do formulario.

» Nointervalo ou na saida da escola, entrevistem vinte estudantes (cinco de cada ano, do 6°ao 99),
exceto colegas de turma. Diga-lhes que eles nao serao identificados.

= Organizem as respostas contando o nimero de estudantes que responderam “sim” ou “nao”.

= Em sala de aula, analisem os dados das entrevistas realizadas para compreender como esse
problema atinge a escola.

» Para a campanha, elaborem um slogan: uma frase facil de memorizar que apresente, de
maneira sintética, o posicionamento do grupo.

» Produzam mensagens que incentivem a empatia e uma ou duas hashtags para combater a pra-
tica do bullying.

= Com o slogan da campanha, as mensagens, as palavras-chave (hashtags), um ou mais dados da
entrevista e uma orientacao para evitar o bullying ou prestar auxilio aos estudantes que sao viti-
mas dessa pratica, produzam um texto que possa ser postado na internet.

= Escolham uma imagem atraente para ilustrar a campanha.

Compartilhar

= Se possivel, divulguem as postagens e as hashtags na internet por meio das redes sociais.
\Vocés também podem imprimir o conteldo da campanha e cola-lo em um local da escola.
= Conversem com os colegas e o professor sobre a recepcao da campanha pela comunidade escolar.

llustracao
representando
a producéo de
cartazes com
hashtags de
combate ao
bullying por
adolescentes.

FOTOS: GOODSTUDIO/SHUTTERSTOCK; NEW AFRICA/SHUTTERSTOCK;
RAWPIXEL.COM/SHUTTERSTOCK; SERGEY NOVIKOV/SHUTTERSTOCK

ILUSTRAGAO: MARCEL LISBOA/ARQUIVO DA EDITORA
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Continuacao
« Se aresposta a pergunta anterior foi “sim”, a agressao foi recorrente?
« Se vocé sofreu ou presenciou uma agressdo, procurou ajuda de um adulto?

Apds a elaboracao dos formularios, peca aos estudantes que procedam as entrevistas. Oriente-os a ndo identificar
os entrevistados. Solicite-lhes que, em casa, organizem as respostas e, na aula seguinte, calculem a porcentagem
correspondente a cada uma.

Na etapa seguinte, reserve pelo menos uma aula para a discussao dos resultados e a concepcdo da campa-
nha. Converse sobre a metodologia da pesquisa, perguntando aos estudantes se algum fator comprometeu
a sinceridade das respostas. Peca-lhes que verifiquem se o indice de estudantes que reportaram ter sofrido

Continua

Continuacéao

ou presenciado bullying na escola
é maior ou menor do que o divul-
gado pela ONU em 2013. Depois,
proponha-lhes que sugiram medi-
das para prevenir e combater esse
tipo de agressao.

E importante considerar que o
bullying ndo decorre apenas das
agressdes a vitima, mas também
do grupo que as presencia. Isso
significa que as testemunhas dessa
pratica podem reforca-la ou deses-
timuld-la por meio de suas reagdes,
corroborando ou ndo com as a¢des
do agressor. Por isso, o combate
a essa pratica deve ter como alvo a
qualidade das relagbes estabelecidas
coletivamente, mais do que apenasa
relagdo entre agressor e vitima.

Adivulgacao da campanha pode
ser feita pelos estudantes na sala
de informatica da escola, ou em
casa, de acordo com 0s recursos
disponiveis. Uma alternativa ana-
I6gica a producdo de postagens
na internet é a elaboracdo de car-
tazes, que podem ser fixados nas
dependéncias da escola. Auxilie
0S grupos tanto na concepcdo
quanto na redacao do texto da
campanha. As mensagens devem
mobilizar valores morais (solidarie-
dade, igualdade, didlogo e respeito)
e sentimentos (empatia, amizade e
compaixao), reforcando a autoesti-
ma dos estudantes.

Proponha aos outros professores
e a direcao da escola a criacdo de
canais para a denuncia de casos
de bullying. A cultura do siléncio
muitas vezes dificulta o combate
ao bullying escolar. Por isso, a cria-
¢do de canais de denuncia é impor-
tante para envolver a comunidade
no combate a essa pratica. Pode-
-se, por exemplo, criar um e-mail
institucional, por meio do qual
estudantes, pais, funciondrios e
professores denunciem agressdes
eintimidagdes recorrentes. Denun-
cias anénimas podem ser feitas em
uma caixa lacrada disponibilizada
no espaco escolar. Os estudan-
tes podem divulgar esses canais
nas postagens.

A criacdo de um grupo de acolhi-
mento as vitimas, formado por estu-
dantes, professores e funciondrios,
pode ser (til para sua reintegragdo a
comunidade escolar, bem como para
a identificacdo e o reconhecimento
das responsabilidades individuais e
coletivas, diretas ou indiretas, pelas
agressoes.
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Abertura

O capitulo se inicia com uma
discussao a respeito da producao
de memes e da importancia da in-
ternet para o0 modo como as pes-
soas se relacionam na atualidade.
Com base no meme reproduzido,
sao salientadas as ressignificacoes
dos simbolos de poder, tendo
como base o episédio da Queda
da Bastilha, com o propésito de
sensibilizar os estudantes para a
importancia dessas praticas e do
que elas revelam a respeito da so-
ciedade em que ocorrem.

Atividades

1. Incentive os estudantes a se
recordar das informagdes comuni-
cadas nos memes de que se lem-
brarem, convidando-os a comentar
se eram engracados, se continham
uma critica etc.

2. Pretende-se, com essa pergun-
ta, sensibilizar os estudantes para
0 exercicio de compreender a so-
ciedade em que vivem por meio
da andlise das préticas cotidianas,
como a publicacdo de piadas, os
modos de se relacionar e o uso da
internet. Comente com eles a im-
portancia dos memes e da inter-
net para o desenvolvimento das
relacdes pessoais na sociedade
atual, diferentemente das anterio-
res, cujas relagdes se estabeleciam
por meio de outros suportes e ins-
trumentos.

3. No meme, o termo queda, uti-
lizado para demonstrar interesse
amoroso, compara a intensidade
do sentimento a da Queda da Bas-
tilha, evento histérico do proces-
so revolucionario francés escolhi-
do como marco do inicio da Idade
Contemporanea.
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CAPITULO

A Revolucao Francesa e

o Império Napoleonico

O Imagens em

4 contexto!

A priséo da Bastilha, em

Paris, era um dos principais
marcos do poder absolutis-
ta. Ao ser derrubada, du-
rante a Revolugéo France-
sa, tornou-se um simbolo
de luta contra a opresséo.

?

Meme atual com uma
ilustracéo produzida por Mike
White, no século XX, que
representa a queda da Bastilha,
ocorrida em Paris, Franga, em
1789. Sobre a imagem, foram
inseridas frases com o objetivo
de sensibilizar a pessoa amada
e também de causar humor.

e vocé tem o costume de navegar na internet, provavelmente
ja viu um meme. Esse tipo de postagem pode conter uma
imagem, uma frase ou até um video que comunica, de maneira
rapida, uma ideia de modo engracado e, muitas vezes, com humor
acido. Um meme pode até evocar o romance, como o reproduzido
a seguir, em que a representacao da Queda da Bastilha foi utili-
zada em uma declaracao de amor.

0 QUE £ QUEDA DA BASTILEHA...

PERTO DA QUEDA

QUE TENHO POR VOCE?

Responda oralmente.

1. Vocé se lembra de ter visto algum meme que se tornou viral? Qual e quando?

2. 0 que é possivel deduzir sobre a sociedade atual com base na popularidade e na intensa
producao de postagens com memes?

3. Nesse meme, a palavra queda é utilizada com dois signficados. De que modo esse termo

associa o interesse amoroso ao evento representado na pintura?
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Ao aproximar o contexto da Revoluc¢do Francesa da realidade atual por meio da analise de memes, a abertura
favorece o desenvolvimento da habilidade EFO8HI04 e das Competéncias Gerais da Educagao Basica n®1,

n®4en®5.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Dados numéricos sobre a populacéo e a economia francesa pré-revolugao foram retirados de: SCHILLING, V.
As grandes correntes do pensamento: da Grécia antiga ao neoliberalismo. Porto Alegre: AGE, 1999. p. 70.

@ A Franca do século XVIII

No inicio do século XVIII, a Franca era um
Estado absolutista e havia se consolidado como
poténcia europeia, mas passava por uma intensa
crise econdmica. Essa crise tinha varias causas,
como dividas, um sistema tributario ineficiente,
gastos excessivos e problemas de abastecimento.

A situacao foi agravada pelos diversos confli-
tos em que o pais se envolveu entre os séculos
XVII e XVIIl. Tanto na Guerra dos Sete Anos (ocor-
rida entre 1756 e 1763) quanto na Guerra de
Independéncia das Trezes Coldnias (que se
estendeu de 1775 a 1783), ambos travados
contra a Gra-Bretanha, a Coroa francesa teve de
desembolsar valores altissimos e endividar-se,
acumulando um enorme déficit orcamentario.

A economia e a sociedade francesas

Em 1788 e 1789, uma grave crise climatica
afetou o pais: as temperaturas cairam muito,
diminuindo drasticamente a producao de ali-
mentos no campo. Assim como no restante da
Europa, na Franga a economia tinha base agraria,
que foi fortemente abalada pela crise. O preco
do trigo e do pao disparou, e a populagao mais
pobre chegou a passar fome.

Naguela época, viviam na Franca aproximada-
mente 25 milhdes de pessoas, divididas em trés
estamentos, denominados estados, que eram as
camadas sociais determinadas pelo nascimento.

O primeiro estado era formado pelo clero,
que vivia das rendas das propriedades da Igreja,
do dizimo e das doacdes dos fiéis, e compunha
0,5% da populacao.

O segundo estado era composto dos inte-
grantes da nobreza (a familia real e a Corte),
que representavam 1,5% da populacao. Eles
eram os proprietarios de terras usadas para
explorar o trabalho dos camponeses por meio
do regime de servidao.

O terceiro estado concentrava 98% da popu-
lacdo francesa. Englobava os camponeses (que
viviam do trabalho na terra), a burguesia (for-
mada pelos profissionais liberais, artesaos,

comerciantes, banqueiros etc.) e os sans-culottes
(nome dado aos pequenos proprietarios, traba-
Ihadores e aprendizes). Sobre esse estado pesava
a maioria dos impostos, pois o clero e a nobreza
tinham diversos privilégios e isengoes tributarias.

Assim, em anos de crise de producao no
campo, o peso das obrigacoes era tao alto que
um camponés ficava com muito pouco do que
produzia. Os privilégios conferidos ao clero e a
nobreza aumentavam a desigualdade entre as
diferentes parcelas da sociedade.

Diante dessa situagao, os integrantes do
terceiro estado reivindicavam reformas para
solucionar os graves problemas sociais e econo-
micos do reino. A imensa desigualdade entre a
vida na Corte e a do francés comum aumentava
0 descontentamento da maioria da populacao,
pois 0s gastos com palacios, festas e confeccao
de roupas e joias luxuosas comprometiam boa
parte do orcamento do governo.

Déficit orcamentario: situacdo em que as despesas
de um governo s@o maiores do que a arrecadacao.

Isencao tributaria: dispensa do pagamento de
tributos ou impostos.

Imagens em contexto!

O personagem representado na gravura usa um
barrete frigio, uma espécie de touca vermelha que
se tornou, posteriormente, um dos simbolos dos
revolucionarios franceses.

MUSEU CARNAVALET, PARIS

ROGER VIOLLET/TOPFOTO/AGB PHOTO LIBRARY -

Representacao de um sans-culotte, gravura de 1794.
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« As imagens que circulavam no contexto revoluciondrio, representando os trés estados na Franga do Antigo
Regime, eram disseminadas para demonstrar que o terceiro estado, mesmo em situacdo de extrema debilida-
de, sustentava os outros dois estamentos, abastados e satisfeitos com a situaco. E oportuno ressaltar para os
estudantes a existéncia de diferentes agentes, com estratégias e motiva¢des distintas, bem como o papel da
propaganda na construcdo de causas comuns e de interesses convergentes. Dessa maneira, contribui-se para a

compreensdo do protagonismo dos grupos populares, costumeiramente invisibilizados.

Objetivos do capitulo

 Apresentar informacdes sobre
o0 contexto politico, econémico e
social da Franca no fim do século
XVIII, relacionando-o a difusao de
ideias revolucionarias.

» Demonstrar a propagacao, ao
longo dos processos revoluciona-
rios, de valores modernos presen-
tes na contemporaneidade.

» Questionar 0s processos revo-
lucionarios e suas ambivaléncias,
como a permanéncia de valores
contrarios as propostas de univer-
salizacdo dos direitos exemplifica-
dos pelo pensamento escravocrata
e pela conduta patriarcal.

« Identificar as disputas internas
dos grupos revoluciondrios fran-
ceses, para que os estudantes
compreendam a implementagao
de seus projetos politicos nas dife-
rentes fases da revolucao.

o Analisar a dinamica de conquis-
tas e retrocessos nas diferentes fa-
ses da revolucao, do Consulado e
do império, bem como no proces-
so de restauracao das monarquias
nos territérios europeus ligados ao
Congresso de Viena.

Os objetivos desse capitulo sao
importantes na medida em que se
concentram na andlise dos contex-
tos sociais, culturais e econdmicos
da Franca no periodo pré-revolu-
cionario, articulando-os aos emba-
tes e conquistas que caracterizaram
a Revolugdo Francesa. Trata-se de
um exercicio fundamental para
o desenvolvimento de processos
como os de interpretacédo e contex-
tualizacdo, trabalhados por meio
de temdticas como o papel de mu-
Iheres e escravizados na revolugdo,
assim como o do reconhecimento
da historicidade de valores con-
temporaneos, como a cidadania.
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Atividade complementar

Organize os estudantes em gru-
pos para representar as camadas
sociais que compunham cada esta-
do na Franca do periodo pré-revo-
luciondrio e simular a Assembleia
dos Estados Gerais. Isso pode ser
feito de diversas maneiras, incluin-
do as ludicas (por exemplo, distri-
buindo aos estudantes ou colando
sob as cadeiras pedacos de papel
com a indicacdo do grupo social
que cada um vai representar). Em
vez de tratar apenas da questao
fiscal em pauta na Assembleia dos
Estados Gerais, é possivel criar um
breve jogo, propondo um tema
da realidade escolar a ser votado.
Nesse caso, sugere-se algo que
incentive a imaginagdo dos estu-
dantes sem fomentar competicao
ou atritos.

O objetivo é sensibiliza-los para
a discrepancia entre a quantidade
de representantes de cada estado
e seu poder de decisao, de modo
que possam imaginar como tal
desigualdade afetava os integran-
tes do terceiro estado, causando
frustragdo e ansia por maior poder
politico.
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(©), Imagensem
788 contexto!

A Galeria dos Espelhos
é um dos simbolos da os-
tentacao da nobreza fran-
cesa durante o chamado
Antigo Regime. A diferen-
¢a entre a vida dos nobres
e a da maioria da popu-
lacao francesa gerava va-
rias criticas. Na época da
eleicdo para deputados
da Assembleia dos Esta-
dos Gerais, por exemplo,
a produgéo de panfletos
com criticas ao governo
e ao sistema de privilé-
gios era continua. Como
grande parte do povo era
iletrada, esses panfletos
continham charges que,
geralmente, representa-
vam o terceiro estado co-
mO uma pessoa carregan-
do as costas membros da
nobreza e do clero.
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Galeria dos Espelhos no Palécio
de Versalhes, em Versalhes,
Franca. Foto de 2018.

Enfrentamento ao déficit orcamentario

Os problemas com o déficit orgamentario foram enfrentados por
Luis XVI, que assumiu o trono francés em 1774. Com o objetivo de
resolver o problema, ele nomeou diversos ministros das financas,
que realizaram diferentes reformas, mas nao conseguiram alcancar
os resultados esperados.

Diante dessa situacao, foi convocada, em 1787, a Assembleia dos
Notaveis. Nessa reuniao, o entdo ministro das finangas propds aos
nobres que renunciassem a alguns privilégios para aumentar a renda
da Coroa como uma tentativa de superar a crise, mas eles nao concor-
daram. Alguns anos depois 0o monarca convocou a Assembleia dos Es-
tados Gerais. Nela se reuniram integrantes dos trés estamentos com
o0 objetivo de encontrar outra solucao para a crise.

A Assembleia dos Estados Gerais

A Assembleia dos Estados Gerais se reuniu em maio de 1789. Ela
funcionava da seguinte maneira: cada estado elegia os deputados
que iriam representa-lo na Assembleia. Depois, quando os temas
eram debatidos, cada estado tinha direito a um voto. Com essa
estrutura, a nobreza e o clero sempre se uniam para manter seus
privilégios contra o terceiro estado.

Os membros do terceiro estado, que eram representados prin-
cipalmente pela burguesia, conseguiram aprovar a duplicacao do
ndmero de seus deputados na Assembleia. Para isso, eles tiveram
apoio da maioria da populacao, que estava revoltada e faminta.
Assim, o nimero de representantes do clero e da nobreza, somados,
foi igualado ao dos representantes do terceiro estado. Entao, os
deputados do terceiro estado exigiram que os votos fossem contados
por pessoa, e Nao mais por grupo social.

CHON KIT LEONG/ALAMY/FOTOARENA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Boa parte do déficit referido no texto resultou de uma bolha especulativa relacionada a colonizacao france-
sa na América do Norte pela Companhia do Mississipi, responsével pelo monopdlio de comércio da Luisiana.
Diante da propaganda das riquezas da coldnia, varios investidores aportaram dinheiro na companhia. A emissdo
de papel-moeda por um banco privado garantido pelo governo francés, expediente comum naquele tempo,
era o meio para distribuir a parte dos lucros dos investidores. Em 1720, porém, muitos investidores tentaram
sacar o valor que detinham da companhia, mas nao havia meios para pagar todos, e o valor dos papéis despen-
cou. Esse episddio ficou conhecido como Bolha do Mississipi.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

O Juramento do Jogo da Pela

A Assembleia se reuniu no dia 6 de maio no Palacio de Versalhes.
Na ocasiao, a nobreza e o clero se juntaram para decidir que os votos
nao seriam contados por pessoa, mas do modo como acontecia antes:
apenas um voto por estado.

Diante das votacoes que nao favoreciam o terceiro estado e da pres-
sao que seus deputados faziam, decidiu-se fechar a porta do saldo onde
eles estavam, proibindo a entrada de outras pessoas. Naquele momento,
os representantes do terceiro estado retiraram-se e ocuparam uma
quadra de pela, um jogo muito popular nas Cortes da época, conside-
rado um dos antepassados do ténis. Nesse local, no dia 20 de junho
de 1789, eles se declararam unidos em Assembleia Nacional e jura-
ram que nao descansariam enquanto nao redigissem uma Constituicao
para o pais. O episddio ficou conhecido como Juramento do Jogo da Pela.

Nem todos os representantes do terceiro estado estavam con-
vencidos de que a Assembleia Nacional era um movimento cor-
reto e tinham medo das consequéncias disso. Alguns membros do
clero e da nobreza, por sua vez, juntaram-se aos revoltosos. Um
deles foi 0 abade Emmanuel Joseph Sieyés, escritor do panfleto O
que € o terceiro estado?, que circulava naquele periodo histérico. Nele,
Sieyes declarou que aquele estado era uma nacao completa, e ndao
precisava do primeiro e do segundo estados.

A Assembleia Nacional Constituinte

Como a adesao a Assembleia Nacional organizada pelo terceiro
estado continuava a crescer, o rei Luis XVI ordenou que os representan-
tes dos outros estados se juntassem a ela. Isso ocorreu em 9 de julho
de 1789, quando teve
inicio a Assembleia
Nacional Constituinte.

No entanto, apesar
de declarar que aceita-
ria governar a Franca
respeitando uma Cons-
tituicdo e que acabaria
com os privilégios dos
estamentos, Luis XVI
armou uma contrarre-
volucdo paradissolver a
Assembleia. A noticia se
espalhou rapidamente
por Paris e a populacao
revoltou-se.

@ Imagens em
Y48 contexto!

A pintura de Jacques-
-Louis David é uma ale-
goria do que se prometia
com a Constituicao. Fo-
ram representados no-
bres e membros do clero,
catdlicos e protestantes,
mostrando a unido, in-
clusive religiosa, que se
pretendia. A maioria dos
personagens, porém, era
do terceiro estado. O ad-
vogado Maximilien de
Robespierre, figura im-
portante para a revolu-
¢do, foi representado de
bracos abertos, a esquer-
da, olhando o povo nas
janelas. A esquerda, na
parte de baixo, um sans-
-culotte, com barrete frigio,
foi representado ajudando
um idoso para simbolizar
a unido da antiga Franca
com a esperanga diante
daquilo que se prometia.

Juramento do Jogo da Pela, pintura de Jacques-Louis David, século XVIII.
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Curadoria
A Revolugdo em Paris (Filme)
Diregéo: Pierre Schoeller. Franga, Bélgica, 2018. Duragdo: 121 min.

O filme mescla narrativas ficcionais e fatos historicos para representar os processos da Revolucéo Francesa entre
1789 e 1793, desde a criagdo da Assembleia Nacional até inicio da republica. Filmada em Paris e nos seus arredores,
aobrareencena os debates ocorridos na Assembleia Nacional ao mesmo tempo em que acompanha a trajetéria
da lavadeira Francoise, personagem ficcional, e coloca em foco o protagonismo das mulheres na revolucao.

« Aidentificacdo da pluralidade e
dos intercambios entre os mem-
bros dos trés estados contribui pa-
raacompreensdo critica da criacdo
e do uso de categorias de andlise, a
fim de identificar seus limites sem
deixar de reconhecer sua impor-
tancia.

« AQueda da Bastilha, ocorrida no
dia 14 de julho de 1789 e abordada
no inicio do capitulo, costuma ser
identificada como o acontecimen-
to inaugural da Revolugao France-
sa. No entanto, pode-se considerar
que o juramento do Jogo da Pela
é a certiddo de nascimento desse
processo de transformacdo social,
econdmica e politica.

» Nesse ponto, é pertinente co-
mentar com os estudantes aimpor-
tancia dos panfletos na circulacdo
de ideias politicas em periodos
revolucionarios. A disseminacao
de pensamentos foi fundamental
em todos os contextos revolucio-
néarios e em movimentos inspira-
dos em revolugdes. A Conjuracao
Baiana, ocorrida em 1798 no Bra-
sil, foi um dos movimentos sociais
em que circularam publicagdes nas
quais eram divulgadas ideias revo-
lucionarias, de inspiracao francesa.
Tais ideias circularam também de
forma oral, mais detidamente por
intermédio dos participes iletra-
dos do processo revolucionario.
A analise das revolugdes de varias
perspectivas, considerando os di-
Versos grupos sociais que as inte-
graram e as aliancas que teceram
para dar continuidade a tais mo-
vimentos, é fundamental no pro-
cesso de ensino e aprendizagem
de histéria. Para obter mais infor-
macodes a respeito dessa discus-
50, leia 0 seguinte livro: JANCSO, I.
Na Bahia contra o Império: histé-
ria do ensaio de sedicao de 1798.
Sdo Paulo: Hucitec; Salvador:
Edufba, 1996.
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« Apartirdesta pagina, os estudan-
tes sdo sensibilizados para o forte
impacto das movimentagbes po-
pulares na percepcéo da elite, du-
rante o periodo do Grande Medo,
com as mudancas implementa-
das pelos revoluciondrios, princi-
palmente as ligadas a Declaragéo
dos Direitos do Homem e do Cida-
ddo, cujos principios fundamentais
sdo apresentados e cujos limites,
sobretudo os relacionados aos di-
reitos das mulheres, sdo discutidos.
« De acordo com o que considerar
mais adequado as particularida-
des da turma, analise a Declaragdo
dos Direitos do Homem e do Cida-
ddo completa ou selecione tre-
chos dela. E interessante destacar
aquestao daliberdade de expres-
sdo, tratada no artigo 11 da decla-
racao. Por meio da andlise desse
artigo, pode-se sensibilizar a tur-
ma para a presenca de referéncias
ao iluminismo no documento, as-
sim como para as formas de orga-
nizacdo politica contemporaneas.
« Comente com os estudantes que
a Bastilha foi construida como um
forte no periodo medieval e pas-
sou a funcionar como prisdo no
século XVII. L4, os monarcas da
Franca podiam encarcerar qual-
quer sudito sem julgamento pré-
vio. Portanto, a tomada e a pos-
terior demolicdo do prédio foram
acoes carregadas de sentido politi-
o, apesar de terem sido libertadas
apenas sete pessoas aprisiona-
das naquele momento.
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@ O inicio da revolucao

Nos dias 13 e 14 de julho de 1789, ocor-
reram em Paris varios conflitos, que ficaram
conhecidos como Jornadas de Julho. O movi-
mento chegou ao auge no dia 14, com o ataque
a prisao politica da Bastilha, um dos principais
simbolos do autoritarismo e da violéncia do
governo absolutista francés.

Quando invadiram a Bastilha, os revoltosos
libertaram os poucos presos que estavam no
prédio. Além disso, pegaram as armas que fica-
vam no local, pois a prisao também funcionava
como arsenal, e as distribuiram a populacao. A
Bastilha foi demolida pela multidao; por isso, o
episodio ficou conhecido como Queda da Bas-
tilha, tornando-se um dos principais simbolos
de luta contra a opressao do Antigo Regime.

As revoltas populares de Paris foram tao
simbélicas que levaram a revolucao da cidade
para o campo. Em diversos movimentos, os
camponeses saqueavam e destruiam os cas-
telos, amedrontando os grandes proprietarios,
que fugiam. Por isso, esse periodo de convul-
soes sociais foi chamado Grande Medo.
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Para acalmar os revoltosos e como uma ten-
tativa de manter as propriedades de parte da
aristocracia e de burgueses ricos, a Assembleia
Nacional Constituinte aprovou o fim de varios
privilégios da nobreza. Assim, a revolu¢ao cam-
ponesa enfraqueceu a estrutura social do feu-
dalismo francés e a da monarquia.

A Declaracao dos Direitos
do Homem e do Cidadao

Em agosto de 1789, os deputados da Assem-
bleia decidiram escrever um preambulo para a
Constituicao Francesa que estava sendo elabo-
rada: a Declara¢do dos Direitos do Homem e do
Cidadéo. De acordo com esse documento, eram
direitos fundamentais de todos os cidadaos “a
liberdade, a seguranca e a resisténcia a opressao”.

Com a defesa da igualdade, formou-se o
conceito de cidadania, que deveria ser prote-
gida pelo Estado sem distincao entre os indi-
viduos. A defesa da igualdade, da liberdade, da
seguranca e da resisténcia a opressao, assim
como a negacao de privilégios de nascimento,
eram inspiradas nas ideias iluministas.

Queda da Bastilha e
detengdo do governador
Bernard René de Launay,
pintura do século XVIII.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Comente com os estudantes que o episédio da Queda da Bastilha é relembrado e celebrado anualmente pelos
franceses, integrando a memdaria nacional. Porém, como a memoaria é um artefato social, a disputa entre as ca-
madas sociais — caracteristica da Revolucao Francesa — foi abafada pela elite do pais ao longo do tempo. Exem-
plo disso é a auséncia de monumentos erguidos a Revolu¢ao Francesa na Praca da Bastilha. Hoje, no centro da
praca, encontra-se a Coluna de Julho, que homenageia a Revolucdo de 1830, na qual os parisienses derruba-
ram definitivamente o absolutismo mondrquico restaurado na figura de Luis Bonaparte. Essa revolugao uniu as
camadas sociais, ao passo que a Revolugao Francesa separou-as.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

,A' Analisando o passado

Marie Gouze foi uma ativista politica que usou o pseudonimo de Olympe de Gouges
para publicara Declaragdo dos Direitos da Mulher e da Cidada. Esse documento era baseado
na Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidaddo, mas apresentava as dificuldades e os
desafios que as mulheres enfrentavam na sociedade mesmo ap6s a revolucao. Gouges
foi presa, condenada como contrarrevolucionaria e morta na guilhotina em 1793. Leiaa
seguir trechos de sua declaracao e, depois, faca as atividades propostas.

“[...] Artigo 2¢ - O objetivo de toda associagao politica é a conservacao dos direitos
naturais e imprescritiveis da mulher e do homem. Estes direitos sdo a liberdade, a pro-
priedade, a seguranga e, sobretudo, a resisténcia a opressao.

[...]

Artigo 4° - A liberdade e a justica consistem em restituir tudo que pertence a outrem.
Sendo assim, o exercicio dos direitos naturais da mulher nao tem outros limites sendo a
perpétua tirania que o homem lhe imp0oe; estes limites devem ser reformados pelas leis
da natureza e da razao.

[...]

Artigo 6° - [...] todas as cidadas e todos os cidadaos, sendo iguais frente a ela [a lei],
devem ser igualmente admitidos a todas as dignidades, postos e empregos ptiblicos, de
acordo com sua capacidade, e sem qualquer distin-
¢ao0 a ndo ser por suas virtudes e seus talentos.

[

Artigo 10° - Ninguém deve ser molestado por
suas opinioes, mesmo que sejam de principio; a
mulher tem o direito de subir ao cadafalso; mas
ela deve igualmente ter o direito de subir a tribuna,
contanto que suas manifestagcoes nao perturbem a
ordem publica estabelecida pela lei.

[..]”

GOUGES, O. de. Declaracao dos Direitos da Mulher e
da Cidada, 1791. Revista Internacional Interdisciplinar
Interthesis, Florianépolis, v. 4, n. 1, jan./jun. 2007.

© CATEL MULLER E JOSE-LOUIS BOCQUET/EDITIONS CASTERMAN

Representacéo de Olympe

de Gouges, tirinha do livro

Olympe de Gouges, de
Catel Muller e José-Louis

Bocquet, 2014.

1. Identifique na declaracdo de Gouges:

a) a defesa dos principios iluministas de igualdade e liberdade;

b) a negacao de privilégios de nascimento.

Guilhotina: instrumento
utilizado para aplicar a pena
de morte por decapitagao.

2. De acordo com Gouges, que direitos deveriam ser garantidos as
mulheres? Explique de que modo eles seriam alcancados.
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BNCC

Por envolver a luta e a perspectiva das mulheres na Revolucdo Francesa por meio da andlise de um documento,
essa secao mobiliza a Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas n® 1 e as Competéncias Especificas de
Histérian®1,n°2,n°*3 en®4.

Analisando o passado

Nessa secdo, é analisada a Decla-
ragdo dos Direitos da Mulher e da Ci-
dadd, escrita pela ativista politica
Olympe de Gouges. Pretende-se
sensibilizar os estudantes para a
negacao dos direitos politicos as
mulheres durante a Revolucéao
Francesa, demonstrando que, além
de defender os valores republica-
nos e iluministas, elas tiveram de
lutar contra o sexismo. Por meio do
destaque para Olympe de Gouges,
os estudantes podem reconhecer
uma narrativa divergente no pro-
cesso revoluciondrio e o protago-
nismo feminino na busca de igual-
dade de direitos.

Atividades

1. a) Esses principios sdo defen-
didos em diversos trechos do
documento. Podem ser citados o
artigo 2°, de acordo com o qual
os direitos naturais e imprescriti-
veis compreendem a liberdade, a
propriedade, a seguranca e a re-
sisténcia a opressao, e o artigo 6%
em que se afirma a igualdade de
todas as cidadas e de todos os ci-
dadaos perante a lei.

b) A negacao dos privilégios advin-
dos do nascimento também é feita
em diversos trechos da declarago.
No artigo 6° por exemplo, afirma-
-se que todos os cidadaos e todas
as cidadas devem ser igualmente
admitidos em postos e empregos
publicos de acordo com suas capa-
cidades, sem distincdo que nao ad-
venha de suas virtudes e talentos.

2. Todos os direitos que ja eram
garantidos aos homens. No artigo
42, Gouges declara que os direitos
femininos naturais eram negados
pela opressao masculina e que, pa-
ra alcanga-los, seria necessério re-
pensar os limites impostos pelos
homens as mulheres de acordo
com as leis da natureza e da razao
(principios do iluminismo). A auto-
ra ainda assinala, no artigo 10°% a
importancia do aumento da parti-
cipacao politica das mulheres.
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Ampliando

No texto a seguir, a historiadora
Lynn Hunt traca um panorama das
modificacdes relacionadas ao su-
fragio universal masculino no texto
da Constituicao Francesa de 1791
ao longo dos anos.

“[...] grupo apods grupo foi alvo
de discussoes especificas, e por fim
a maioria deles conseguiu direitos
politicos iguais. Os homens pro-
testantes ganharam seus direitos
em 24 de dezembro de 1789, assim
como todas as profissdes. Os ho-
mens judeus obtiveram finalmente
0 mesmo avan¢o em 27 de setem-
bro de 1791. Alguns, mas nem
todos os homens negros livres,
conquistaram direitos politicos
em 15 de maio de 1791, mas os
perderam em 24 de setembro e
depois os viram reestabelecidos
e aplicados de modo mais geral em
4 deabril de 1792. Em 10 de agosto
de 1792, os direitos de votar foram
estendidos a todos os homens (na
Fran¢a metropolitana) a excegdo
dos criados e desempregados. Em
4 de fevereiro de 1794, a escravidao
foi abolida e direitos iguais con-
cedidos, ao menos em principio,
aos escravos. Apesar dessa quase
inimagindvel extensdo dos direi-
tos politicos a grupos antes nao
emancipados, a linha foi tragada
nas mulheres: as mulheres nunca
ganharam direitos politicos iguais
durante a Revolugao. Elas ganha-
ram, entretanto, direitos iguais de
heranga e o direito ao divorcio.”

HUNT, L. A invengao dos direitos

humanos: uma histéria. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2009. p.
149-150.
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A Constituicao Francesa de 1791

A Constituicao terminou de ser redigida em 1791. De acordo

com esse documento, o poder deixaria de ser concentrado no

monarca e o Estado seria organizado em trés poderes: Legis-

lativo, Executivo e Judiciario. Além disso, a escolha dos represen-

tantes e dos governantes passaria a ser feita por meio de elei¢oes.

0 voto seria censitario e masculino, ou seja, apenas os homens

que possuiam determinada renda poderiam votar. Com o pas-

sar do tempo, os critérios para a votacdo foram revistos e

estendidos para quase todos os homens, incluindo os escravizados.

Eu também sou livre, gravura Assim como no resto do mundo, o processo da conquista de direi-
de Louis Darcis, século XVIII. tos pelos negros foi muito dificil. Na Franca, havia o receio de que
a concessao de direitos aos negros livres incentivasse a revolta

(©), Imagensem dos escravizados.
788 contexto! Em 1791, por meio de um decreto, foram concedidos direitos

A representacio de politicos aos negros I.ivres~que folssem filhcA)s .de pessoas |ivre~s.
um homem negro livre Em 1792, diante da situagao cadtica na coldnia francesa de Sao
utilizando o barrete fri- Domingos, onde os escravizados se revoltaram, esse decreto foi
gio revela que sua liber- ampliado com o objetivo de convencer os negros livres a se juntar

dade foi concedida pela as tropas francesas e combater os revoltosos.
republica e pelos ideais
revolucionarios.

THE HISTORY COLLECTION/ALAMY/
FOTOARENA - COLECAO PARTICULAR

Cidadados ativos e
cidaddos passivos,
gravura de 1791.

)74 'magens em contexto!

Para impedir que os pobres participassem da vida politica, na primeira versao da Constituicao Francesa
de 1791, declarava-se que todos os individuos eram cidaddos, mas havia distin¢do entre cidadaos ativos e
passivos. Os ativos eram 0s homens que pagavam impostos e possuiam propriedades e, por isso, tinham
direitos politicos. Os que ndo se encaixavam nessa categoria foram classificados como cidadaos passivos,
sem direitos politicos. A gravura satiriza essa distincao, dando a entender que os cidadaos passivos nao
tinham direitos politicos, mas eram os tnicos que trabalhavam.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

« Seguindo as observagdes de Lynn Hunt, é importante notar o cardter cambiante e limitado dos direitos poli-
ticos durante o processo revolucionario. Alguns limites relacionados a liberdade individual, renda, idade e gé-
nero acabaram se impondo. As limitagdes de carater censitario (alfabetizacdo, idade e, principalmente, renda)
e baseadas no género (exclusdo das mulheres, independentemente de condicao social) foram comuns a varias
experiéncias politicas daquele periodo na Europa e na América (nos processos da independéncia, por exemplo,
a comecar pelo das Treze Col6nias).




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

O direito de voto foi concedido aos escravizados no contexto
da Independéncia do Haiti (que vocé estudara no capitulo 6). Em
1792, um grupo de escravizados liderou uma revolta e garan-
tiu o fim da escravidao na ilha. Com isso, em 1794 os deputados
da Assembleia foram obrigados a votar pela abolicao da escravi-
dao em todas as coldnias francesas. Além disso, decretaram que
todos os homens que residiam nas colénias eram cidadaos fran-
ceses e tinham direitos assegurados pela Constituicao.

As mulheres, no entanto, nao receberam os mesmos direitos poli-
ticos. As ideias liberais desestabilizaram as relagdes racistas, mas
nao o sexismo presente na sociedade.

No plano social, a Constituicao estabeleceu a igualdade juridica
de todos os homens e aboliu os privilégios feudais. Foram decla-
radas também a separacao entre o Estado e a Igreja e a liberdade
de crenca. Um ano antes, em 1790, a Assembleia tinha aprovado a
Constituicao Civil do Clero. De acordo com esse documento, os bis-
pos e os padres deviam ser eleitos pelo povo e jurar fidelidade ao
governo. Além disso, as terras da Igreja foram confiscadas com o
objetivo de diminuir o déficit orcamentario francés.

As decisdes sobre a economia garantiram os interesses da bur-
guesia, que, como vocé estudou no capitulo 2, ficou mais poderosa
com a formacdo da sociedade capitalista. Assim, a Constituicdao
estabeleceu a liberdade de producao e circulacao de bens e a proi-
bicao da interferéncia do Estado na economia.

Com essas medidas, ocorreu uma profunda transformacao cultural,
social, econdmica e politica na Franga; por isso, o movimento ocorrido
naquele periodo no pais & chamado revolucao. Com essa transforma-
cao, aléem do sistema de
governo ter sido modifi-
cado, os homens passa-
ram a compreender-se de
maneira diferente, como
cidadaos, ou seja, como
portadores de direitos e
de deveres iguais.

AVerdade traza
Republica e

a Abundancia,
pintura de Nicolas
de Courteille, 1793.

Sexismo: discriminacao
de pessoas com base
em género.

(©), Imagensem
S contexto!

Na imagem, a Verdade
(alegoria representada ao
centro) traz consigo a Re-
publica (a esquerda, por-
tando o barrete frigio e a
Constituicao) e a Abun-
dancia (a direita, com
uma cornucopia, um va-
so em forma de chifre que
simboliza a fertilidade e a
riqueza). O personagem a
direita é a representacao
do antigo filésofo Didge-
nes, que apaga a lanterna
com a qual procurava o
“verdadeiro homem’, pois
0 aparecimento da Verda-
de encerrou sua busca.

THE PICTURE ART COLLECTION/ALAMY/FOTOARENA -
MUSEU DA REVOLUGAO FRANCESA, VIZILLE
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Ampliando
Converse com os estudantes sobre o conceito de revolu¢ao, observando a alteracao de significado que o
termo sofreu. Enfatize que a Revolucao Francesa provocou um impacto transformador no mundo ocidental,
consolidando o novo significado. Segundo o historiador Reinhart Koselleck:
“[...] A revolugdo, com certeza, ndo mais conduz de volta a situagdes anteriores; a partir de 1789 ela conduz a
um futuro a tal ponto desconhecido, que conhecé-lo e domina-lo tornou-se uma continua tarefa da politica. [...]
[...] O processo revolucionario e a consciéncia da revolugio, despertada por esse mesmo processo e sobre ele
retroagindo, tornam-se desde entdo inseparaveis [...]”.
KOSELLECK, R. Futuro passado: contribui¢do a seméntica dos tempos historicos. Rio de Janeiro: Contraponto:
Ed. PUC-Rio, 2006. p. 68-69.

Ao analisar a pintura A Verdade
traz a Republica e a Abundancia,
pode-se chamar a atencdo dos
estudantes para as alegorias da
Verdade, da Republica e da Abun-
dancia e perguntar a eles: “Por que
as personagens principais des-
se quadro sdo mulheres?”. Acolha
as respostas, desde que justifica-
das. E possivel que os estudantes
levantem a hipétese de as perso-
nagens principais serem mulheres
porque os substantivos em francés
que nomeiam qualidades e virtu-
des normalmente séo do género
feminino (la vérité, 'abondance, la
république e la liberté), assim como
em portugués (a verdade, a abun-
dancia, a republica e a liberdade,
respectivamente). Nesse exercicio
analitico, o importante é incenti-
var o pensamento critico dos estu-
dantes, salientando o fato de que,
como estudado, o papel das mu-
Iheres na revolugao foi vilipendia-
do, de modo que os quadros com
representacdes de figuras femini-
nas ndo sao homenagens a elas.
Trata-se de uma questdo semanti-
cade utilizacao e representacao da
linguagem. Se considerar pertinen-
te, comente com os estudantes que
essas figuras encarnam os valores
nacionalistas, exibindo as cores da
bandeira francesa.

Curadoria

Diciondrio critico do feminismo
(Livro)

Helena Hirata et al. (org.). Sdo Paulo:
Editora Unesp, 2009.

Esse livro apresenta uma série
de verbetes sobre a construcao
social da hierarquia entre os sexos.
Destaca-se o verbete “Igualdade”,
no qual Eleni Varikas, professora
de teoria politica e estudos de
género na Universidade Paris VIII,
apresenta uma historia sobre o
conceito de igualdade e sua atual
acep¢ao.
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Agora é com vocé!

1. A crise foi causada por muitos
fatores, como dividas, um sistema
tributario problematico, gastos
errdticos e problemas de abaste-
cimento. Um enorme déficit orca-
mentario foi criado pelos diversos
conflitos nos quais a Franca se en-
volveu entre os séculos XVII e XVIII
(Guerra dos Sete Anos e Guerra de
Independéncia das Treze Coldnias),
gerando ainda mais dividas. Além
disso, entre 1788 e 1789 uma gra-
ve crise climatica se abateu sobre
0 pais, diminuindo drasticamente a
producéo de alimentos no campo,
0 que abalou a economia e prejudi-
cou o abastecimento da populacéo.
Assim, havia uma reivindicacao
geral de que o rei solucionasse o0s
problemas sociais e econdémicos,
agravados pela imensa desigual-
dade entre a vida na corte e a do
francés comum. Para tentar resol-
ver esses problemas, o rei convo-
cou, em 1789, a Assembleia dos
Estados Gerais.

2. A Queda da Bastilha foi um epi-
sodio que ocorreu em 14 de julho
de 1789, quando o movimento de
revoltosos atacou a prisdo politi-
ca da Bastilha, liberando os presos
que estavam la e apreendendo as
armas que ficavam no local. O epi-
sodio se tornou um dos principais
simbolos de luta contra a opressao
do Antigo Regime.

3. Em 1791, um decreto bastante
restritivo concedia direitos politi-
cos aos negros livres que fossem fi-
Ihos de pessoas livres.Em 1792, em
razdo da situacdo cadtica na col6-
nia francesa de Sdo Domingos, on-
de os escravizados se revoltaram,
esse decreto foi revisto e amplia-
do com o objetivo de convencer
0s negros livres a se juntarem as
tropas francesas para combater os
revoltosos da colonia. Em 1794, os
deputados da Assembleia foram
compelidos a votar pela abolicao
da escravidao em todas as colonias
francesas, sendo também decreta-
do que todos os homens que resi-
diam nas colonias eram cidadaos
franceses e gozavam dos direitos
assegurados pela Constituicéo.

80

A contrarrevolugio

é al . . ) . L .
O rei conseguiu adiar a assinatura da Constituicdo e continuou a

1. Explique de que modo  Presidir as sessoes da Assembleia, sem obedecer ao texto redigido
a crise do absolutismo  por ela. Além disso, tentou retomar o controle do pais com a ajuda
francésnoséculoXVllles-  de outros monarcas europeus.
ta relacionada a convo- 0 imperador Leopoldo Il, da Austria (irmo da rainha da Franca,
cagdo da Assgmbleia dos Maria Antonieta), e o rei da Prassia, Frederico Guilherme Il, assina-
Estados Gerais em 1789. - o . o

ram, em 1791, a Declaracao de Pillnitz, em que pediram a restituicao

dos poderes de Luis XVI e solicitaram a ajuda de outros reis para im-

pedir que a revolucao se espalhasse pelo continente. Assim, alguns

monarcas europeus, liderados por eles, organizaram tropas para

s s @ 5 Caavhe invadir a Franca e enfrentar os revE)Iucionérios. . -

zados conquistaram di- Para sa}botar essa contrarrevolucao, a Assembleia francesa decidiu

reitos politicos durante  invadira Austria, o que daria aos revolucionarios a oportunidade de se

a Revolucdo Francesa? apoderar das riquezas e dos graos do pais. Nos bastidores, Luis XVI

negociava com a nobreza estrangeira o sufocamento da revolugao,

pretendendo se unir as tropas austriacas e prussianas para chefia-

-las, mas foi preso na cidade de Varennes ao tentar fugir da Franca.
As tropas da Austria e da Priissia invadiram a Franca em julho

de 1792,sendodetidasem setembro pelaComuna Insurrecional de

Paris, ogovernorevolucionario que seformouaposatomadadaBastilha.

Depois dessa vitoria, que parecia improvavel, os franceses abando-

naram o tradicional grito "viva o rei” e celebraram com a frase "viva a

Franga” Essa comemoragao demonstrou uma mudanca drastica na

sociedade francesa, que comecou a renegar a ideia de ser formada

por suditos do rei, passando a se considerar constituida por cidadaos
vinculados ao local em que nasciam (patria).

No dia 21 de setembro de 1792, os revolucionarios proclama-
ram a repUblica, prenderam o rei, acusando-o de traicao, e dissol-
veram a antiga Assembleia Constituinte para criar a Convengao
Nacional.

2. O que foi a Queda da Bas-
tilha? Qual foi sua impor-
tancia para a revolucao?

3.Como os homens ne-

Detengdo de Luis
XVl e sua familia em
Varennes, pintura
de Thomas Falcon
Marshall, c. 1854.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Orientacao para as atividades

Para realizar as atividades 1 e 2 do boxe “Agora é com vocé!”, os estudantes precisarao relacionar tempos e
fatos. Para responder a questao proposta no item 3, deverao descrever eventos histdricos dentro do contexto
revolucionario. Nesse caso, eles terdo de se preocupar em localizar temporalmente os eventos a ser identificados
e relacionados. Para auxilid-los nesse trabalho, sugira-lhes que organizem cronologicamente as informagdes
coletadas no texto-base e depois elaborem as respostas.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

@ A Convencao Nacional

Além de acabar com a monarquia, a Convencao criou um calen-
dario revolucionario que tinha como ponto de partida a instaura-
¢ao da republica.

Durante as votacoes, os deputados dividiram-se principalmente
em trés grupos, de acordo com seus interesses.
= Girondinos: eram os mais conservadores, formados pela alta e pela

média burguesias e pelos nobres liberais. Eles defendiam o respeito

a Constituicao e se sentavam do lado direito da Assembleia.
= Jacobinos: eram os mais radicais. Defendiam de forma ferrenha o

republicanismo e sentavam-se do lado esquerdo da Assembleia.
= Pantano: também identificados como de centro, os integrantes

desse grupo oscilavam o apoio aos outros dois grupos.

A utilizacao dos termos esquerda e direita para denominar gru-
pos com interesses e objetivos diferentes foi depois adaptada, tor-
nando-se comum na esfera politica.

Os jacobinos e os girondinos divergiam profundamente sobre o modo
como a revolugao deveria ser conduzida. Os girondinos eram quase sem-
pre apoiados pelo grupo pantano e, por isso, passaram a comandar o
governo, que tentava proteger a Franca do ataque dos estran-
geiros e, a0 mesmo tempo, controlar as agitacoes internas
lideradas pelos sans-culottes e pelos camponeses. Os revol-
tosos exigiam o controle dos precos, o recrutamento geral da
populacao para o exército e o fim de qualquer resquicio do feu-
dalismo, entre outras reivindicagoes.

Alguns camponeses defendiam também uma espécie
de reforma agraria por meio da distribuicao gratuita das
terras das grandes propriedades, o que amedrontou os
girondinos, pois muitos deles eram burgueses ricos e,
também, proprietarios de terras.

)74 Imagens em contexto!

Como vocé estudou, as mulheres néo tinham di-
reitos politicos reconhecidos, mas lutaram de for-
ma consistente durante a revolucao e tiveram par-
ticipacao decisiva na implementacao da republica
na Franca. Manon Roland, por exemplo, foi uma in-
fluente girondina que promoveu debates e encon-
tros de diversos revolucionarios na cidade de Paris.
Gragas a sua atuagao politica, seu marido, Jean-Marie
Roland de La Platiere, tornou-se ministro do inte-
rior em 1792. A partir de entao, ela assumiu a dire-
¢ao dos escritorios da familia e, entre outras fungoes,

sentante do governo republicano francés.

Calendario revolucionario:
calendario criado durante

a Revolucao Francesa para
substituir a medicao do
tempo influenciada por
referéncias religiosas, que
sao a base do calendério
gregoriano. Era dividido em
doze meses, nomeados de
acordo com as colheitas e os
fendmenos climaticos. Cada
més era formado por trés
semanas e cada semana,
por dez dias.

redigia as cartas que La Platiére enviava como repre- llustragdo atual, representando a revoluciondria francesa
Manon Roland, inspirada no quadro Retrato de Manon

Roland, de autoria desconhecida, produzido em 1790.
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MURILO ARAUJO/ARQUIVO DA EDITORA

« Ressalte aos estudantes aimportancia simbolica e o impacto pratico da substituicao de um calendério. Os re-
volucionarios franceses desejavam provocar uma ruptura com o Antigo Regime, e a superacao da centralidade
da Igreja era um dos objetivos deles. Assim, um calendario preenchido por feriados religiosos, com nomes de

santos e o domingo como dia de guarda, ndo poderia ser usado na Franca revolucionaria.

Ampliando

No texto a seguir, o historiador
Eric Hobsbawm trata do avanco da
Revolucdo Francesa, apontando
uma tendéncia geral no desenvol-
vimento dos processos revolucio-
narios.

“[...] Repetidas vezes veremos
moderados reformadores da clas-
se média mobilizando as massas
contra a resisténcia obstinada ou
a contrarrevolugdo. Veremos as
massas indo além dos objetivos dos
moderados rumo a suas proprias
revolugdes sociais, e os moderados,
por sua vez, dividindo-se em um
grupo conservador, dai em diante
fazendo causa comum com os rea-
ciondrios, e um grupo de esquerda,
determinado a perseguir o resto
dos objetivos moderados, ainda
ndo alcanc¢ados, com o auxilio das
massas, mesmo com o risco de per-
der o controle sobre elas. [...] Na
maioria das revolu¢des burguesas
subsequentes, os liberais modera-
dos viriam a retroceder, ou trans-
ferir-se para a ala conservadora,
em um estdgio bastante inicial.
De fato, no século XIX vemos de
modo crescente (mais notadamen-
te na Alemanha) que eles se torna-
ram absolutamente relutantes em
comegar uma revolugdo, por medo
de suas incalculdveis consequén-
cias, preferindo um compromisso
com o rei e a aristocracia. A pecu-
liaridade da Revolu¢do Francesa
é que uma fac¢do da classe média
liberal estava pronta a continuar
revoluciondria até o, e mesmo
além do, limiar da revolugéo anti-
burguesal:] eram os jacobinos, cujo
nome veio a significar ‘revolugao
radical’ em toda parte.”

HOBSBAWM, E. A era
das revolugées: 1789-1848.
Sao Paulo: Paz e Terra,
2012. p. 111.

81



« E importante contextualizar o
uso da guilhotina. Em sociedades
do Antigo Regime, como a da Fran-
¢a pré-revolucionaria, as pessoas
eram ordenadas em estamentos
e, portanto, as penas variavam nao
apenas conforme o crime cometido,
mas também de acordo com o es-
tamento ao qual pertencia o delin-
quente e, ainda, com requintes de
crueldade e tortura. Quando o mé-
dico francés Joseph-Ignace Guillotin
defendeu o uso da guilhotina, acre-
ditou estar defendendo aigualdade
na morte, garantindo mais efetivi-
dade e, consequentemente, menos
sofrimento aos condenados a pena
de morte. Embora o médico nao
tenha participado efetivamente da
implanta¢ao da guilhotina nas con-
denacbes francesas, conta-se que a
imprensa batizou o instrumento
com o sobrenome dele, e ele passou
amemoria como uma figura sadica.
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Representacéo da rainha Maria
Antonieta sendo levada para

a guilhotina, gravura de
Christiaan Josi, 1798.

BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL - MUSEU CARNAVALET, PARIS

Miniatura de uma guilhotina
produzida na Franca,
no século XVIII.
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A queda dos girondinos e a ascensao dos jacobinos

Com medo de conceder muito poder aos sans-culottes e cam-
poneses, os girondinos adotaram uma postura conservadora para
lidar com os conflitos internos, recusando-se a promover a eco-
nomia de guerra ou o recrutamento geral. Nos conflitos exter-
nos, porém, decidiram avancar sobre os inimigos, o que causou o
enfraquecimento do exército francés e a entrada da Gra-Breta-
nha na guerra contra a Franca.

Como resultado dessa politica, houve carestia, aléem de aumento da
inflacdo e da especulagao, e a Franca perdeu muitos territorios para
0s paises inimigos e os contrarrevolucionarios.

Além desses problemas, um episadio contribuiu para a queda dos
girondinos: o julgamento do rei Luis XVI pela Convengao e sua conde-
nacao a morte. O rei foi guilhotinado em janeiro de 1793 e Maria Anto-
nieta, em outubro do mesmo ano. Na execucao de ambos, a populacao
gritava "viva a nacao’, "viva a repiblica” e “viva a liberdade”.

Os jacobinos assumiram, entao, o governo. Eles estabeleceram
uma economia de guerra, mobilizaram os recursos de toda a nagao
por meio de recrutamentos e aboliram a distincao entre soldados
e civis no exterior. Além disso, atenderam as solicitacoes dos sans-
-culottes, o que deu a populagao a energia que transformou a revo-
lucdo em uma grande forca politica e de guerra. Para isso, porém,
os jacobinos recorreram a ditadura e ao terror.

Radicalidade revolucionaria

O movimento revolucionario se tornou cada vez mais radical,
principalmente apds o assassinato do jornalista jacobino Jean-Paul
Marat pela girondina Charlotte Corday.

Os girondinos foram expulsos da Convencao e os jacobinos, lide-
rados pelo advogado Maximilien de Robespierre, organizaram comités
para lidar com a crise interna e os ataques de paises que tentavam
sufocar a revolugao: o Comité de Salvagao Plblica, o Comité de Segu-
ranca Nacional e o Tribunal Revolucionario, encarregado de julgar os
contrarrevolucionarios.

As prisoes e as execugoes de suspeitos de trair o movimento tor-
naram-se, entao, frequentes. Teve inicio, assim, o chamado Periodo
do Terror da Revolucao Francesa, no qual 17 mil pessoas foram acu-

sadas de traicao e executadas na guilhotina.
Dados numéricos sobre o Terror foram retirados de:
HOBSBAWM, E. J. A era das revolugdes: 1789-1848.
Imagens em contexto! Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977. p. 86.

A guilhotina se tornou o simbolo do Periodo do Terror. A execucéo dos
que eram tidos como inimigos foi considerada ndo s6 normal, mas tam-
bém necessaria para a revolugao.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Curadoria

A Revolugdo Francesa explicada a minha neta (Livro)
Michel Vovelle. Séo Paulo: Editora Unesp, 2007.

Nesse livro redigido em forma de didlogo, o historiador Michel Vovelle explica a complexidade e as contradicoes
da Revolucao Francesa a sua neta de 14 anos. Enquanto ele trata dos pontos-chave do movimento, a neta faz
perguntas sobre o curso do processo revoluciondrio, evidenciando seus limites.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

TUUL AND BRUNO MORANDI/ALAMY/FOTOARENA

O Golpe de 9 do Termidor

Apesar de a radicalizacao ter partido dos jaco-
binos, nem todos os integrantes do grupo eram
favoraveis a ela. Em razdo disso, houve uma
separacao entre os que defendiam a manuten-
¢ao do terror e os que se opunham a violéncia.

Em marco de 1794, o advogado Georges
Jacques Danton e outros jacobinos que se opu-
nham a radicalizacao da revolucao foram presos e
executados pelo Comité de Salvagao Puablica, diri-
gido por Robespierre, que se tornou um ditador.

Durante o Periodo do Terror, os jacobinos con-
fiscaram as propriedades dos nobres que fugi-
ram, vendendo-as em troca de pagamento
facilitado aos camponeses. Eles também acaba-
ram com os (ltimos vestigios do feudalismo, rea-
lizaram reformas educacionais, estabeleceram o
uso do sistema de numeracao decimal e toma-
ram outras medidas para estabilizar a sociedade
francesa e afastar as ameacas externas.

Diante da situacao estabilizada e do medo
da violéncia jacobina, a burguesia girondina e
membros do pantano organizaram o Golpe de
9 do Termidor (a palavra Termidor era usada
para definir o aumento da temperatura na Europa
entrejulho e agosto e inspirou o calendario revo-
lucionario), que correspondia a 27 de julho de
1794, contra Robespierre. Ele foi executado um
dia depois, em 28 de julho de 1794.

Com a morte de Robespierre e de diversos
de seus companheiros, os girondinos volta-
ram a Convencao e anularam diversas medidas
governamentais tomadas durante o Periodo
do Terror.

Foi revogada, por exemplo, a lei de controle
do preco dos alimentos, favorecendo a burgue-
sia, que havia voltado a ser a maioria na Assem-
bleia. Medidas como essa, que favoreciam o
liberalismo econémico, resultaram na volta da
inflacdo e da pobreza durante o inverno, no
final de 1794 e no inicio de 1795.

A carestia atingiu sobretudo a populacao
mais pobre, que, em 1795, se revoltou. A rebe-
lido foi facilmente controlada, pois ndao havia
uma lideranca. No mesmo ano, outra investida
contrarrevolucionaria, que procurava restaurar
a monarquia francesa, foi detida por um gene-
ral chamado Napoleao Bonaparte, que passou
a se destacar no exército.

)74 'magens em contexto!

A Praca da Concoérdia, construida no século XVIII,
foi chamada, inicialmente, Praca Luis XV, sendo re-
batizada em 1792 como Praca da Revolucdo. De-
pois disso, foi instalada nela uma guilhotina, usa-
da para executar milhares de pessoas, entre as
quais Luis XVI, Maria Antonieta, Georges Jacques
Danton e Maximilien de Robespierre.

Praca da
Concérdia, em
Paris, Franca.
Foto de 2020.
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« Se possivel, retome a questao da violéncia néo sé durante o Periodo do Terror, mas também nos periodos ante-
riores, para promover a reflexdo sobre a légica da punicdo: se os jacobinos aceitavam o sacrificio sumario de vidas
para garantir a manutenc¢ao do processo revolucionario, os girondinos puniam com a morte muitos dos autores
de propostas voltadas a abolicio de seus privilégios. E possivel retomar o caso de Olympe de Gouges, executada
por causa de suas ideias, que se chocavam com os interesses dos grupos dirigentes do processo revolucionario.

BNCC

Por envolver a reflexdo sobre
avioléncia do Periodo do Terrorea
analise do desenvolvimento dos
processos revoluciondrios e seus
impactos em diferentes espagos
e temporalidades, o contetddo do
capitulo contribui para o desenvol-
vimento da habilidade EFO8HI04
e da Competéncia Especifica de
Historia n® 2.

« Aproveite o momento para refle-
tir com os estudantes sobre as mo-
tivagOes da aceitacdo de medidas
drasticas. Por meio dessa reflexao,
é oportuno instigar a turma a pen-
sar criticamente no processo de ra-
dicalizacao e imaginar alternativas
nao violentas para a resolucdo de
problemas. Comente, porém, com
os estudantes que foi durante o
momento de radicalizagdo que
varias conquistas revolucionarias
foram consolidadas, como o fim
da escravidao nas colonias e dos
privilégios feudais, sem indeniza-
¢ao. Foram também tomadas algu-
mas medidas de auxilio aos mais
pobres. Além disso, conquistou-se
uma vitéria militar sobre os exér-
citos estrangeiros. Ap0ds citar es-
sas conquistas, convide a turma a
refletir sobre esta questao: “Seria
possivel agir de modo diferente na-
quele momento para dar continui-
dade ao processo revolucionario?”.
« Ressalte o fato de que, a par-
tir do Golpe de 9 do Termidor, a
Revolucdo Francesa tornou-se ca-
da vez mais moderada, aproximan-
do-se dos interesses da burguesia.
A revogacao das medidas de con-
trole dos precos dos alimentos foi
um simbolo dessa alteragcdo no mo-
vimento revolucionario.
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Ampliando

Ao mencionar a Conspiracao
dos Iguais, seria oportuno toma-la
como exemplo da permanéncia
de vertentes radicais no Diretorio.
Esse movimento integra a memo-
ria dos projetos de futuro mais
igualitario que nao deram certo.
O Manifesto dos Iguais permite
conhecer as ideias de Graco Babeuf
e dos jacobinos mais radicais. A
leitura comentada do texto em
sala de aula pode ser util para evi-
denciar a diversidade das visoes
politicas em disputa. O seguinte
trecho desse documento chegou
a ser considerado antecessor do
Manifesto Comunista, de Karl Marx
e Friedrich Engels:

“A lei agraria, ou a divisao da
terra, foi aspiragdio momentanea
de alguns soldados sem princi-
pios, de algumas populagdes inci-
tadas pelo seu instinto mais do que
pela razao. Nos temos algo de mais
sublime e de mais equitativo: o bem
comum, ou a comunidade de bens!
No6s reclamamos, nés queremos
desfrutar coletivamente dos fru-
tos da terra: esses frutos perten-
cem a todos.

Declaramos que, posteriormen-
te, ndo poderemos permitir que a
imensa maioria dos homens traba-
lhe e esteja ao servigo e a0 mando
de uma pequena minoria”.

BABEUF, G. Manifesto dos
Iguais. Paris, 1796. Disponivel
em: http://www.dhnet.org.br/
direitos/anthist/a_pdf/babeuf
manifesto_dos_iguais.pdf.
Acesso em: 29 abr. 2022.
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(©), Imagensem
788 contexto!

Na gravura, Napoledo é
representado como o sal-
vador da Franca, que, por
sua vez, é representada co-
mo uma mulher a beira do
abismo. Tentando derrubar
a Franga estao os revolucio-
narios fanaticos, representa-
dos como dois personagens
segurando as correntes que
remetem a escravidao e
uma tocha que simboliza a
discérdia. Isso significa que
a ideia que permeava a so-
ciedade da época era a de
um governo forte e centra-
lizado, que poderia acabar
com os embates entre os
partidos politicos.

STEFANO BIANCHETTI/BRIDGEMAN IMAGES/ KEYSTONE BRASIL - COLEGAO PARTICULAR
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@ O Diretoério

Em 1795 foi elaborada outra Constituicao Francesa. O novo texto
demonstrou a for¢a que a burguesia havia conquistado, pois estabe-
lecia o direito de voto apenas aos cidadaos proprietarios. Além disso,
o governo do pais foi atribuido a um grupo de cinco diretores, razao
pela qual o periodo em que eles estiveram no poder ficou conhecido
como Diretério.

No plano interno, esse periodo foi marcado pelas tentativas de
controlar os partidarios da monarquia e pela repressao as manifes-
tacOes jacobinas. Em 1796, alguns jacobinos, liderados por Graco
Babeuf, participaram da Conspiracao dos Iguais, com o objetivo de
extinguir a propriedade privada. Tal ideia aterrorizou os deputa-
dos da Assembleia, que executaram quase todos os membros da
conspiracao.

Ao mesmo tempo, a Fran¢a continuava a enfrentar as investidas
externas que procuravam restabelecer a monarquia, ficando cada
vez mais dependente do exército para manter a ordem. O Diretério
tentou, sem sucesso, pacificar um lugar arrasado pela guerra civil
e pela ameaca de invasao estrangeira.

Golpe do 18 de Brumario

Apo6s anos de conflitos com
paises estrangeiros, revoltas
nas colonias e agitacoes sociais,
a populacao francesa passou a
enxergar o jovem general Napo-
ledo Bonaparte como solugao para
um governo forte, que poderia
conduzir a Franga ao caminho da
estabilidade politica e econdmica.

Assim, apoiado por alguns
membros do Diretério e princi-
palmente pela burguesia, Napo-
ledo articulou um golpe para
tomar o poder em 9 de novembro
de 1799. O evento ficou conhe-
cido como Golpe do 18 de Bru-
mario. O termo bruma ("névoa”)
inspirou 0 nome do segundo
més do calendario adotado pelos
revolucionarios.

O apoio da Franga, gravura de
Alexis Chataignier, século XVIII.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Interdisciplinaridade

0 uso dasimagens e das técnicas das artes visuais durante a revolucdo foi intenso. A gravura O apoio da Franga,
de Alexis Chataignier, e outrasimagens de época reproduzidas no capitulo contribuem para estabelecer o didlogo
entre histdria e o componente curricular arte, relacionando o contetido as habilidades EF69AR02 - “Pesquisar
e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-os no tempo e no espaco” — e EF69AR31 - “Relacionar as
préticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica, histérica, econdmica, estética e ética”.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

& O Consulado eaeleicaode
Napoleao Bonaparte

Em 1799, Napoleao tinha 30 anos e era um militar de razoavel
meérito, pois havia liderado importantes vitérias. Ele assumiu o Po-
der Executivo com outros dois cdnsules: o abade Emmanuel Joseph
Sieyées e Roger Ducos. Nesse regime politico, denominado Consula-
do, o poder deveria ser exercido de modo igual pelos trés consules,
mas nao foi o que aconteceu: Napoledo tomava quase todas as deci-
soes, controlava o exército e a politica externa.

Durante o Consulado, a Franga passou por um processo de es-
tabilizacao politica e econémica. A criacao do Banco da Franga, em
1800, possibilitou a reorganizacao do sistema financeiro do pais,
a0 passo que os investimentos em industrializacao aumentaram a
producao do mercado interno e o enriguecimento da burguesia, que
apoiava Napoleao.

Em 1801, o governo se aproximou da Igreja Catolica ao assi-
nar um acordo com o papa Pio VI, afirmando o catolicismo como
religiao predominante no pais, e conseguiu diminuir os atritos in-
ternos com o clero.

Ao mesmo tempo, Na-

poledo deu inicio a uma
reforma educacional por
meio da fundacao de liceus,
instituicobes que forne-
ciam instrugao pablica para
as camadas de elite com o
principal objetivo de formar
futuros funcionarios do go-
verno e oficiais do exército.
Além disso, promoveu a
realizacao de obras de in-
fraestrutura e embeleza-
mento das cidades.

Com essas agoes, Na-
poleao conquistou popu-
laridade e se tornou con-
sul vitalicio em 1802, por
meio de um plebiscito.

Instalagao do Conselho

de Estado no Paldcio Petit-
-Luxembourg, em 25 de
dezembro de 1799, pintura de
Auguste Couder, 1856.

O Imagens em
Y48 contexto!

Na pintura, foi repre-
sentada a instalagdo do
Conselho de Estado, em
dezembro de 1799. A es-
querda e acima dos ou-
tros personagens, encon-
tram-se os trés membros
do Consulado. O per-
sonagem sem peruca é
Napoledo Bonaparte. Os
outros dois consules —
um de cabeca abaixada,
em posicao de obedién-
cia, e 0 outro a sua som-
bra - sdo representados
como menos importan-
tes que ele.
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« Ap6s delinear o quadro de disputa e instabilidade do processo revolucionario, analisam-se a ascenséo de Na-
poledo e suas escolhas politicas, que articulavam uma série de interesses, mas encabecavam o projeto politico
burgués. Desse modo, facilita-se a compreensao do apoio popular, cuja consequéncia foi o sucesso do plebiscito
que elevou Bonaparte a condicao de imperador e aumentou ainda mais sua autoridade. Enfatizando as dispu-
tas com o Reino Unido e o interesse em derrubar as monarquias absolutistas, investigam-se as guerras travadas
pelo Império Napolednico, que redefiniram uma série de territorialidades e relacdes politicas nao sé na Europa,

mas também no Brasil, com a transferéncia da Corte portuguesa para o Rio de Janeiro em 1808.

Ampliando

No texto a sequir, o historiador
Eric Hobsbawm analisa a carreira
de Napoledo Bonaparte.

“[...] ambicioso, descontente e re-
voluciondrio, subiu vagarosamente
na artilharia, um dos poucos ra-
mos do exército real em que a com-
peténcia técnica era indispensavel.
Durante a Revolugio, e especial-
mente sob a ditadura jacobina que
ele apoiou firmemente, foi reco-
nhecido por um comissario local
em um front de suma importin-
cia [...] como um soldado de dons
espléndidos e muito promissor.
O Ano II fez dele um general. So-
breviveu a queda de Robespierre, e
um dom para o cultivo de ligagdes
uteis em Paris ajudou-o em sua es-
calada apds este momento dificil.
Agarrou a sua chance na campa-
nha italiana de 1796, que fez dele o
inquestionado primeiro soldado da
Republica, que agia virtualmente
independente das autoridades civis.
O poder foi metade atirado sobre
seus ombros e metade agarrado por
ele quando as invasdes estrangei-
ras de 1799 revelaram a fraqueza
do Diretdrio e a sua prépria indis-
pensabilidade. [...]”

HOBSBAWM, E. A era das
revolugodes: 1789-1848.

Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2012. p. 129.
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Ampliando

A observacao e a discussao do
carater ambivalente da politica
napolednica contribuem para que
os estudantes desenvolvam um
olhar critico sobre os processos
histéricos e as decisdes politicas,
podendo compreendé-los em sua
complexidade e em seu devido
contexto. Para aprofundar o deba-
te, pode-se utilizar o texto abaixo,
em que a historiadora Lynn Hunt
trata do assunto.

“Napoledo tentou criar um hi-
brido entre os direitos do homem
easociedade hierdrquica tradicio-
nal, mas no fim das contas ambos
oslados rejeitaram a cria bastarda.
Napoleio foi criticado pelos tra-
dicionalistas devido a sua énfase
na toleréncia religiosa, na aboli-
¢do do feudalismo e na igualdade
perante a lei, e pelo outro lado
devido as restri¢des que impds a
um grande numero de liberdades
politicas. Conseguiu ficar em paz
com a Igreja Catolica, mas nunca
se tornou um governante legitimo
aos olhos dos tradicionalistas.
Para os defensores dos direitos,
a sua insisténcia na igualdade
perante a lei ndo conseguiu con-
trabalangar a sua revivescéncia da
nobreza e a criagdo de um impé-
rio hereditdrio. Quando perdeu
o poder, o imperador francés foi
denunciado tanto pelos tradicio-
nalistas como pelos defensores
dos direitos como um tirano, um
déspota e um usurpador. Um dos
criticos mais persistentes de Na-
poledo, a escritora Germaine de
Staél, proclamou em 1817 que o
seu unico legado eram ‘mais al-
guns segredos na arte da tirania’.
De Staél, como todos os outros
comentaristas tanto da esquerda
como da direita, sO se referia ao
lider deposto pelo seu sobrenome,
Bonaparte, e nunca lhe dava o
tratamento imperial do primeiro
nome, Napoledo.”

HUNT, L. A invengao dos direitos

humanos: uma histéria. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2009. p. 182.

86

JACQUES-LOUIS DAVID - CHATEAU DE MALMAISON, RUEIL-MALMAISON

Y748 'magens em contexto!

Napoledo contratou pintores,
como Jacques-Louis David, com o
objetivo de popularizar sua ima-
gem como a de um lider forte e
destemido. Na pintura Napoledo
atravessando os Alpes, por exem-
plo, diversos elementos foram usa-
dos para ressaltar a grandiosidade
de Napoledo: o personagem foi
representado em primeiro plano,
ocupando todo o centro da tela,
sendo destacadas sua habilidade
em controlar e conduzir o cavalo
e a serenidade em seu semblante.
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Napoleao como consul vitalicio

Com o objetivo de reconstruir um império na América
e gerar riquezas para engrandecer a Franca, Napoledo
Bonaparte criou uma lei segundo a qual o que ocorria na
Franca continental ndo valia para suas colénias.

Com base nessa lei, ele tentou reintroduzir a escravi-
dao na ilha caribenha de Sao Domingos, em que a pra-
tica havia sido abolida ap6s a revolucao, mas os colonos
nao aceitaram e promoveram uma revolta. Os fran-
ceses foram derrotados no conflito e a ilha se tor-
nou independente, sendo renomeada Haiti, 0 nome
indigena do territorio.

Em 1802, Napoleao obteve um importante acordo
de paz com o Reino Unido, o principal adversario fran-
cés. A fim de levantar fundos para o fortalecimento do
exército, vendeu o territério francés da Luisiana para
os Estados Unidos, em 1803. Dessa maneira, obteve
algumas vitérias militares e acordos diplomaticos.

Em 1804 o consul promulgou o
Codigo Civil Napolednico, que con-
firmava a igualdade juridica dos
cidadaos, conquistada durante a
revolucao, e o fim das antigas obri-
gacoes feudais. Aléem disso, asse-
gurava a separacao entre a Igreja
e o Estado.

As mulheres, no entanto, conti-
nuaram juridicamente subordina-
das a seus pais ou maridos. Além
disso, apesar da énfase naliberdade
religiosa e na igualdade perante a
lei, Napoledo restringiu varias liber-
dades politicas, pois controlava de
forma repressiva a oposicao a seu
governo, punindo greves, impe-
dindo a organizagao de sindicatos
e censurando a imprensa.

Napoledo atravessando
os Alpes, pintura de
Jacques-Louis David, 1800.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Marco Morel. Impressées Rebeldes. Ano 6, n. 1 (jan.-jun.), 2018. Disponivel em: https://www.historia.uff.br/
impressoesrebeldes/revista/alem-do-medo/. Acesso em: 20 abr. 2022.

Nesse artigo, o historiador Marco Morel trata do ineditismo da Revoluc¢do do Haiti, que deu origem ao unico
Estado resultante de um levante de escravizados, das contradi¢des de tal revolucéo e de seu impacto no mundo,
especialmente no Brasil, na época da independéncia.
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@ O Império Napoleonico

Em 1804, amparado pelo sucesso do Codigo Napolednico e pelas
medidas de estabilizacao, por meio de outro plebiscito, Napoleao se
tornou imperador da Franca, conquistando o titulo de Napoledo .

Um dos objetivos de Napoledo era difundir os ideais da Revolugao
Francesa na Europa. Por isso, as monarquias do continente forma-
ram uma coligacao de oposicao organizada a Franca. Fizeram parte
desse movimento Reino Unido, Suécia, Rissia e Austria.

Os monarcas desses reinos se assustaram com a ascensao de
Napoleao, que apresentava qualidades militares, como disciplina e
estratégia. Além disso, ele organizou um exército nacional formado
nao por mercenarios ou nobres, mas por cidaddaos comuns. Era a pri-
meira vez que um exército lutava pelo ideal da nacao e sob a ban-
deira de sua soberania. Com essas caracteristicas, o exército francés
tinha muita for¢a e coragem, pois os soldados acreditavam em sua
missao de levar a revolugao para o restante da Europa.

Em 1805, os franceses venceram a Austria e a Rissia na Bata-
Iha de Austerlitz, localizada no territorio correspondente ao da atual
Repablica Tcheca. Essa foi uma das conquistas militares mais impor-
tantes do exército francés sob o comando de Napoleao Bonaparte.
A Prassia, por sua vez, foi vencida em 1806 e desmembrada. Ja a
Rissia foi vencida nas batalhas de Eylau e de Friedland, em 1807.

0 poder do exército francés, em solo, era inquestionavel, mas nao nas
batalhas marinhas. Em 1805, a Franca foi derrotada pelo Reino Unido no
conflito maritimo de Trafalgar. As duas poténcias se enfrentavam desde
1803, em razao do descumprimento de um acordo de paz assinado um
ano antes em Amiens, na Franca. O resultado desse conflito deixou claro
que a marinha francesa era inferior a do Reino Unido; por isso, Napoleao
passou a concentrar seus esforgos em enfraquecé-Ila.

Coligacao: associagdo ou
alianca de entidades.

Napoledo na Batalha de
Austerlitz, pintura de
Francois Gérard, 1805.
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« Os acordos firmados por Napoledo com a aristocracia e o papado, com o intuito de obter apoio ao império,
reforcaram em parte os latifundios. Todavia, ndo ha duvida de que, desde a revolugéo, a estrutura agraria da

Franca é menos concentrada que a de outros paises ricos.

Ampliando

A Revolucéo Francesa teve fim
com a ascensao do Império Napo-
lednico. No texto a seguir, o his-
toriador Eric Hobsbawm trata da
importancia desse evento para a
histéria mundial.

“Se a economia do mundo do
século XIX foi formada principal-
mente sob a influéncia da revolugdo
industrial britanica, sua politica e
ideologia foram formadas funda-
mentalmente pela Revolugao Fran-
cesa. A Gra-Bretanha forneceu o
modelo para as ferrovias e fabricas,
o explosivo econdmico que rompeu
com as estruturas socioeconomi-
cas tradicionais do mundo nao eu-
ropeu; mas foi a Franca que fez suas
revolugdes e a elas deu suas ideias,
a ponto de bandeiras tricolores de
um tipo ou de outro terem-se tor-
nado o emblema de praticamente
todas as nagdes emergentes [...]. A
Franca forneceu o vocabuldrio e os
temas da politica liberal e radical
democrdtica para a maior parte do
mundo. A Fran¢a deu o primeiro
grande exemplo, o conceito e o
vocabuldrio do nacionalismo. A
Franga forneceu os codigos legais,
o modelo de organizagido técnica
e cientifica e o sistema métrico de
medidas para a maioria dos paises.
A ideologia do mundo moderno
atingiu as antigas civilizagoes que
tinham até entdo resistido as ideias
europeias inicialmente através da
influéncia francesa. Esta foi a obra
da Revolugido Francesa.”

HOBSBAWM, E. A era das revo-
lugoes: 1789-1848.

Sao Paulo: Paz e Terra,

2012. p. 97-98.
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Ao estudar as guerras napoledni-
cas e seusimpactos na Europa e na
América, mobiliza-se a habilidade
EFO8HI04, assim como a Compe-
téncia Especifica de Historia n®5.

Ampliando

No texto a sequir, o historiador
Boris Fausto trata dos impactos do
Bloqueio Continental na América
portuguesa.

“A guerra que Napoledo movia
na Europa contra a Inglaterra,
em principios do século XIX, aca-
bou por ter consequéncias para a
Coroa portuguesa. Apds contro-
lar quase toda a Europa ocidental,
Napoledo imp6s um bloqueio ao
comércio entre a Inglaterra e o con-
tinente. Portugal representava uma
brecha no bloqueio e era preciso
fecha-la. Em novembro de 1807,
tropas francesas cruzaram a fron-
teira de Portugal com a Espanha
e avancaram em direcdo a Lisboa.
O principe Dom Jodo, que regia
o reino desde 1792, quando sua
mée Dona Maria fora declarada
louca, decidiu-se em poucos dias
pela transferéncia da Corte para o
Brasil. Entre 25 e 27 de novembro
de 1807, cerca de 10 mil a 15 mil
pessoas embarcaram em navios
portugueses rumo ao Brasil, sob
protecdo da frota inglesa. Todo um
aparelho burocratico vinha para a
Colonia: ministros, conselheiros,
juizes da Corte Suprema, funcio-
narios do Tesouro, patentes do
exército e da marinha, membros
do alto clero. Seguiam também o
tesouro real, os arquivos do go-
verno, uma mdaquina impressora
e varias bibliotecas que seriam a
base da Biblioteca Nacional do Rio
de Janeiro.”

FAUSTO, B. Historia concisa
do Brasil. 2. ed. Sao Paulo: Edusp,
2010. p. 66-67.
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O Bloqueio Continental de1806

Para enfraquecer a marinha britanica, Napoledo estabeleceu, em
1806, o Bloqueio Continental, por meio do qual proibiu todos os

Dados numéricos sobre

a invasao a Ruassia foram
retirados de: HOBSBAWM, E.
A era das revolugbes: 1789-
-1848. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1977. p. 105.

paises dominados pelo Império Francés de receber em seus portos
navios britanicos. Com essa estratégia, além de impedir o comércio
da producao britanica, afetando sua economia, Napoledo procura-
va ampliar o consumo de produtos franceses pelos outros paises.
Como resultado do bloqueio, em 1807, a Franca dominava quase

No mapa, estao repre-
sentados os territorios sob
dominio do exército napo-
lednico, os anexados ao im-
pério e a linha do Bloqueio
Continental. Analise-o e
responda: quais foram os
paises que nao aderiram ao
bloqueio?

O
V\ Se liga no espaco!

Portugal, Russia e Austria.

Resposta do “Se liga no espaco!”:

O Império Napoleonico — 1811

toda a Europa, mas a Peninsula Ibérica ainda mantinha acordos com
0 Reino Unido. Assim, Napoleao invadiu a Espanha, colocando seu
irmao, José Bonaparte, no governo espanhol.

Os franceses também ameacaram invadir Portugal, razao pela
qual a monarquia lusitana e toda a sua Corte se retiraram para o
Brasil em 1808. Com a mudanca para a América, a capital do Império
Portugués passou a ser o Rio de Janeiro.

Ainvasao da Riissia por Napoleao Bonaparte

Em 1809, a Rissia decidiu se retirar do Bloqueio Continental. Em
represalia, Napoledo invadiu o pais em 1812 e tomou a capital, Mos-
cou, com um exército de 610 mil soldados.

Para barrar o avanco das poderosas tropas francesas, 0s russos
adotaram a tatica da terra arrasada: queimavam as plantacoes, os
celeiros e todo tipo de suprimento que pudesse ser aproveitado
pelos invasores e, depois, fugiam de suas terras.

Sem suprimentos e abalado pelo rigoroso
inverno russo (que podia alcangar —30 °C),
0 exército francés foi duramente afetado

REINO U|
GRA- A
E IRLANDA,,

OCEANO
ATLANTICO

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

FONTE: DUBY, G. Atlas
historique mondial. Paris:
Larousse, 2003.

GRAO-DUCADO

pela fome e pelas doencas e sofreu uma de
suas piores derrotas: perdeu 500 mil solda-
dos, sendo obrigado a se retirar da Rissia.
A partir de entao, Napoleao enfrentou
diversas revoltas nos territérios conquis-
tados e sofreu uma série de derrotas para a
coligacdo liderada pela Russia, pela Austria e
pela Prassia. A Franca perdeu a Batalha das
Nacoes, em 1813, e a cidade de Paris foi inva-
dida em 1814. Napoleao
teve de fugir e se exilar
na llha de Elba. Com isso,
os Bourbon retornaram ao
poder e restabeleceram
a monarquia na Franca.

DE VARSGVIA

IMPERIO
J URCO-

Franca em 1789
= [ Conquistas da Convencao desde 1792
[ Terrritérios anexados ao império
Paises e Estados dominados por Napoledo
Estados independentes aliados de Napoleao
[ Principal pais adversario
== |imites do Império Napolednico
=== Confederacao do Reno

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

p-B2-85. o E'Oq“m Tzn.t nental 0 trono foi assumido por
ase naval britanica »
. Luis XVII.
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Napoledo e o Brasil (Podcast)

RFI. Franca e Brasil, maio 2021. Disponivel em: https://www.rfi.fr/br/podcasts/napole%C3%A30-e-o-brasil/.

Acesso em: 29 abr. 2022.

Nesse podcast, dividido em sete capitulos roteirizados e narrados por Adriana Brandéo, sdo abordados o des-
locamento da familia real ao Brasil, a independéncia do pais, a Missdo Francesa e a Revolucao Pernambucana,
entre outros pontos de conexdo entre Brasil e Franca.
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0 Governo dos Cem Dias e o exilio final

Luis XVIII assumiu o trono com apoio de integrantes da socie-
dade francesa que desejavam a restauracao da monarquia e da
familia Bourbon. Muitos deles eram nobres que haviam fugido
durante a revolugao e retornaram para a Franga esperando recu-
perar suas terras e seus privilégios.

Napoledo, porém, nao ficou muito tempo no exilio. Ele fugiu da
ilha de Elba no dia 1° de marco de 1815 e invadiu a Franga apenas
com sua guarda pessoal.

Enguanto se dirigia a Paris, para confrontar o rei, sua guarda foi
sendo engrossada por camponeses e outros individuos desconten-
tes com o retorno dos Bourbon, pois nao queriam ver os antigos
privilégios restabelecidos. Assim, quando a guarda de Napoleao
se encontrou com o batalhdao enviado pelo rei para combaté-la,
grande parte da opinido puablica ja era favoravel ao retorno do ex-
-governante, de modo que até o batalhdo real abandonou Luis XVIII
e se uniu ao antigo imperador, que voltou ao trono.

O rei fugiu as pressas de Paris no dia 19 de marco e se refugiou
na Bélgica, onde foi perseguido pelas tropas francesas. Napoleao,
por sua vez, permaneceu no poder por um curto periodo, conhecido
como Os Cem Dias, pois foi vencido em 18 de junho de 1815 na
Batalha de Waterloo, por tropas austriacas e britanicas. Foi, entao,
obrigado a abdicar novamente do trono e se refugiou na ilha de
Santa Helena, na costa ocidental da Africa, onde faleceu em 1821.

Museu do Louvre, em Paris, Franca. Foto de 2018.

(©), Imagensem
748 contexto!

Além das conquistas poli-
ticas e territoriais, Napoledo
formou cole¢des que dariam
origem a instituicdes como o
Museu do Louvre, em Paris.
Durante suas campanhas mi-
litares e tratados de paz, le-
vou para a Franca varias co-
lecdes de objetos artisticos e
antiguidades de outros pai-
ses. Utilizou para isso a justi-
ficativa eurocéntrica de que,
por sua singularidade e im-
portancia, esses objetos de-
veriam ficar com os france-
ses, que seriam mais capazes
de conservé-los. Os retornos
do imperador a Paris eram
sempre marcados por gran-
diosas festas e desfiles. De-
pois, as colecoes considera-
das mais significativas eram
direcionadas ao Louvre e,
o restante, encaminhado a
museus de outras regides.
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« Ao analisar o processo de desmonte do Império Napolednico, estimula-se uma reflexao sobre a atuacao de
Bonaparte ndo apenas como estrategista e articulador politico, mas também como figura que se tornou um

simbolo poderoso, associado a valores revoluciondrios.

« E pertinente associar a imagem
do Museu do Louvre a questao do
saque dos paises dominadores ao
patrimonio de varios povos. Foi fre-
quente a extracao a forca de ele-
mentos da histéria e do patrimonio
da América e da Africa durante os
processos de coloniza¢do. Hoje, em
um movimento de descolonizagdo,
paises como Benin e Egito, bem co-
mo povos indigenas, organizam-
-se para reaver pecas roubadas
que compdem o acervo de varios
museus europeus, como o Louvre.
Uma dessas pecas € a Pedra de Ro-
seta, que esta no Museu Britanico,
em Londres, no Reino Unido. Esse
fragmento de rocha, composto de
trés colunas de texto (em grego,
hieréglifo e demético antigo), foi
fundamental para a compreensao
dos hierdglifos egipcios. Acredita-
-se que a peca foi encontrada por
soldados das forcas napoleonicas
no Egito. Com a derrota de Napo-
ledo, os britanicos tomaram posse
darocha, em 1801, por meio do Tra-
tado de Alexandria.
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Cruzando fronteiras

A secdo promove a andlise de
caricaturas, permitindo um dia-
logo com o componente curricu-
lar arte. Além disso, permite aos
estudantes perceberem de que
forma foram realizadas criticas as
figuras de poder naquele periodo,
compreendendo, dessa forma, a
sociedade do periodo napoleonico.

Atividades

1. Na primeira imagem, Napoledo
foi representado em seis momen-
tos diferentes, sendo atormenta-
do e manipulado. J& na segunda
imagem, ele foi desenhado como
um brinquedo dentro de uma gar-
rafa. Em ambas as imagens, ele foi
representado como uma figura
pequena em relagao aos outros
personagens.

2. Os estudantes podem respon-
der que a representacao diminuta
do ex-imperador transmite a ideia
de que ele era facilmente manipu-
lavel ou administravel, como su-
gere o titulo da gravura de 1815:
Napoledo reduzido a um tamanho
administrdvel. Além disso, esse ti-
po de representacao é uma satira
a situacdo do ex-imperador, que
outrora projetara sua figura de
modo tao grandioso sobre a Eu-
ropa. Vale ressaltar que as campa-
nhas promovidas para diminuir a
importancia de Napoledo influen-
ciaram a producdo do mito de que
ele tinha baixa estatura, mas sua
altura (1,68 metro) era considera-
da mediana para os franceses do
século XIX.
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As caricaturas sao desenhos produzidos para representar pessoas ou
situagoes de modo exagerado, despertando o humor daqueles que as veem.
Elas sao consideradas um género discursivo e podem ser utilizadas para
satirizar figuras politicas, ridicularizar situacdes especiais e cotidianas, entre
diversas outras possibilidades.

No inicio do século XIX, Napoledao Bonaparte foi o tema da producao de
diversas caricaturas. Patrocinadas por Luis XVIIl, mas produzidas também
em outros locais, como o Reino Unido e a Prissia, essas caricaturas o
representavam em diversas situagoes, algumas constrangedoras. Estava
em jogo a utilizacao de uma manifestacao artistica provocativa e bem-
-humorada para representar o inimigo Napoleao.

BIBLIOTECA NACIONAL DA FRANCA

Napoledo reduzido a um tamanho administrdvel,

gravura de c. 1815.
0 pequeno diabo cartesiano: camponeses
alemaes capturando o pequeno diabo Napoledo,
gravura de 1813.

)74 'magens em contexto!

Um diabo cartesiano ou mergulhador cartesiano é um boneco que flutua dentro
de uma garrafa. O brinquedo pode ser usado como forma de observar os principios
hidrostéticos (as condicdes de estética dos fluidos) propostos pelo cientista francés
Pascal, que viveu de 1623 a 1662, e Arquimedes, estudioso grego da Antiguidade.
Na gravura de 1813, Napoledo foi representado como esse boneco flutuando dentro
de uma garrafa com agua. Na imagem de 1815, Napoleao também foi representado
em tamanho pequeno, como um boneco de brinquedo.

»

1. Descreva as duas gravuras.

2. Em sua opinido, qual foi o objetivo dos autores das gravuras ao representar
Napoledao Bonaparte dessa maneira?

20

BIBLIOTECA NACIONAL DA FRANGA, PARIS

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Interdisciplinaridade

A analise das gravuras é um exercicio de leitura inferencial de documentos iconograficos que contribui para
o didlogo entre histéria e o componente curricular arte, relacionando o contetido as habilidades EF69AR02 —
“Pesquisar e analisar diferentes estilos visuais, contextualizando-os no tempo e no espa¢o” — e EF69AR31 —
“Relacionar as préticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural, politica, histdrica, econdmica,
estética e ética”.
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@ O Congresso de Viena

Ao colocar em acao sua politica expansionista, Napoledo Bonaparte
difundiu pelo continente europeu os ideais revolucionarios franceses
de soberania popular e nacao, enfraquecendo os regimes absolutistas.
Assim, ap6s sua queda, 0s monarcas europeus respiraram aliviados e
tentaram retomar a antiga ordem.

Para isso, um dos primeiros passos era restabelecer as fron-
teiras que tinham sido modificadas em razao do avango da
Franca imperial. A fim de debater esse assunto, representantes
das monarquias europeias se reuniram no Congresso de Viena, na
Austria, em novembro de 1814. Os trabalhos foram iniciados em
dezembro do mesmo ano e se estenderam até junho de 1815.

Foi decidido que as fronteiras e a configuracao politica da Europa
voltariam a ser como antes da revolucao de 1789. Assim, a Franca
teve de devolver todos os territdrios conquistados por Napoledo, além
de pagar indenizagoes as nagoes prejudicadas. Foi acordado também
que as dinastias que reinavam antes de 1789 voltariam ao poder.

A Europa apos o Congresso de Viena — 1815
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Guerra e paz, de Leon
Tolstéi. Porto Alegre:
Edicoes del Prado do
Brasil, 2019.

Nessa versdo em quadri-
nhos do classico de Leon
Tolstoi, o periodo das cam-
panhas militares napole6ni-
cas do século XIX é reconsti-
tuido minuciosamente por
meio da narrativa do ponto
de vista do povo russo.

8\‘ Se liga no espaco!
Compare esse mapa com
o da pagina 88 e respon-
da: por que é possivel di-
zer que a Franca foi desfa-
vorecida com os acordos
territoriais do Congresso
de Viena? Cite algumas re-
gides que se tornaram in-
dependentes do pais.

Resposta do “Se liga no espaco!”:

A Franca foi desfavorecida no

Congresso de Viena porque

todos os territorios que havia

conquistado e anexado apo6s

1789 foram perdidos, voltando

a configuracao que tinha antes
FONTE: DUBY,G.  da Revolugéo
Atlas historique Francesa. Alguns
mondial. Paris: desses territorios
Larousse, 2003. foram: Piemonte,
p.86. Médena, Florencga,

Toscana, Roma, Reino das Duas Sicilias, Reino de Hanéver, Reino dos Paises
Baixos Unidos, Reino da Prussia, Baviera, Suica, Espanha
Responda no caderno.

/
0
Agora é com vocé!

3. Quem foi Napoledo Bonaparte? Como ele se tornou imperador da Franca?

1. Identifique e descreva os trés grupos nos quais se dividiram os deputados durante a Convencao Nacional.
2. 0 que foi o Periodo do Terror? Quais foram seus desdobramentos no processo revolucionario francés?
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Ao analisar e comparar os mapas e verificar a mudanca das fronteiras europeias como proposto no boxe “Se
liga no espaco!”, os estudantes podem exercitar a habilidade EFO8HI04 e as Competéncias Especificas de

Ciéncias Humanas n®5en°7.

Agora é com vocé!

1. Os girondinos eram nobres li-
berais e integrantes da alta e da
média burguesia. Eles eram con-
servadores e defendiam o respeito
a Constituicao. Os jacobinos eram
0s mais radicais e defendiam o
republicanismo. O pantano era
identificado como de centro. Os
integrantes desse grupo oscila-
vam no apoio aos outros dois.

2. O Periodo do Terror teve inicio
com a ruptura entre jacobinos e
girondinos, ap6s o assassinato de
Jean-Paul Marat. Com isso, for-
mou-se uma fac¢ao mais radical
entre os jacobinos, que defendia a
violéncia e a condenacao dos sus-
peitos de traicdo. Nesse periodo,
milhares de pessoas foram execu-
tadas na guilhotina. Apesar disso,
uma série de conquistas foram al-
cang¢adas, como as reformas agra-
ria e educacional, a abolicdo do
feudalismo e o estabelecimento
do sistema decimal. Os radicais so-
freram um golpe e foram tirados
do poder pelos girondinos e pelos
membros do pantano.

3. Napoledo Bonaparte foi um
militar e estadista francés. Apos li-
derar o exército com éxito em cam-
panha, ele articulou o Golpe do 18
de Brumario e assumiu o poder
com outros dois consules, em 1799.
Em 1802, ele foi eleito, por um
plebiscito, consul vitalicio. Dois
anos mais tarde, por meio de ou-
tro plebiscito, tornou-se imperador
da Franca.

Orientacao para as atividades

As atividades incentivam a identifi-
cacao de informagdes no texto-base.
As atividades 1 e 3 demandam res-
postas que se encontram explicita-
mente declaradas. A atividade 2, por
sua vez, incentiva um primeiro nivel
inferencial de leitura, ja que, para
respondé-la, é necessério identifi-
car no texto-base as informacées a
respeito do Periodo do Terror e tra-
car relagdes entre essas e a queda
dos jacobinos. Se necessario, releia
com os estudantes os trechos onde
se encontram tais informacoes, mas
incentive-os a elaborar as respostas
autonomamente.

91



BNCC

Por envolver os conceitos de
memoria e identidade nacional e
a histéria da formagao dos museus
na Franca pés-revolucionaria, a ati-
vidade 6 contribui para o desenvol-
vimento da habilidade EFO8HI04
e da Competéncia Especifica de
Ciéncias Humanas n® 1.

Atividades

Organize suas ideias

1. Ao produzirem o quadro, os es-
tudantes podem estabelecer a
estrutura a sequir.

« Integrantes: Primeiro estado -
clero; segundo estado — nobreza;
terceiro estado — camponeses, bur-
guesia e sans culottes.

« Porcentagem da sociedade fran-
cesa: Primeiro estado - 0,5%; se-
gundo estado - 1,5%; terceiro es-
tado — 98%.

« Renda: Primeiro estado — de
propriedades da Igreja, do dizimo
e das doacobes dos fiéis; sequndo
estado — da propriedade de terras,
nas quais se explorava o trabalho
dos camponeses; terceiro estado
- do trabalho com a terra (cam-
poneses), do comércio ou do tra-
balho como profissionais liberais,
artesaos etc.

« Privilégios e isencdes tributdrias:
Primeiro estado — tinham; sequndo
estado — tinham; terceiro estado —
nao tinham.

2. a)F;b)V;c)F;d)V;e)F.

3. Por meio de um plebiscito rea-
lizado em 1804, Napoleéo foi acla-
mado imperador. Diante disso, o
Reino Unido, a Suécia, a Russia
e a Austria formaram uma coliga-
¢ao para derrota-lo. O exército na-
polednico, porém, venceu diversas
batalhas contra a Austria, a Russia
e a Prussia; entretanto, nas bata-
Ihas maritimas, as forcas do Reino
Unido eram superiores. Para enfra-
quecer essa poténcia, Napoledo es-
tabeleceu o Bloqueio Continental,
buscando vencer os britanicos por
meio da pressdao econémica. Em
1809, a Russia se retirou do Blo-
queio Continental e, em represalia,
Napoleéo a invadiu. Essas tropas
foram obrigadas a recuar diante
da tatica russa da terra arrasada. A
partir de entdo, Napoledo perdeu
diversas batalhas, tendo de se exi-
lar na ilha de Elba em 1814, ap6s a
invasdo de Paris.
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Atividades

Organize suas ideias

1. No caderno, reproduza o quadro a seguir e o preencha com as informacoes a respeito dos trés
estados que compunham a sociedade francesa antes da revolucao.

Primeiro estado | Segundo estado = Terceiro estado

Integrantes

Porcentagem da
sociedade francesa

Renda

Privilégios e
isencoes tributaria

2. ldentifique, no caderno, as informacoes verdadeiras e as falsas sobre as realizagoes politico-admi-
nistrativas na Franca durante o Consulado.

a) Napoleao desempenhou um papel secundario, assessorando Emmanuel Joseph Sieyés e Roger
Ducos no Consulado.

b) Durante o Consulado, foi reorganizado o sistema financeiro e estabilizada a economia com
a criacao do Banco da Francga e a expansao dos investimentos em industrializagao.

c) No periodo, as tensoes entre o governo francés e a Igreja Catélica foram acentuadas com a
excomunhao dos trés consules pelo papa.

d) Napoledo comandou uma reforma educacional e promoveu obras de infraestrutura, conquis-
tando popularidade.

e) Napoleao Bonaparte mobilizou seu exército e aplicou um golpe de Estado, tornando-se con-
sul vitalicio em 1802.

3. Caracterize o Império Napolednico e os conflitos em que a Franca se envolveu entre 1804 e 1814.

Aprofundando

4. (Enem-MEC - adaptado) No caderno, copie a alternativa correta.
“Fala-se muito nos dias de hoje em direitos do homem. Pois bem: foi no século XVIII - em 1789, pre-
cisamente - que uma Assembleia Constituinte produziu e proclamou em Paris a Declaragdo dos Direitos

do Homem e do Cidaddo. Essa Declaragao se imp0s como necessaria para um grupo de revoluciondrios,
por ter sido preparada por uma mudanca no plano das ideias e das mentalidades: o iluminismo.”

FORTES, L. R. S. O lluminismo e os reis filosofos. Sao Paulo: Brasiliense, 1981. (Adaptado).

Correlacionando temporalidades historicas, o texto apresenta uma concepgao de pensamento que
tem como uma de suas bases a:

a) modernizacao da educagao escolar.

b) atualizacao da disciplina moral crista.

¢) divulgacao de costumes aristocraticos.

d) socializacao do conhecimento cientifico.

e) universalizacao do principio da igualdade civil.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Aprofundando

4. Alternativa e.

5. a) Os“direitos do homem”sdo aqueles a que todos tém direito e incluem a seguranca da pessoa, a seguranca
da propriedade, a justica imparcial e iddnea e o direito de contribuir para a formulacao de leis.

b) Segundo Lynn Hunt, esse termo comecou a circular em francés depois de ser empregado por Jean-Jacques
Rousseau, na obra O contrato social.

¢) Ela quis dizer com isso que panfletos como o de Emmanuel Joseph Sieyés ajudaram a inflamar os &nimos popu-
lares contra a monarquia e contra os privilégios da nobreza.
Continua




Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

5. A Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo foi finalizada no dia 26 de agosto
de 1791. No primeiro artigo, anunciava-se que todos os homens, nao sé os france-
ses, nasciam e permaneciam livres e iguais em direitos. Sobre a origem do termo
“direitos do homem" presente na declaracao, leia o texto da historiadora Lynn Hunt
e, em seguida, faca o que se pede.

“O termo ‘direitos do homem’ comecou a circular em francés depois de sua aparicao em
O contrato social, de Jean-Jacques Rousseau, [...] por volta de junho de 1763, ‘direitos do
homem’ tinha se tornado um termo comum [...].

Antes de 1789, ‘direitos do homem’ tinha poucas incursdes no inglés. Mas a Revolucao
Americana incitou o marqués de Condorcet, defensor do iluminismo francés, a dar o pri-
meiro passo para definir ‘os direitos do homem, que para ele inclufam a seguranca da pes-
soa, a seguranca da propriedade, a justica imparcial e idonea e o direito de contribuir para
a formulagdo de leis.

[...]

Em janeiro de 1789, Emmanuel-Joseph Sieyes usou a expressao no seu incendidrio pan-
fleto contra a nobreza, O que é o terceiro estado?. [...] Desde a primavera de 1789 - isto é,
mesmo antes da queda da Bastilha em 14 de julho - muitos debates sobre a necessidade de
uma declaracédo dos ‘direitos do homem’ permeavam os circulos politicos franceses.”

HUNT, L. A invengdo dos direitos humanos: uma histéria. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2009. p. 22-23.

a) O que significa a espressao “direitos do homem"” presente na Declaragdo dos
Direitos do Homem e do Cidaddo?

b) Qual é a origem desse termo?

¢) De acordo com Lynn Hunt, o panfleto O que é o terceiro estado?, de Emmanuel Joseph
Sieyés, foi incendiario. O que ela quis dizer com isso?

d) Relacione a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo aos principios da filosofia
iluminista que vocé estudou no capitulo 1 e neste.

6. Na Franca, a partir de 1789, os revolucionarios confiscaram diversas cole¢des de objetos
do clero e dos nobres. Baseando-se no ideal humanista da igualdade de direitos entre
os individuos, decidiram que esses objetos deviam tornar-se propriedade, por heranca,
de todo o povo francés e os transferiram para lugares piblicos, que deram origem
aos museus. Inspirados na experiéncia francesa, muitos paises passaram a organizar
colecdes de objetos e expd-las em museus a fim de construir uma identidade e uma
memoria nacionalista. Atualmente, muitos dos museus mudaram o foco de suas cole-
¢oes, transformando-se em instituicdes mais dinamicas, que valorizam a diversidade
de culturas e conservam, investigam e expdem seus objetos e acervos com diferentes
finalidades, como a preservacao, o estudo, a pesquisa cientifica e a educacao.

Para compreender melhor aimportancia dos museus, vocé e os demais colegas da turma
farao uma visita guiada a um museu do municipio em que moram. Anote no caderno as
questoes a seguir. Elas devem nortear sua visita e, depois, ser debatidas em sala de aula.

a) Qual é o nome do museu visitado?
b) Qual € o objetivo dessa instituicao?

¢) Em sua opinido, quais sao os objetos expostos ou recursos mais interessantes do
museu? Por qué?

d) O que vocé entendeu a respeito dos elementos expostos no museu?

e) De que modo a visita a essa instituicdo esta relacionada @ memoria e a histéria de
sua comunidade? E a sua historia?
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Continuacao

d) O iluminismo é geralmente apontado como a base teérica do movimento revoluciondrio francés. Autores
como Montesquieu, John Locke e, principalmente, Jean-Jacques Rousseau foram fundamentais para estru-
turar o pensamento politico francés do final do século XVIII. O debate sobre os limites do poder absoluto, a
questado da soberania da nacéo e a no¢do de direitos do homem (ou direitos naturais) foram primordiais para
a organizacdo do texto publicado em agosto de 1789. Isso significa que, do ponto de vista politico, a Decla-
ragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo era um ataque direto ao Antigo Regime francés.

6. Pretende-se, com essa ativi-
dade, sensibilizar os estudantes
para a importdncia dos museus,
que sdo espacos de preservacao
do patriménio material e imaterial
com os fins de educacéo, estudo
e deleite. Como a atividade é ex-
terna, sera necessario organizar
sua execucao. A direcao escolar
precisard entrar em contato com
o museu escolhido para agendar a
visita. Também é importa